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RESUMO:

Este trabalho apresenta os resultados de uma pasdesenvolvida no Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo da UFOP cujo objetivo geralohhecer quem sao os pedagogos
que atuam nas instituicdes de ensino publico daSGREomo objetivos especificos, busquei
conhecer 0s aspectos histéricos e legais do cues®eadlagogia; identificar o perfil dos
pedagogos que atuam nas instituicdes de ensinacpidd SRE-OP; investigar os motivos
gue levaram esses pedagogos a ingressarem no a@erstedagogia; verificar como se
constituiu seu processo de formacéo inicial e cosmwre a formacéo continuada. O estudo
de abordagem qualitativa foi desenvolvido na petsge biografica e a metodologia
privilegiou a pesquisa documental, tomando por lmEselispositivos legais que tratam do
curso e que influenciaram suas alteractes; a mstibliografica embasada no referencial
tedrico de diversos autores que abordam a histiri@zurso de Pedagogia no Brasil e a
pesquisa de campo que contou com uma amostra pedd§ogos que atuam na coordenacéo
pedagogica das instituicbes de ensino publico dégaenvestigada. Na coleta de dados foi
utilizado um questionario que buscou identificapearfil dos pedagogos e uma entrevista
semiestruturada que, a partir de um roteiro elalmocam questdes abertas, procurou desvelar
as escolhas dos sujeitos pelo curso, o processoafion vivenciado na graduacdo e a
formacdo continuada entre outras questdes. A andtis dados se desenvolveu a partir dos
relatos dos participantes, tendo por base a anddissonteido. Os resultados indicaram que
esses pedagogos se formaram na vigéncia do P&EEe252/69 e a Supervisao Escolar foi a
habilitacdo mais cursada. Dos quinze entrevistadimse possuem habilitacdo em Magistério
e, hoje, cinco ocupam o cargo de pedagogo, oitsupervisores e dois de orientadores.
Apenas um homem integra o grupo. Os motivos quedumram os profissionais a
ingressarem no curso de Pedagogia sédo varios,dmrdastaca-se a influéncia do Magistério.
Quanto a formacao inicial, observou-se que o ctosonais tedrico que pratico e que as
metodologias mais adotadas pelos formadores eraaulas expositivas, os trabalhos em
grupos e individuais e os semindrios. Dos entragtst, apenas seis foram estimulados a
desenvolver pesquisa e, para cinco sujeitos, atmebm a Educacédo Basica se deu apenas
no momento do estdgio. Quanto a formacdo continuada pedagogos se formam
participando de cursos, eventos, congressos, alémled pesquisar, trocar ideias e
experiéncias com outros profissionais e ainda @paim das formacdes que sdo ofertadas
para docentes. Ha a oferta de formacdes a parpaderias firmadas com a UFOP e outros
orgdos como o0s governos estadual e federal. Tqdashum dos entrevistados mencionou
algum curso ou acao diretamente voltados para agogg, confirmando a existéncia de uma
lacuna na formacéo continuada desses profissionais.

Palavras-chave:Curso de Pedagogia. Pedagogo. Formacéao do Pedagogo
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ABSTRACT

This paper presents the results of a research @getlat the Graduate Program in Education
at UFOP — Universidade Federal de Ouro Preto wheseral objective is to know who are
the teachers working in Public Educational Insiiios of SREOP — Superintendéncia
Regional de Ensino de Ouro Preto. The specificatives are the study of the historical and
legal aspects of the Faculty of Education; identifg profile of the teachers who works in
SREOP Institutions; investigate the reasons thatthese teachers to join the Faculty of
Education; see how their initial training processesre constituted and how they are
continuing training.The study of the qualitativepegach was developed on biographical
perspective favoring documental research based tigolegal policies that define the course
and influenced their modifications; the bibliogragath research was based on the theoretical
framework of several authors that address the ftyisibthe Faculty of Education in Brazil
and the field research which included a sample ®ftdachers working in Educational
Coordination of the Public Educational Institution$ the investigated area. Data was
collected using a standardized questionnaire stredtto identify the teacher profiles and a
semi-structured interview which was drafted fromcapt with open questions to unfold their
decisions to attend this specific course, theiregigmces throughout the undergraduation and
continued formation among other issues. Data aisalyas developed based on the reports of
the participants, taken from content analysis. Témults showed that these teachers were
graduated under the presence of Opinion CFE 25ar@P the most chosen was School
Supervisor. Out of fifteen respondents, twelve hapecialization in Teaching and today, five
occupy a Teaching position, eight are Supervisas tavo are Counselors. Only one man
joined the group. The reasons professionals attemdraculty of Education are different, but
stand out the influence of the Magisterium. Frora beginning, it was observed that the
course was more theoretical than practical andnmb#odologies that the trainers adopted
more were the lectures, group works, individual kgoand seminars. Only six respondents
were encouraged to develop a research and fivestwa@ contact with the Basic Education
just in the probation period. As for the ContinuiBglucation, educators increase their
knowledge participating in courses, events, comiggs, reading, searching, exchanging ideas
and experiences with other professionals and ealdng part in extra courses that are offered
to teachers. Nevertheless there are many othetrining through partnerships established
with the University — UFOP - and other organs sashthe State and Federal Government.
However, none of the respondents mentioned anyseauraction directly facing the teacher,
confirming the existence of a gap in the continugdgcation of these professionals.
Keywords: Faculty of Education. Teacher. Educatining.
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INTRODUCAO

O curso de Pedagogia no Brasil, em seus 76 anegisk&ncia, viveu permeado por
discussdes acerca do curriculo proposto, do profissa ser formado e do campo de atuacao
dos egressos. Essas discussoes influenciaram astéaigdo do curso em trés momentos
distintos, levando-o a ser configurado em quatracosa legais, se considerarmos como
primeiro marco o Decreto-Lei 1.190 que cria o clesp 1939 e as demais regulamentacdes
dadas pelo Parecer CFE n° 251/62; Parecer CFE2/628 a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006.

As alteracbes propostas em cada marco constitumarhistoria do curso e,
simultaneamente, permitiram impor mudancgas no Iperina formagédo de seus egressos,
atribuindo-lhes caracteristicas distintas em cofisoia com a legislacéo vigente a época de
formacdo. Dessa forma, cada marco legal constitana referéncia capaz de elucidar o
percurso histérico do curso de Pedagogia no Brbsilh como para tragar um perfil do
profissional oriundo do curso de Pedagogia. Log@apel dos pedagogos em exercicio
assume diversas formas, pois estd em conformidadeodempo histérico em que se realiza.

Ha, no Brasil, uma vasta producdo académica relade ao curso de Pedagogia e
sobre o profissional por ele formado (AGUIAR AL 2006; BISSOLLI DA SILVA, 2006,
2011; CRUZ, 2011; FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2011jBANEO, 2001, 2005, 2007,
2010, 2011; LIBANEO; PIMENTA, 2011; MARIN, 2014; MENTA, 2014; SAVIANI,
2004, 2008; SCHEIBE, 2007; SCHEIBE; AGUIAR, 1999%gntre outros autores. Essas
tematicas estiveram inseridas em muitas pautasistessdes nas principais entidades do
campo educacional: Associacao Nacional pela Formalgs Profissionais da Educacao
(ANFOPE), Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo sgusa em Educacdo (ANPED),
Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Cen&roEducacdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) e dksacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE), quando nas décae 80 e 90, em nosso pais, se
discutiam as propostas para a formacdo dos pfigisi da 4rea de educacédo e as reformas
educacionais. O curso de Pedagogia e a formacfedigogo constituiram também um tema
de investigacdo do grupo de pesquisa FOPROFI/DEBBOF.

! As professoras Dra. Regina Magna Bonifacio de jaraiDra. Célia Maria Fernandes Nunes atuam no &rup
de Pesquisa Formacao e Profissdo Docente, sediaBepartamento de Educacao da Universidade Federal
Ouro Preto, desenvolvendo pesquisas acerca dadaontios pedagogos. As pesquisas desenvolvidas f@am
significado de ser pedagogo para os alunos do cursm de Pedagogia-licenciatura”; “Pedagogia nspgaeetiva

do aluno: impactos na nova politica educacionah pacurso”. Essas pesquisas também foram deset@slvi
pelas PradssoraDra. Célia Maria Haada UNICID e Dra. Helena Machado de Paula Albuquerda PUC-SP
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Em 2007, tive a oportunidade de vivenciar uma dis&a sobre identidade, formacao
e atuacao do pedagogo quando participei como epeese da Superintendéncia Regional
de Ensino de Ouro Preto/Secretaria de Estado deaEda de Minas Gerdi§SRE-OP/SEE-
MG) da equipe ddPrograma UFOP com a EscdlaNaquela época, apés uma série de
reunides realizadas no ano de 2006, por muniaipio, os Diretores das Escolas Estaduais da
jurisdicao, tivemos (eu e a Diretora da SRE-OP) pmrtonidade de estabelecer um
diagnéstico do trabalho das escolas. Ao analisgédastatamos a necessidade de buscar o
auxilio da UFOP, principalmente, no que se reférianovacdo de técnicas e praticas
pedagodgicas, bem como de estratégias para formdgaoprofissionais da educacéo.
Iniciamos um didlogo da SRE-OP com a UFOP que tasula construcdo coletiva de uma
acao, posteriormente, denomin&tagrama UFOP com a Escol®or meio desse programa,
foi possivel desencadear algumas acdes que notipETmmapurar uma demartapresentada
pelos pedagogos em exercicio nas escolas publecagiddicdo e conhecer um pouco mais
do perfil desses profissionais. Assim, em um dosominos promovidos pel&rograma
UFOP com a Escolacom esses profissionaipresenciei uma discussdo intensa entre os
proprios pedagogos em torno do papel deles natassco

No inicio do curso de Mestrado, realizou-se um néuaento sobre o estado do
conhecimento em relagédo a producao cientifica ngpoada Pedagogia compreendido entre
0s anos de 2002 e 2012, no portal da Coordenacapetéeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — CAPES, utilizando como descritores alavpas-chave curso de Pedagogia,

que, com a Professora Dra. Regina Magna Boniféziardljo, integram o Grupo de Pesquisa Gestaoitdasl
Publicas da Educacao.

2 De acordo com a Secretaria de Estado de Educachlinds Gerais, as Superintendéncias Regionaisisiad

— SRE tém por finalidade exercer, em nivel regional acdes de supervisdo técnica, orientacdo riganat
cooperacao e de articulacdo e integracdo Estadarechio em consonancia com as diretrizes e pafitic
educacionais. A SRE de Ouro Preto tem sede naeidadOuro Preto - Minas Gerais e € composta pelos
municipios de Acaiaca, Diogo de Vasconcelos, lifhiMariana e Ouro Preto.

% Programa iniciado em 2006/2 que se configura cama parceria entre Educacdo Bésica e Ensino Superio
buscando desenvolver trabalhos fundamentados r@s demandas apresentadas pelos atores (gestores,
pedagogos e professores) da comunidade escolécifanes: Profd. Dra. Roseli de Alvarenga CoréRro-
Reitora Adjunta de Extensao e Prof2. Dra. CéliaidMBernandes Nunes - DEEDU - representantes da JFOP
Profa. Darcy do Rosario Ferreira Gomes — Diretérdal SRE-OP e Prof®. Nilzilene Imaculada Lucindo —
Assessora da Diretora da SRE-OP — representanteREwOP/SEE-MG.

* Demandas apresentadas pelos pedagogos: Capaditagfiouada dos Pedagogos; Definicdo das Atribsicde
do Especialista na atualidade; Perfil do Pedagddgnijdade); Metodologia de Alfabetizacdo e Letratop
Trabalhar com os Descritores; Orientacdes paran@agéo do tempo e espaco de EJA; Pedagogia detd¥0j
Planejamento Escolar; Elaboracdo de banco de qeedEStudos dos CBC's, dos Cadernos do CEALE e dos
PCN'’s; Educacéo Inclusiva; Legislacdo EducacioRtano de Acao; Plano Curricular; Avaliacdes (inbsrie
externas); Curriculo por competéncia; Métodos enit@s de Ensino atualizadas; Coordenacdo de Egquipes
Relacdes Interpessoais (aluno x aluno; professaiumo; professor x professor); Temas Transvershiptre
outras.
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pedagogo, identidade e formacdo do pedagogo. fdemii 49 pesquisas, sendo 42
dissertacOes e 7 teses.

Esse levantamento revelou que, apés a aprovacadimiszes curriculares para o
curso, de maio de 2006, a producéo cientifica mgpoada Pedagogia se intensificou. Muitos
estudos foram desenvolvidos com vistas a debatgreosalcos e o0 proprio processo de
implantacdo dessas diretrizes nas instituicbes ddaras, suas implicacbes na organizacao
curricular e na construcdo da identidade profisdiao pedagogo, e suas repercussdes na
pratica docente. Outros estudos, por sua vez, egtomtemas anteriormente debatidos como
a formacado, a identidade e o curriculo propost@ marcurso. O foco de alguns desses
trabalhos estava voltado para a formacéo iniciadcdndo reconhecer o papel do curso de
Pedagogia na formacédo dos profissionais; qual gwiofnal € formado no curso e sua
identidade. Algumas pesquisas buscavam refletiresaldformacéo e a atuacédo do pedagogo
em ambientes ndo escolares e a formacdo do gPsuisas que tratavam do estagio e da
pratica no curso de Pedagogia também foram evideasi

Mediante o exposto, pode-se dizer que as discussii®e o curso de Pedagogia e a
formacdo do pedagogo ainda ndo cessaram, permanbéeem atuais, instigando o
desvelamento de muitas questbes que perpassans® &uprincipalmente, na atualidade,
vém buscando averiguar e avaliar os reflexos dastrides aprovadas em 2006,
possibilitando, dessa forma, aprofundar as reflextbre esse campo.

Esta pesquisa desenvolvida na linha “Instituici@oles, Formacdo e Profissdo
Docente” do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdestrado da UFOP surgiu em
decorréncia de dois fatores: a minha trajetéridigsional nas instituicdes de ensine a
minha formagao em Pedagogia.

Balizada pelo conhecimento adquirido no cotidiascotar, no decorrer da trajetéria
profissional, hoje em torno de 21 anos de atuagdonstituicbes dedicadas ao ensino e a
formacdo de profissionais, questbes inerentes disicas publicas educacionais e aos
programas de formacgao foram se constituindo oloeteflexdo. O contato e o conhecimento
da realidade educacional em que eu estava ingeedastigaram a refletir sobre as praticas

pedagogicas, 0s sujeitos do processo educativeua dormacdo. Assim, ao longo desses

® Durante a minha trajetéria profissional atuei couxiliar de Secretaria, Secretaria Escolar, Psifes de
séries iniciais do Ensino Fundamental na rede gaivde ensino; Auxiliar de Secretaria, Secretérieolas,
Assistente Técnico de Educacéo Basica, Professocardo do Magistério na rede publica de ensinspésora

de Diretor Il na Superintendéncia Regional de Emsla Ouro Preto — Secretaria de Estado de Eduabeéo
Minas Gerais; Secretaria Executiva, atuando tamibé@ncoordenacdo pedagoégica de acbes educativas de
extensdo e em projetos de formacdo continuada gExadores publicos no ensino superior, professeres
pedagogos da Educacao Basica no MHNJB. No curstedtrado, assumi a docéncia da disciplina Introdwaca
Educacao no curso de Pedagogia na UFOP no priserinestre de 2014.
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anos, cada experiéncia que eu vivenciava, em dostelstintos de atuagcéo, novos aspectos
foram incorporados, contribuindo para a delimitagéaneu objeto de estudo.

Considero que, na minha trajetéria profissionalario influéncias significativas para
se chegar ao objeto de pesquisa: trabalhar coradagpgos na época em que eu atuava como
Secretaria Escolar, tanto na escola privada quaatpublica, pelo fato de constituirmos a
equipe de Gestao Escolar; presenciar em 2007 essd@es entre os proprios pedagogos
sobre o seu papel na escola; atuar como formadoranso de Magistério, exercendo uma
das habilitacdes que eram conferidas pelo cursBetdiagogia e também como profissional
graduada em Pedagogia que, embora nédo exercessdnfmnte o cargo de pedagoga, tinha e
tenho a possibilidade de propor, coordenar e debesry na &rea de extensdo, acbes
educativas e de formacédo, dentro de uma institudgiensino nao formal, o Museu de
Historia Natural e Jardim Botanico da Universidadeederal de Minas Gerais
(MHNJB/UFMG).

No que tange & minha formacgédo em Pedagogia, oipr@rcurso vivenciado durante
minha graduacdo na UFOP, cercado de duvidas soprefigsional a ser formado e seus
campos de atuacdo, colaborou para a definicdo doajeto de estudo, a medida que me
incitou a investigar a historia do curso de Pedagegjuem era o profissional formado neste
Curso.

A partir de uma inquietagdo particular, uma pesgfis iniciada, pois queria saber
mais a respeito do trabalho realizado pelo pedag8dd2010, p.1) destaca que “ha muitas
razdes que determinam a realizacdo de uma pesglsaineu caso, posso dizer que o
motivo aflorou de vérias inquietagfes que, duramteéha trajetdria profissional e académica,
nutriram meu interesse e desejo em conhecer unopoais este profissional.

Assim, logo que foi instituido o Programa de PodadBacdo em Educacédo em nivel
de Mestrado na UFOP, passei a considerar as pdatileis de produzir conhecimento sobre
o pedagogo. Com a pesquisa, acreditava ser pqosaiéel de buscar respostas para minhas
proprias inquietacdes, oferecer alguma contribugd@@ o campo da Pedagogia, bem como
para profissionais ja graduados que atuam na arpar@ aqueles que nela pretendam
ingressar.

Algumas das inquietacbes acabaram se tornando estdgs norteadoras desta
investigacdo: Pedagogoque profissional € este? Qual o perfil dos pedagagie atuam na
nossa regiao? Por que ingressam no curso de Peéalagdgmo se realizou a formacao

inicial? Participam de formacao continuada?
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Todavia, para compreender quem é o pedagogo, $azrecessario impor algumas
delimitacdes ao estudo, as quais estdo relacionealasa composicdo da amostra e ao
contexto de realizacdo da pesquisa. Dessa formma, tomo objeto de estudo o pedagogo no
exercicio da funcao de coordenador pedagogicontumeas instituicbes de ensino publico da
SRE-OP. Para a concretizacdo da pesquisa tambétorremi fundamental observar os
aspectos historicos e os dispositivos legais gnddmentaram o curso de Pedagogia, no qual
é formado esse profissional. Logo, esta pesquisa, tctata do pedagogo e do curso de
Pedagogia, torna-se relevante em razao das tremsfoes que perpassaram O curso e que
vém promovendo mudancas na formagao e nas atrésudsses profissionais, bem como no
contexto dos cursos de formacéo e no cotidian@slasas.

Acredito que muito da contribuicdo desta pesqusta eelacionada com a formacéao
inicial dos licenciandos em Pedagogia, uma vezalpoedara aspectos inerentes a construcao
do conhecimento acerca do curso de Pedagogia sl Brao processo formativo desse
profissional. J& a sua relevancia social é jusiificpelo envolvimento com os pedagogos que
estdo em exercicio nas instituicbes de ensino gublia regido pesquisada e que se
dispuseram a relatar sobre suas trajetOrias, wazantona, questdes relacionadas as suas
escolhas, a profissdo e ao contexto que vivenci&aivenciam hoje. Para as instituicoes
formadoras, julgo que esta pesquisa é relevante tgoar conhecimento dos fatores
considerados como pontos fortes do curso e daqgekesecessitam ser aprimorados em
busca da garantia de uma formacédo mais abrangesteursos de Pedagogia para uma
melhor qualificacéo de seus egressos. A tituloodéribuicdo, a pesquisa ainda pode sinalizar
para os dirigentes dos 6érgdos gestores da regitpigada, as demandas que nao tém sido
supridas, subsidiando, assim, em regime de codekagre os entes federados, a elaboragéo
de politicas publicas em nivel regional, com vistasontribuir ndo s6 com a formacédo e a
condicédo de trabalho de profissionais em exercio@s também daqueles que estdo sob a
responsabilidade deles nas instituicbes de ensgndocentes e os discentes.

Nesse sentido, os dados que apresento sao frida desquisa cujo objetivo geral foi
conhecer quem sdo os pedagogos que atuam nasigdstit de ensino publico da SRE-OP.
Como objetivos especificos, busquei conhecer oscésp historicos e legais do curso de
Pedagogia; identificar o perfil dos pedagogos quar nas instituicdes de ensino publico da
SRE-OP; investigar os motivos que levaram esseagogds a ingressarem no curso de
Pedagogia; verificar como se constituiu seu pracekssformacao inicial e como ocorre a
formacdo continuada. Sao protagonistas da pesqus@e pedagogos que atuam na

coordenacao pedagdgica das instituicbes de engbi@ da regido investigada.
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O estudo de abordagem qualitativa foi desenvoldoperspectiva biografica. A
metodologia adotada privilegiou: a pesquisa doctahetomando por base os dispositivos
legais que tratam do curso e influenciaram suasagibes; a pesquisa bibliografica, embasada
no referencial tedrico de autores ja destacadopes@uisa de campo. Para coletar os dados,
utilizei um questionario que buscou identificar erfip dos pedagogos e uma entrevista
semiestruturada que, a partir de um roteiro elawocam questdes abertas, procurou desvelar
as escolhas dos sujeitos pelo curso, o processoafion vivenciado na graduacdo e a
formacdo continuada, dentre outras questdes. Asardds dados se desenvolveu a partir dos
relatos dos participantes, tendo por base a metgidgbroposta por Bardin (2011).

O trabalho estd estruturado em trés capitulossAgsda introducdo, o capitulo um
apresenta a historia do curso de Pedagogia nol Basstituida a partir dos quatro marcos
legais que configuraram o curso. Nesse capitul@i dmfase a discussao do curso apoiada
nos estudos dos autores que retrataram a hiswgardo de Pedagogia no Brasil. O segundo
capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos pp&sibilitaram o desenvolvimento da
pesquisa, identificando o método escolhido, bemacos procedimentos e 0s instrumentos
utilizados, o contexto de onde a pesquisa se desen\ws critérios adotados na selecao dos
sujeitos e o0 processo de constituicAo da amostiadaAnesse capitulo referenciei a
metodologia de analise de dados empregada na censgie dos relatos que se originaram
das entrevistas semiestruturadas. O capitulo péssenta os resultados e as discussdes a
partir dos dados coletados por meio do questiorgadas entrevistas e do referencial teorico
que fundamentou a investigacao. Assim, explicifwedil dos protagonistas da pesquisa, 0s
motivos que os levaram a ingressar no curso degéga como se constituiu 0 Seu processo
formativo na graduacdo e como ocorre sua formagatnuiada. Finalizo esta dissertacao,
abordando algumas consideracfes, além de evideasiaeflexbes elaboradas acerca do

proprio processo de construcdo da pesquisa, bera dosmseus achados.
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1. A HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA EM QUATRO MARCO S LEGAIS

Este capitulo tem por finalidade apresentar a téstdo curso de Pedagogia que
completou 76 anos de existéncia neste ano de 2fiii sexonstituido em varios momentos de
sua historia. Para retratar a histéria do cursBaettagogia no Brasil, optei por trabalhar com
0S quatro marcos legais que regulamentaram odefetirso: o Decreto-Lei n°® 1.190 de 4 de
abril de 1939; o Parecer do Conselho Federal dedfdio N° 251 de 1962; o Parecer do
Conselho Federal de Educacdo N° 252 de 11 de @ébril969; a Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacéo N° 1 de 15 de maio de 2006.

Justifico essa opcao por entender que se trataddosmentos legais que deram
origem ao curso e que pretenderam reformula-lo éenedtes momentos de sua trajetoria.
Esses marcos constituiram uma referéncia da pesgomando possivel desenvolver um
estudo cronoldgico que traduz o percurso histédicocurso de Pedagogia no pais. A sua
andlise permitird identificar a origem do cursombeomo as regulamentacfes posteriores a
sua criacao que foram responsaveis pelas mudartgaguzidas no curso, até esse alcancar a
configuracdo que hoje se apresenta.

Na construcao dessa historia, optei pela pesqoisantental e pesquisa bibliogréfica.
Na pesquisa documental, utilizei como fontes priasdros documentos oficiais ja
referenciados que constituiram os marcos lega@itsm, além dos demais atos normativos
leis, decretos, pareceres e resolugéepie regulamentavam o ensino no referido periodo,
permitindo, assim, complementar as informacdeserto do curso. A pesquisa bibliografica
propiciou o aprofundamento da tematica em quesfita da exploragédo de livros e artigos
cientificos. Foi embasada nos estudos de Ageataml (2006); Aguiar; Melo (2005);
Alguerque; Haas; Araujo (2012, 2013); Bissolli d&/& (2006, 2011); Brzezinski (2011);
Castro (2007a); Cruz (2009, 2011); Cruz; Arosa {30Evangelista; Triches (2008); Franco
(2008; 2011); Franco; Libaneo; Pimenta (2011); iGB#rretto (2009); Gatti; Barretto; André
(2011); Kuenzer; Rodrigues (2007); Leite; Lima (@P1Libaneo (2001, 2005, 2007, 2010,
2011); Lima (2004); Marin (2014); Nunes; Araujo {2); Pimenta (2014); Pinheiro;
Romanowski (2010); Saviani (2004, 2008); Scheil®@®T2; Scheibe; Aguiar (1999); Scheibe;
Durli (2011); Vieira (2011), autores que abordarspectos da histéria desse curso no Brasil,
favorecendo a compreenséo de sua trajetoria eilénsas que o cercam. E nesse sentido que
os citados autores sao utilizados como referéraria giscutir a histéria do curso.

Dessa forma, o presente capitulo encontra-se ddhivem seis secfes. Dessas,

quatro discutem os marcos legais com o objetivsitlear seu contexto de aprovacao. A
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quinta secdo contém as discussdes acerca do @aPeddgogia no Brasil, e a sexta apresenta
as consideracoes a respeito da historia do curso.

1.1. O Primeiro Marco Legal: Decreto-Lei n® 1.190 € 4 de abril de 1939

O Decreto-Lei n° 1.190 aprovado em 4 de abril d&#91® o primeiro marco legal do
curso de Pedagogia, entretanto, no decorrer das3hao periodo anterior a sua aprovacao,
ocorreram debates sobre a criacdo das universidadssieiras e reformas educacionais
foram implementadas. Algumas dessas reformas sendaor iniciativa de Francisco Campos
e ficaram conhecidas como Reforma Francisco Campos.

Francisco Campos, Ministro da Educacéo e SaudecBujie assumiu o cargo em 18
de novembro de 1930, no governo Presidente Gefaligas, defendeu a formacgéo especifica
para professores do ensino secundario e, ao neaizaforma do ensino, recomendou a
criacdo da Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Lddsmsdecretos n° 19.851 e 19.852
originaram-se na sua gestao.

O Decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931 dispbseso sistema universitario no
Brasil e a organizagdo técnica e administrativa utasersidades. Esse decreto instituiu o
Estatuto das Universidades Brasileiras. Segundetigoa5® do referido documento, uma
unidade universitaria seria constituida por tréstitutos superiores, escolhidos dentre os
quatro que seguem: Faculdade de Direito, Faculdad®ledicina, Escola de Engenharia e
Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras.

Na mesma data, também foi publicado o Decreto n8529que dispds sobre a
organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro. irpdele, a Universidade do Rio de
Janeiro passou a ser constituida pelos seguirdisiios: Faculdade de Direito; Faculdade de
Medicina; Escola Politécnica; Escola de Minas; kaxe de Farmacia; Faculdade de
Odontologia; Escola Nacional de Belas Artes; lostitNacional de Musica. Além desses
institutos, foi incorporada a Universidade do Rie daneiro a Faculdade de Educacdo,
Ciéncias e Letras, criada pelo mesmo decreto.

Em conformidade com o artigo 196 do Decreto n°38.&oube a Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras, ministrar

0 ensino superior de diversas disciplinas com gstigbs de ampliar a cultura no
dominio das ciéncias puras; de promover e facilitapratica de investigacGes
originais; de desenvolver e especializar conhediosenecessarios ao exercicio do

magistério; de sistematizar e aperfeicoar, enfiedacacéo técnica e cientifica para
o desempenho proficuo de diversas atividades raisi(BRASIL, 1931b).
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J& o artigo 199 organizou a Faculdade de Educ&jéacias e Letras nas seguintes
secOes: Educacao; Letras; Ciéncias. A Secao de aE@lmccompreendia disciplinas
consideradas fundamentais e de ensino obrigatéma s que pretendiam licenciatura nas
ciéncias da educacdo, sendo que a frequéncia dikitagdo no curso da Faculdade de
Educacao confeririam o diploma de Licenciado emc&déao, dando ao licenciado o direito
de lecionar as ciéncias da Educacgdo nos estabelettis;mde ensino secundério. De acordo
com o paragrafo unico do referido artigo, os disndos licenciados nas demais secdes
(Ciéncias e Letras) confeririam o direito de leaioms respectivas disciplinas nos cursos
secundérios, desde que o candidato obtivesse tificadps que fossem exigidos pela Se¢éo
de Educacéo.

A Universidade do Rio de Janeiro, por meio do Diecné 22.579 de 27 de marco de
1933, aprovado na gestao do Ministro WashingtoasPgerviu de modelo para a organizacao
das universidades estaduais ou livres que naonirsieals estatutos aprovados. As instituicoes
gue nao dispunham de estatuto proprio deveriameaieedhs leis e aos regulamentos que
estabeleciam a organizacdo e o funcionamento deetsidade do Rio de Janeiro até ser
consolidada a legislacéo sobre o ensino superior.

A Lei n° 452 de 5 de julho de 1937, promulgada eatdp do ministro Gustavo
Capanema durante o governo de Getulio Vargas, amama Universidade do Brasil, a qual
teria por finalidades essenciais:

a) o desenvolvimento da cultura filoséfica, cigadif literaria e artistica;

b) a formacao de quadros donde se recrutem elemeestinados ao magistério
bem como as altas fung¢des da vida publica do pais;

c) o preparo de profissionais para o exerciciotiidades que demandem estudos
superiores (BRASIL, 1937).

Essa norma determinou que a Universidade do Bossie a mantenedora de todos os
cursos superiores previstos em lei. Nesse contexidniversidade do Rio de Janeiro foi
transformada em Universidade do Brasil, cuja sedalizava-se em Brasilia, ficando apenas
em Ouro Preto - Minas Gerais, a Escola NaciondMides e Metalurgia.

A Universidade do Brasil foi constituida pelos satgs estabelecimentos de ensino:

a) Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias edsetr
b) Faculdade Nacional de Educagéo

¢) Escola Nacional de Engenharia

d) Escola Nacional de Minas e Metalurgia

e) Escola Nacional de Quimica

f) Faculdade Nacional de Medicina

g) Faculdade Nacional de Odontologia

h) Faculdade Nacional de Farmécia
i) Faculdade Nacional de Direito



26

j) Faculdade Nacional de Politica e Economia
k) Escola Nacional de Agronomia

[) Escola Nacional de Veterinaria

m) Escola Nacional de Arquitetura

n) Escola Nacional de Belas Artes

0) Escola Nacional de Musica (BRASIL, 1937).

E, pois, no contexto de criagdo da UniversidadeéBdisil que surgem a Faculdade
Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e a FaméddNacional de Educagcdo que passam a
responder pelos cursos de Filosofia, CiénciasaketrEducacdo, sendo revogado o Decreto
n° 19.852 de 11 de abril de 1931. De acordo conmaBia§2008, p.35), a “Faculdade Nacional
de Educacéo, embora prevista em lei, ndo chegeuimplantada”.

O Decreto-Lei n° 1.190, aprovado em 4 de abril 9891 na gestdo do Ministro da
Educacdo Gustavo Capanema e do Presidente da RepBklulio Vargas, visava organizar
a Faculdade Nacional de Filosofia. De acordo cose eecreto, a Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras, que fora instituiddapLei n°® 452 de 5 de julho de 1937 foi

unificada, passando a denominar-se Faculdade Naderfrilosofia, tendo por finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o Exerdas altas atividades de ordem
desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensinansécio e normal;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da @yltque constituam objeto de
ensino (BRASIL, 1939).

Ao ser unificada, a Faculdade Nacional de Filosfdfiadividida em quatro secfes: a
secao de Filosofia, a secao de Ciéncias, a se¢éasleea secao de Pedagogia. A essas quatro
secdes foi acrescentada uma secao especial décBidat

A secao de pedagogia foi constituida por apenaswigo: o de Pedagogia. Da mesma
forma, constituiu-se a sec¢édo de Didatica apenasqueko de didatica e a secéo de Filosofia
apenas pelo curso de filosofia. A secéo de Leti@g&mrcias agregaram mais de um curso. A
secdo de ciéncias foi constituida pelos cursosatemmatica, fisica, quimica, historia natural,
geografia e histéria, ciéncias sociais e a secdetd®s pelos cursos de letras classicas; letras
neolatinas; anglo-germanicas.

Nessa conjuntura, surgiu o curso de Pedagogia asilBregulamentado pela primeira
vez, nos termos do Decreto-Lei n° 1.190/1939 qtabekeceu para ele a duragcao de trés anos
e a seguinte distribuicdo de disciplinas por série:

a- 12 série: Complementos de matematica; Histéda fibsofia; Sociologia;
Fundamentos biolégicos da educacao; Psicologisaethral;

b- 22 série: Estatistica educacional; Histériadlacacdo; Fundamentos sociolégicos
da educacéo; Psicologia educacional; Administrasgolar;
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c- 3?2 série: Histdéria da educagdo; Psicologia edonal; Administragdo escolar;
Educacdo comparada; Filosofia da educacdo (BRAISIR9)

Aos concluintes do curso de Pedagogia, seria ddofer diploma de Bacharel em
Pedagogia. O curso de Didatica, conforme defindi@artigo 20, teria a duracdo de um ano e
seria constituido das seguintes disciplinas: Didatyeral, Didatica especial, Psicologia
educacional, Administracdo escolar, Fundamentofddiaws da educacdo, Fundamentos
socioldgicos da educacdao.

Ao bacharel que concluisse o curso de didaticaa smnferido o diploma de
licenciado no grupo de disciplinas que formarenew curso de bacharelado. Dessa forma, o
diploma de licenciado em Pedagogia seria concealidgraduando que tivesse concluido o
Bacharelado em Pedagogia e o curso de Didatiandestele habilitado para o exercicio do
magistério secundario e do curso Normal. Essa @aeéo dos cursos ficou conhecida como
o modelo 3 + 1. Por meio dela, o curso era compost@lois momentos: o primeiro, relativo
ao Bacharelado; o segundo, relativo a Licenciatura.

A partir da publicacdo do Decreto-Lei n° 3.454 dal@ julho de 1941, essa forma de
organizacao do curso, modelo 3 +1, foi vetadap\isie esse decreto estabeleceu que, a partir
do ano de 1942, os alunos das faculdades de HdpdOiéncias e Letras ndo poderiam
realizar o curso de didatica simultaneamente coalgger dos cursos de bacharelado.

E relevante registrar que, mediante a aprovacadedoeto n° 1.190/39, instituiu-se, a
partir de 1943, a obrigatoriedade do diploma denkitado para o preenchimento de qualquer
cargo ou funcdo do magistério secundario ou nortaakto nos estabelecimentos geridos
pelos poderes publicos quanto naqueles que erarmiattados por entidades particulares.
Essa obrigatoriedade também foi extensiva paraeenghimento dos cargos ou fungbes dos
assistentes que objetivavam ocupar cadeiras dmcerssiperior nos cursos de Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia. Ja para a ocupagacangos de técnicos de educacao do
Ministério da Educacéo, era requisitado o diplom@dcharel em Pedagogia.

Ainda que né&o fosse considerada uma obrigatoriedadeferido decreto esclarece
gue os diplomas de licenciado serdo consideraditslo preferencial para o provimento dos
cargos e funcdes do magistério com que se relaeiona

Com essa estrutura, o curso de Pedagogia se mgmev23 anos e, desde a sua
criacdo em 1939 até 1962, ele se incumbiu de dgrlanBacharel em Pedagogia, profissional
formado para atuar como Técnico de Educacgéo, odopas cargos técnicos de educagédo no
Ministério da Educacéo. Com a instituicdo da sdtsmecial de Didatica que agregou o curso

de Didatica, foi possibilitada a diplomacao do hiceado em Pedagogia, profissional formado
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para atuar como professor no Ensino Secundérie &€seolas Normais, com a formacao dos

professores do Ensino Primario.

1.2. O Segundo Marco Legal: Parecer CFE n° 251 d&@2

O Parecer do Conselho Federal de Educagéo n° 25lytdria do Conselheiro Valnir
Chagas, aprovado no ano de 1962, na vigéncia ddd_Biretrizes e Bases da Educacédo —
LDB n° 4.024 de 21 de dezembro de 1961, aprovadgpowerno do Presidente Jodo Goulart,
constituiu o segundo marco legal do curso de PepagA resolucdo decorrente do Parecer
251 fixou o curriculo minimo do curso de Pedagegeasua duracdo, alteracdes que passaram
a vigorar a partir de 1963.

Para justificar a fixacdo de um curriculo minimaJnfr Chagas registrou que:

A fixacdo de um curriculo minimo de Pedagogia tesewafavor, como elemento de
facilitacdo, a significativa concordancia que jastx no Brasil e no estrangeiro
acerca do que deva constituir o nicleo de conhetose exigir de um profissional
de Educacdo preparado em nivel superior. Se compasaentre si 0s planos
adotados em sistemas como os da Franca, da Imglatirs Estados Unidos e da

Unido Soviética, veremos que todos eles incluem pane comum e outra mais ou
menos diversificada (BRASIL, 1963, p.61).

Ao ser estabelecido, o curriculo minimo do cursoPeelagogia consistia em sete
matérias para o0 bacharelado, a saber: Psicologi&dieacdo, Sociologia Geral e da
Educacao, Historia da Educacéo, Filosofia da Edigza@dministracdo Escolar e as outras
duas matérias teriam sua escolha a critério détuigées de ensino superior (IES). Dentre as
matérias a serem escolhidas pelas IES, constavame@sntes: Biologia, Histéria da
Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Hsaqedagdgica, Cultura Brasileira,
Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculosogrémas, Técnicas Audiovisuais de
Educacao, Teoria e Pratica da Escola Primaria,id edPratica da Escola Média, Introducéo a
Orientacdo Educacional.

Para os interessados no diploma que habilitavagar&rcicio do magistério no curso
normal, Didatica e Pratica de Ensino eram discglimbrigatorias a serem cursadas. A
duracdo do curso foi fixada em quatro anos, tardm p bacharelado quanto para a
licenciatura. A respeito do tempo de realizagaouwtso, a justificativa apresentada por Valnir
Chagas contida no Parecer 251 assim expressava:

N&o vemos por que modificar a duracdo de quatre ketivos com que vem sendo
ministrado o curso de Pedagogia. Adotado ha véuiisos, esse prazoeo mesmo

seguido na maioria dos sistemas estrangeiros quigecemos — tem-se revelado
bastante satisfatorio, a ponto de ndo ser objeftrileas mais sérias. Se restricéo,



29

neste particular, ainda se faz ao plano em viganaiar parte de nossas Faculdades
de Filosofia, esta visa ndo ao total de quatro,ggm®m ao que chamamos esquema
3+1, por forca do qual a licenciatura € mais logga o bacharelado. Como se a
preparacao dos ‘“trabalhadores intelectuais” regseranenos estudo que a dos
professores destinados as escolas de nivel médiqprbpomos a férmula Unica de
guatro anos [...] (BRASIL, 1963, p.65)

Embora com uma nova regulamentacao, o curso dg@gidamanteve a configuracao
anterior instituida pelo Decreto-Lei n° 1.190 ne e refere a formacédo de seus egressos.
Continuou formando profissionais para atuar comonic® de Educacdo e Professor das
matérias pedagodgicas do curso Normal, docente an quaberia a tarefa de formar os
professores que atuariam no Ensino Primario.

Nesse mesmo ano, em 1962, foi publicado no diseldostembro o Parecer n°® 292, o
qual fixou matérias pedagodgicas para a LicencialDeaacordo com o parecer, as matérias
pedagogicas sdo as seguintes:

1. Psicologia da Educacédo: Adolescéncia, Aprendirag

2. Didatica.

3. Elementos de Administracdo Escolar.

Paragrafo Gnico. E também obrigatéria, sob a fodmaestagio supervisionado, a

Pratica de Ensino das matérias que sejam objetdaldditagdo profissional.
(BRASIL, 1963, p.101)

Contudo, ao curso de Pedagogia devera ser aplsmadente o disposto no paragrafo
anico. Assim, a licenciatura passou a ser congdaétpior dois conjuntos de estudos. Um em
conformidade com o campo tedrico de atuacdo dasgiofal, considerando o curso a ser
realizado e o outro referente ao campo pedagodisse ultimo, comum a todos os
licenciandos. Além disso, os graus de bacharel e ldenciado poderiam ser obtidos
concomitantemente, desde que as disciplinas coadi@® comuns aos dois graus fossem
cursadas. Ao curso de Pedagogia continuou senaéglassla a formacédo do docente das
matérias pedagodgicas e do técnico da educacaanpbodive a instituicdo de um curriculo
minimo.

Estabelecido o segundo marco legal do curso degBgia outro regulamento foi
responsavel por propiciar mudancas em relacéo mo.cA Lei n° 5.540 de 28 de novembro
de 1968, aprovada na gestao do Ministro da EducBg@&m Dutra e no governo de Arthur da
Costa e Silva, tratou da reforma universitaria,arfilo normas de organizacdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagio a escola média. Essa lei, ao tratar da
organizacdo das universidades, ird influenciarrsacde Pedagogia, fazendo com que novas

alteragcbes sejam implementadas para o curso.
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1.3. O Terceiro Marco Legal: Parecer CFE n°® 252 d&1 de abril de 1969

O terceiro marco legal do curso, o Parecer do Qlom$ederal de Educacéo n° 252 de
11 de abril de 1969, de autoria de Valnir Chagasptm fixou “0s minimos de conteudo e
duracdo a serem observados na organizagao do aeifBedagogia” (BRASIL,1969, p.113).
A promulgacgéo da Lei n°® 5.540/68 pode explicar sndiés alteracdes impostas ao curso de
Pedagogia por meio do Parecer n® 252/69. No tewtaeterido parecer, Valnir Chagas

destaca que:

A Lei 5540, de 28 de novembro de 1968, represamioal correcdo no duplo sentido
de evitar a fluidez reinante em algumas areas, ceraoprecisamente o caso da
Educacéo, e fugir a rigidez predominante em oufkascao tradicional do diploma
como algo que “assegura privilégios” ao seu portadwova lei contrapds a idéia da
formacdo superior como uma exigéncia da sociedad® @ trabalho em
determinado setor (BRASIL, 1969, p.104).

Isso pode ser observado quando o relator em gBurteenciona o artigo 23 desta lei, 0
qual dispbe que: “os cursos profissionais podesggundo a area abrangida, apresentar
modalidades diferentes quanto ao numero e a dyradéuo de corresponder as condi¢ces do
mercado de trabalho” (BRASIL, 1968, p. 4).

Em seu paragrafo Unico do artigo 23, a Lei n° @B determina que “serdo
organizados cursos profissionais de curta duragéstinados a proporcionar habilitacdes
intermediarias de grau superior” e, no artigo 2egla ao Conselho Federal de Educacéo a
competéncia para fixar “o curriculo minimo e a g¢ém minima dos cursos superiores
correspondentes a profissdes reguladas em lei autles necessarios ao desenvolvimento
nacional”.

Segundo Valnir Chagas,

A nova lei, que assumiu caracteristicas de “dizetrie bases”, deu o passo imediato
e disp0s (art.30) que “a formacéo de professores @@&nsino de segundo grau, de
disciplinas gerais ou técnicas, bem como o predarespecialistas destinados aos
trabalhos de planejamento, supervisao, adminisirag&pecdo e orientacdo no

ambito de escolas e sistemas escolares, far-serdveinsuperior. (BRASIL, 1969,
p.105)

A regulamentacao proposta no Parecer n°® 252/6%lt&@u o disposto pelo Parecer
n® 251/62, o qual incumbiu ao curso de Pedagotpaeda de formar o docente que atuara no
ensino primario, a partir da habilitacdo para aédo@ nas matérias pedagodgicas do curso
Normal; entretanto, instituiu as habilitacdes parf®@rmacéo de especialistas em Orientacao
Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo lBs@ Inspecdo Escolar. O bacharelado

foi extinto e o0 curso passou a conferir aos contdsi apenas o titulo de Licenciado em
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Pedagogia, definindo ainda que os especialistagiatn no ambito das escolas e sistemas

escolares. A formacdo do especialista em Planefamducacional seria obtida com o
Mestrado.

A despeito dessas alteracdes, podemos observaxceot@ a seguir a justificativa
apresentada por seu relator:

[...] O setor de Educagdo ajusta-se de fato a @stamissas. A profisséo que lhe
corresponde é uma sO e, por natureza, ndo s adomte exige “modalidades
diferentes” de capacitacdo, a partir de uma basaigp Nao ha, em consequéncia,
por que instituir mais de um curso, porquanto, ntesras habilitacdes que as
universidades e os estabelecimentos isolados vemhaanescentar, a maior parte
das disciplinas se repetira fatalmente em todas, pouca ou nenhuma adaptacéo.
[...] Entendemos que, sob o titulo geral@ieso de Pedagogidgrifo do autor) sera
possivel reunir aspectos dos mais variados, nurh&dsm capaz de explorar as
virtualidades da nova lei. Para tanto, elaboramasexo projeto de Resolucédo que
ora submetemos a apreciacdo do Conselho (BRASB9,12106).

Ao instituir as habilitagcdes, Valnir Chagas (1969107) destaca que “a distincao feita
prende-se tdo somente as exigéncias imediatas dmadoede trabalho” e “que todas elas,
resultando de curso unico, devem supor um s6 dgalende bacharel” (1969, p. 109), porém
ao ser apreciado, o Plenario, adotando a ideia rdesd@ diploma, acolheu a emenda
apresentada pelo Conselheiro D. Luciano Duarteos fo titulo Unico de Licenciado.

Em relacdo a fixacdo de um so titulo para o egrdesourso de Pedagogia, Valnir
Chagas esclarece que:

Esta fixagcdo de um so titulo aclara o que ha mijditestd no consenso dos
profissionais da Educacgéo, a saber, que os poesdiar diploma de Pedagogia, em
principio, sempre devam ser professores do ensimoal. Exatamente por tal razéo
foi que, segundo ja vimos, a Didatica passou ardigem carater no curriculo
minimo. (BRASIL, 1969, p.109).

Nesse sentido, atendendo ao disposto na Lei n@/6%4 no parecer n° 252/69, ficou
decretado que

A formacéo de professores para o ensino normalesplecialistas para as atividades
de orientacdo, administracdo, superviséo e inspagd@mbito de escolas e sistemas
escolares, serd feita no curso de graduagdo eng®&gdade que resultara o grau de
licenciado com modalidades diversas de habilita@RASIL, 1969, p.113)
Na proposta implementada, o curriculo terd umaepastmum e outra diversificada,
em funcéo das habilitacbes. A Didatica que, pelor&e-Lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939
se constituia uma secdo, um curso a parte, f@aformnada em uma disciplina obrigatéria do

curso. De acordo com o relator,

A parte comum sera praticamente a mesma do Pai625fcluindo aquelas cinco
areas cujo estudo “é realmente a base de qualqoelalilade de formagéo
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pedagodgica, podendo, além disso, constituir obpo habilitacdo especifica”
(BRASIL, 1969, p.106).

Desse modo, na parte comum, constam as seguintésasa

a) Sociologia Geral;

b) Sociologia da Educacéo;

c¢) Psicologia da Educacéo;

d) Histoéria da Educacéo;

e) Filosofia da Educacéo;

f) Didatica (BRASIL, 1969, p.114).

Para a parte diversificada, constam 17 matérias:

a) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau;
b) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau;
c¢) Estrutura e Funcionamento do Ensino Superior;
d) Principios e Métodos de Orientacdo Educacional;
e) Principios e Métodos de Administracdo Escolar;

f) Administracdo da Escola de 1° Grau;

g) Principios e Métodos de Supervisao Escolar;

h) Supervisdo da Escola de 1° Grau;

i) Principios e Métodos de Inspecéo Escolar;

j) Inspecéo da Escola de 1° Grau;

[) Estatistica Aplicada a Educacéo;

m) Legislacdo do Ensino;

n) Orientacdo Vocacional;

0) Medidas Educacionais;

p) Curriculos e Programas;

g) Metodologia do Ensino de 1° Grau;

r) Pratica de Ensino na Escola de 1° Grau (esté@@RASIL, 1969, p.114).

Assim, da referida relacdo de matérias foram deétaatas, no artigo 3° do Parecer,
aquelas que deveriam ser cursadas para cada unmatibscdes, junto com as disciplinas
obrigatérias que compdem a parte comum. A cargariaoe a duracdo minima do curso
também variavam em funcdo da habilitacdo. Quandotramva das habilitagbes de
Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Ingp&siolar para o exercicio nas escolas de
1° grau, tidas como habilitagbes curtas, a cargariaominima estipulada foi de 1.100 horas,
com a duragdo do curso entre um ano e meio e qaat® Para as habilitacdes Orientagéo
Educacional, Administracdo Escolar, Supervisao Bsconspecdo Escolar e Ensino das
disciplinas e atividades praticas dos cursos n@ncansideradas como plenas, para atuar nas
escolas de 1° e 2° graus, a carga horaria mininae .200 horas, tendo o curso duracéo de 3
a 7 anos.

O parecer instituiu a obrigatoriedade do estagigadias habilitacdes e a exigéncia de
experiéncia de magistério para as habilita¢cdes rientacdo Educacional, Administracdo e
Superviséo Escolar.

Os portadores do diploma do curso de Pedagogieaesthabilitados para:
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a) o exercicio das atividades relativas as habdiéa registradas em cada caso;

b) o exercicio de magistério, no ensino normal, dlasiplinas correspondentes as
habilitacdes especificas e a parte comum do cl$® do art. 2°, letrab e f),
guando este tiver duracdo igual ou superior a thiee duzentas horas, observados
os limites estabelecidos para efeito de registofigzional;

c) o exercicio de magistério na escola de 1° grahjp6tese do niumero 5 (cinco) do
artigo 3° e sempre que haja sido estudada a respecetodologia e pratica de
ensino (BRASIL, 1969, p.116).

O diploma do concluinte desse curso terd uma o dthadoilitacbes, podendo o
licenciado complementar seus estudos adquirindasbabilitagdes. As habilitacdes também
eram abertas aos egressos de outros cursos, dasdea@ complementarem o estudo,
cumprissem uma carga horaria minima de 1100 horas.

Na gestdo do Ministro da Educacéo e Cultura, Jabd@sassarinho, durante o governo
de Emilio Garrastazu Médici, a LDB n° 5.692 de &ladosto de 1971 que fixou as diretrizes
e bases para ensino de 1° e 2° graus foi aprovada.

No que concerne a formacdo dos profissionais din@n® artigo 30 dessa lei
menciona a formacdo minima exigida para o exercicimagistério. Para lecionar de 12 a 42
série do Ensino Fundamental, exigir-se-a a hatéldaespecifica de 2° grau; de 12 a 82 séries,
habilitacdo especifica de nivel superior, Licensitde 1° grau, obtida em curso de curta
duracao; 1° e 2° graus, habilitacdo especificaiwkd superior, Licenciatura Plena. Contudo,
os professores detentores da habilitacdo especi@c2® grau poderiam lecionar na 52 e 62
séries do 1° grau desde que sua habilitacdo tiggds@btida em quatro séries, ou no caso de
terem cursado os estudos adicionais, incluida médg#io pedagdgica. Ja aos professores
portadores do titulo de Licenciado em nivel derdigseria permitido atuar até a 22 série do
Ensino de 2° grau, desde que os estudos adiciooaisspondessem a, no minimo, um ano
letivo.

A LDB n° 5.692/71 manteve a formacdo de administesl planejadores,
orientadores, inspetores, supervisores e demaeciatiptas de educacédo na graduacao, em
curso superior de Licenciatura curta ou plena, pddeessa formacéo ser realizada na pos-
graduacéo.

Cruz ressalta que, mediante a aprovacao da LDB6A2&1, Valnir Chagas também
propds uma série de indicacoes relativas ao C@wstedagogia. A autora relata que:

Nesse contexto, Valnir Chagas, principal mentorsaeseforma, organizou um

conjunto de indicagdes que visavam transformar is&Cde Pedagogia em curso de
estudos superiores de educacao, tentando dar ecoemtd ao que prop6s no Parecer
CFE n° 251/1962. Dentre as indica¢des formuladssala-se a de n® 70/1975, que
defendeu “formar o especialista no professor”, aesido os estudos da formagéo

do Pedagogo para a pos-graduacao, aberta aososgdesgualquer licenciatura. Tal
proposicdo deixou claro que a ideia do legisladareatinguir o Curso de Pedagogia
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no ambito da graduagdo. Apesar de o Ministério dac&cdo homologar essa
indicacdo, a mesma foi revogada, prevalecendo%é @ Parecer CFE n° 252/1969
como o terceiro marco legal do curso. (CRUZ, 2@148)
Esse parecer ja vigorava durante 27 anos, atéojgaprovada a LDB n°® 9.394 em 20
de dezembro de 1996. Durante o periodo de vigédoiaParecer CFE n° 252/69,
principalmente no final da década de 70 e inicie dnos 80, devido a reflexdo sobre o
modelo educacional da época e, consequentementiscassdes sobre a necessidade de se
redefinir as politicas voltadas para a formacéo mlodissionais da educacéo, o curso de
Pedagogia sofreu muitas criticas e esteve enveoitopelémicas e controvérsias no que
concerne a fragmentacdo da formacdo oferecidasa tb@ sua formacado, a identidade do
profissional formado, seu campo de atuacao, dentres aspectos.
A promulgacédo da LDB n° 9.394/96 definiu a formacts professores das seéries
inicias do Ensino Fundamental em nivel superior.
A formacgdo de docentes para atuar na educacadcabiasise-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, eiversidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacadmmimpara o exercicio do

magistério na educacéo infantil e nas quatro praseséries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade NormRIABIL, 1996, p.46).

Com essa definicdo, a LDB prop6s que a formacagpdufsssionais da educacéo se
dé em nivel superior e recriou os Institutos Suapesi de Educacéo, instituindo um novo
espaco de formacdo e também um novo curso pararfasses profissionais — o Normal
Superior, 0 que contribuiu para criar uma compkcaduacédo para o curso de Pedagogia.
Dessa forma, colaborou para dar inicio ao desapaeato dos antigos cursos de magistério
em nivel médio e, consequentemente, com o téerménduds habilitacbes relacionadas a
docéncia no curso de Pedagogia, a primeira qudithahios professores a lecionarem nos
cursos de magistério, formando os docentes qudaatuao ensino primario/séries iniciais do
ensino fundamental; e a segunda que Ihes conceslaroicio do magistério na escola de 1°
grau/ensino fundamental, conforme o Parecer CFE58769. Ao mesmo tempo, em seu
artigo 64, a LDB delegou aos cursos de Pedagogesponsabilidade pela formacdo dos
especialistas de educacgéo.

A formacé@o de profissionais de educacdo para adiragbo, planejamento,
inspecao, supervisdo e orientacdo educacionalgpadacacéo basica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel dgradsacdo, a critério da

instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdmse comum nacional (BRASIL,
1996, p.47).

Isso concorreu para acirrar os debates acercaudm de Pedagogia, em especial,
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sobre sua tradicdo histérica em formar professof@sda contribuiu para instigar as
discussbes em torno da Pedagogia por desprezatraréar a nova concep¢ao de curso que
vinha sendo construida pelas instituicbes de ersiperior e pelas entidades envolvidas no
movimento de reformulacéo do curso, ao longo dadks:

Logo, pode-se dizer que as criticas e os debatbse s» curso de Pedagogia
originaram, sobretudo, dos movimentos dos educadem prol da formacdo dos
profissionais da educacdocusno qual foi se configurando cada vez mais a idade do
pedagogo como professor, em funcdo do contextoneiado pelo curso ao longo de sua
existéncia e da ultima LDB instituida. Essas dis6as incentivaram uma nova regulacéo
para o curso de Pedagogia. Assim, a partir de 2006yrso de Pedagogia passou a ser
regulamentado pela Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15adeda 2006.

1.4. O Quarto Marco Legal: Resolucdo CNE/CP n° 1 d&5 de maio de 2006

A Resolucdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006igae &s Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia constitui aaunaarco legal. A partir da vigéncia da
LDB n° 9.394/96, aprovada em 20 de dezembro de, I89§estdo de Ministro da Educacgao
Paulo Renato de Souza e do Presidente Fernandagtier@ardoso, o sistema educacional
brasileiro foi redesenhado em todos o0s niveis d#nere as novas diretrizes e bases da
educacao nacional foram implementadas.

Com a promulgacdo dessa lei, a formacgédo de docpatasatuar na Educagédo Basica
(Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino ib)édeverd ser realizada em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduac@&maplem universidades e institutos
superiores de educacao. Todavia, a referida leitadoomo formacdo minima para atuar na
Educacao Infantil e nas quatro primeiras sériekmgino Fundamental, a formacéo de nivel
médio oferecida pelos antigos cursos de Magistério.

Apesar de recriar os Institutos Superiores de Ediccpara oferecer o curso Normal
Superior, a LDB, em seu artigo 64, determinou qiermacdo de profissionais de educacéao
para administracdo, planejamento, inspecéo, swgd@rve orientacdo educacional, fosse
realizada nos cursos de Pedagogia ou em nivelsigraduacéo.

O conflito estava instaurado. Acirrava-se a dispmrigre o curso de Pedagogia e o
Normal Superior. Dois cursos com a mesma finalidadado responsaveis por formar os
docentes para atuarem na Educacéo Infantil e nias giciais do Ensino Fundamental. Com
a instituicdo do curso Normal Superior, retiravadse Pedagogia a habilitagdo de formar



36

professores, a qual integrava o curso desde osps@udrdios. Ainda se negava a formagao
do especialista no curso de Pedagogia, j& que maf@o dele poderia se dar na pos-
graduacéo. Indiretamente, o curso de Pedagogiaséonextinto porque a lei admitia que a
formacao do especialista de educacdo também padzriaalizada na graduacao.

Mediante a vigéncia da nova LDB, medidas foram ttemgelo governo com vistas a
reforma curricular dos cursos de graduacdo. Emeldetembro de 1997, a Secretaria de
Ensino Superior do Ministério da Educacdo (SESU/)Hidr meio do Edital n°® 04/97,
tornou publico e convocou as Instituicdes de EnSlnperior a apresentar propostas para as
novas Diretrizes Curriculares dos cursos superioass quais seriam elaboradas pelas
Comissdes de Especialistas da SESU/MEC. Segundeil®cl{2007), a Comissédo de
Especialistas por area de conhecimento foi indttyiela Portaria SESU/MEC n° 146 de 10
de marco de 1998, com a finalidade de discutiopqrDiretrizes Curriculares para oS cursos
de graduacdo. Comecava, entdo, uma longa e leapatotia de debates acerca da
institucionalizacdo das diretrizes curricularesapgarcurso de Pedagogia.

Nomeada pela referida portaria, com mandato deo&, anComissao de Especialistas
do Ensino de Pedagogia (CEEP), foi composta pelgsistes professore€elestino Alves
da Silva (Universidade Estadual Paulista — Unesgldg Leda Scheibe (Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC); Marcia Angelaigkg(Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE); Tizuko Morchida Kishimoto (lmsidade de Séo Paulo — USP) e
Zélia Mileo Pavéo (Pontificia Universidade CatolicaPUC/PR).A Prof2. Leda Scheibe
assumiu a presidéncia dos trabalhos.

Scheibe (2007) destacou que a proposta apresqpeglsd@ EEP ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), em maio de 1999, considerouugsstes oriundas das entidades
educacionais que participaram das discussfes vedath reformulacdo dos cursos de
formacdo, referindo-se, tanto aos coordenadoresid®s de Instituicbes de Ensino Superior
que foram convocados pela Edital n°® 4/1997, quastoentidades da area educacional
(ANFOPE apoiada pela ANPED, ANPAE, pelo FORUMDIREDES).

No documento elaborado pela CEEP, o perfil do gega foi definido da seguinte
forma:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na degmdo e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producadusadi do conhecimento, em

diversas areas da educacéo, tendo a docéncia @sambrigatoria de sua formacéo
e identidade profissionais. (CEEP, 1999)
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A partir do perfil elaborado, observa-se uma vibastante alargada do pedagogo,
uma vez que ele poderia atuar como docente na Edmdafantil, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, no Ensino Normal, na organza&;gestao de sistemas, em projetos
educacionais e em diversas areas da educacao. fiD quaistituido compreendeu uma
concepcao de docéncia para além do Magistérioplkagtio a gestdo e a pesquisa.

Scheibe (2007) ressaltou também que o documentioraldo contemplou a tendéncia
ja existente em muitos cursos, a qual consistiadogdo da docéncia como base da formacao
das tradicionais habilitacbes para as quais o cdesd’edagogia formava, entretanto, o
documento néo foi apreciado pelo CNE.

Mediante o exposto, a portaria anterior foi rewtagee por meio da Portaria
SESU/MEC n° 1.518 de 16 de junho de 2000 foi ctuid uma nova comissao, composta
por Helena Costa Lopes de Freitas (Universidadadbat de Campinas - UNICAMP); Maisa
Gomes Brandado Kullok (Universidade Federal de Adsge UFAL); Marlene Gongalves
(Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT); Qlgeira Damis (Universidade Federal
de Uberlandia — UFU); Merion Campos Bordas (Unidade Federal do Rio Grande do Sul
— UFRGS).

Esta comissdo foi presidida pela Proff®. Merion @@nBordas e elaborou uma
Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais patarso de Pedagogia com a Comisséo de
Especialistas de Formacdo de Professores, ingtitn@ mesmo ano. Pela Comisséo de
Especialistas de Formacao de Professores, assiagpanposta: Yoshie Ussami Ferrari Leite
(Presidente); Giselle Cristina Martins Real; Joaséidta Neto e Roberto Nardi. Essa proposta
reiterou a anterior que foi elaborada pela CEE®inda no ano de 1999.

A proposta elaborada defendia que a base da faordg; pedagogo seria a docéncia e
que o curso de Pedagogia deveria ser de graduag@aesua natureza, seria, a0 mesmo
tempo, uma licenciatura e um bacharelado. Assimsideraram como areas de atuacéo
profissional do pedagogo:

1. Docéncia na Educacéo Infantil, nas Séries lisida Ensino Fundamental (nas
diversas modalidades, tais como escolarizacdo @mcas, jovens e adultos;

Educacdo Especial; Educacdo Indigena) e nas dissplpedagogicas para a
formagéo de professores (contetdos especificosandia e do processo de ensino
e aprendizagem em diferentes ambitos: Curso Noemahivel médio e superior,

programas especiais de formacédo pedagdgica, pragrdm educacdo continuada,
etc.) destaca-se que a atuacdo do pedagogo emsnpadiior - Normal Superior e

Licenciaturas, supde a necessaria qualificacdoisgiohal em nivel de pos-

graduacéo.

2. Gestdo educacional, entendida como a organizagé&oabalho pedagdgico em

termos de planejamento, coordenacédo, acompanhameniiacdo nos sistemas de
ensino e nos processos educativos formais e namier
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3. Produgdo e difusdo do conhecimento cientificdeenolégico do campo
educacional,

4. Atuacao docente/técnica em areas emergenteampoceducacional, em funcao
dos avancos teéricos e tecnoldgicos. (CEEP, 2002)

O documento elaborado pela segunda Comissdo deciélsggias de Ensino de
Pedagogia foi encaminhado para o Conselho Nacwmdtducacdo em fevereiro de 2001,
mas também nao foi homologado. Assim, em 2002, wergo pds fim ao trabalho das
comissdes e o Conselho Nacional de Educacédo desigmoa Comissdo Bicameral,
constituida por membros da Camera de EducacéoiBupata Camera de Educacao Basica,
para definir as diretrizes curriculares nacionaasapo curso de Pedagogia. Essa seria a
terceira comissdo constituida para elaborar afidigs para o curso.

Em maio de 2004, em fungdo da renovacdo dos mendwoSNE, a Comisséo
Bicameral foi recomposta, recebendo a incumbéneiatrdtar das matérias referentes a
formacédo de professores, priorizando as diretragsculares para o curso de Pedagogia.
Novamente vemos a instituicdo de mais uma comissépa tarefa de estabelecer diretrizes
para o curso.

Em 17 de marco de 2005, o Conselho Nacional dedédiacdivulgou, para apreciacao
da sociedade civil, a minuta do Projeto das DiegiCurriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia. A veiculagdo desse documento, entreegsesmde marco a dezembro de 2005,
causou inumeras discussoes, visto que o curso dkg&ga ficou restrito a formacéo para
docéncia na Educacao Infantil e Séries Iniciaistdsino Fundamental. Tentaram, com o
projeto publicado, reduzir o curso de Pedagogieuaso Normal Superior.

A minuta publicada, rejeitada pela comunidade @cach, desencadeou uma nova
mobilizacdo por parte dos educadores, principaleepela ANFOPE que sintetizou tais
manifestacbes em um documento e assinando-o camente com a ANPED e o CEDES,
enviou-o ao Conselho Nacional de Educacdo solmitamma audiéncia publica antes da
aprovacgao definitiva das diretrizes.

Diante da presséo do movimento de educadorescamssdo do CNE elaborou um
novo parecer, o Parecer CNE/CP n°® 5/2005 e a Rgswolgue o acompanha, sobre as
diretrizes curriculares nacionais para o curso ddaBogia. Esse Parecer, considerando
algumas das solicitacbes do movimento de educadoiegprovado no dia 13 de dezembro
de 2005, em uma reunido do Conselho Pleno do Gundehcional de Educacado, que
também contou com a presenca de representantedf@?E, CEDES e FORUMDIR.

De acordo com o parecer aprovado,
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O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-sgndatao de professores para
exercer fungbes de magistério na Educacéo Infantibs anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na maiididNormal, de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escotan @utras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. As atividaddscentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gest&istanas e instituicdes de
ensino, englobando: planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanh@mmaent
avaliacao de tarefas proprias do setor da Educac¢dmanejamento, execucdo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de praetoperiéncias educativas
ndo escolares: produgdo e difusdo do conhecimento cientificodigico do
campo educacional, em contextos escolares e ndaes(BRASIL, 2005, p.7-8)

Embora aprovado por unanimidade no Conselho Plen&€NE, trés conselheiros
explicitaram as declara¢des de voto, e um del€yrselheiro César Callegari, apontou para
a divergéncia entre o artigo 14 da Resolucédo égoag4 da LDB n° 9394/96.

De acordo com o artigo 14 da Resolucdo propostdormacdo dos demais
profissionais de educacgdo, nos termos do artigdeb4DB n°® 9.394/96, sera realizada em
cursos de poOs-graduacdo, especialmente estrutugzatas este fim, abertos a todos os
licenciados. E a LDB, no seu artigo 64, consideug@ @ formacédo de profissionais de
educacao para atuarem na administracdo, planejamespecédo, supervisdo e orientacao
educacional na educacédo basica, sera realizadanastcursos de graduacdo em Pedagogia
ou quanto na poés-graduacao, ficando a critériondttuicdo formadora definir, todavia, a
base comum nacional deve ser garantida. O conseli@monstrou preocupacao em relacao
a restricdo ao que dispde o artigo 64 da LDB. Bt mzao, o MEC, antes de homologar a
Resolucao, reencaminhou o processo ao CNE soliciteeexame da matéria, o que resultou
na elaboragéo do Parecer CNE/CP n° 3/2006.

Segundo consta no Parecer CNE/CP n° 3/2006, a €&oigicameral de Formacgao de
Professores revisou minuciosamente o texto do teraje Resolucdo contido no Parecer
CNE/CP n° 5/2005 e as disposicoes legais vigeAjg8s essa revisao, propds uma ementa
retificando o artigo 14 da resolugcdo anexa ao Rar€NE/CP n°® 5/2005, a qual segue
explicitada abaixo:

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia nos termo$Pdoecer CNE/CP n° 5/2005 e
desta Resolucdo assegura a formacao de profissidaatducacéo prevista no art.
64, em conformidade com o inciso VIII do art. 39.@&n® 9.394/96.

§ 1°. Esta formacgdo profissional também poder&resdizada em cursos de pos-
graduagdo, especialmente estruturados para eseediartos a todos os licenciados.
§ 2° Os cursos de poés-graduacdo indicados no @edfe artigo poderdo ser

complementarmente disciplinados pelos respectigiensas de ensino, nos termos
do Paragrafo Unico do art. 67 da Lei n® 9.394(BRASIL, 2006, p.2)

A Comissao considerou que a redacado supracitadaleidiava davida sobre o que

dispunha o artigo 64 da LDB bem como garantia queenciatura em Pedagogia realizaria a
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formacgao para administracdo, planejamento, inspesifmervisdo e orientacdo educacional
em organizacdes (escolas e 6rgdos dos sistemassioim)eda Educacdo Bésica e também
esclareceu as condi¢cdes em que a pés-graduacamadererealizada. Assim, a Comissao foi
favoravel ao encaminhamento do Projeto de Resolmdiido no Parecer CNE/CP n° 5/2005
com a nova redacgdo do artigo 14 para aprovacadsstRege nesse processo o voto contrario
do Conselheiro Francisco Aparecido Cordao.

Dessa forma, o Conselho Pleno aprovou o voto daisdam e a Resolucdo CNE/CP
n°® 1/2006 que fixa as novas diretrizes curricula@a o curso de Pedagogia foi aprovada em
15 de maio de 2006.

1.5. Discussdes acerca do curso de Pedagogia nosira

Ao longo de sua existéncia, desde sua criacdo9@9, Yarias discussdes perpassaram
o curso de Pedagogia no Brasil e, até o0 momentaincam ocorrendo. A apresentacdo de
Marin e Pimenta n&esséo Especial Impactos das Diretrizes Curricdadacionais (2006)
sobre os Cursos de Pedagogia, a partir de pesquisasultimo Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), ocorrido Eartaleza, no periodo de 11 a 14 de
novembro de 2014, comprova que a discussao acerarsb de Pedagogia e da formagéo do
pedagogo sao bem atuais. Marin ressalta:

A producéo de trabalhos, debates e questfes salnes® de Pedagogia ndo é tema
de agora. [...] Ao longo desses mais de setenta deaxisténcia, sempre foi um

curso que gerou polémicas, passou por algumas masi@icontinua sendo foco de

debate. E, de fato, precisa estar, pois se trathada educacional do pais, da
formacéao de professores para a educacdo das wossegas (2014, p.1).

Pimenta, ao justificar a relevancia do tema pstp@ara sessédo da qual participava,
assim o faz:

O tema proposto para essa sessdo se justifica cessigade de se discutir a
formacéo dos professores no Brasil, sobretudo, adtducacéo Infantil e para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, visando a diéarmpropostas formativas que
levem a melhoria da condicdo educacional da madtagacriancas, jovens e adultos
gue se encontram nas escolas publicas de educasiga (2014, p.1).

Tomando a trajetdria do curso como base, també&mdido que essas discussdes
podem se intensificar a medida que forem sociabigads resultados de pesquisas
desenvolvidas com a finalidade de analisar a foeimg@gopiciada no curso de Pedagogia sob

a égide da ultima regulamentacéo legal proposiaaprovada pelo CNE no ano de 2006.
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Se, por um lado, tais discussdes se tornam yasifielo fato de propiciarem reflexao
e avaliagdo constantes sobre 0 curso ao longoal&ajatéria, a fim de o adaptar a realidade
exigida pelo contexto educacional para garantir dorenacdo abrangente, necessaria e
aspirada pela sociedade brasileira; por outro lddochances consideraveis de que tais
discussbes podem estar sinalizando que depois derridea quase uma década da
institucionalizagdo da Resolugdo CNE/CP n° 1/2@@6Ja ndo se chegou a um consenso do
que deva ou deveria ser o curso de Pedagogia rsil,Brancipalmente, no que se refere a
uma de suas finalidades: formar professores paeat a& educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Ao olhar para a historia do curso, observo que ceda dessas modificagdes sofridas
colaborou para o surgimento e a manutencéo deoditas que, historicamente, circundaram
0 curso de Pedagogia. A cada parecer e normas lemituidas foram suscitadas duvidas
gque colocavam em evidéncia a sua fragilidade eatédel a: identidade, finalidade, formacao
oferecida e campo de atuacdo do pedagogo, percgpedambém ja foi destacada por outros
autores.

Bissolli da Silva destaca que os conflitos acafoacurso de Pedagogia “incidem,
fundamentalmente, sobre questdes referentes atusigdespu seja, apara que ele serve”
sintetizando na seguinte questao: “cabe ao curso de Pedagogia formar profissionaisapar
a atuacao em quais setores do campo educafye® da autora) (2011, p.132).

Na perspectiva de Libaneo,

O questionamento sobre o curso de Pedagogia, twaze curriculo e funcdes, do
ponto de vista legal e institucional, na perspeactsitica, foi iniciado por volta dos
anos 1980. Atualmente ha varios desacordos endwsadores em relacdo aqueles
aspectos, mas dois deles parecem ser 0s mais jgotgarso como bacharelado ou

como licenciatura e a base curricular assentadtoo@ncia ou na pedagogia (2005,
p.52).

Mais adiante pretendo tratar desses impassesmyaodveram o curso de Pedagogia
voltando o olhar para os marcos legais e para bBicpgdes produzidas no processo de
desenvolvimento dele. A partir das leituras realas, identifiquei alguns aspectos que
perpassam as discussOes acerca do curso de PedagoBrasil. Sao eles: a identidade, a
finalidade, o curriculo proposto, a dicotomia eritaeharelado e licenciatura, a fragmentacéo
presente no curso ocasionada pela instituicao alaifithcoes, a base do curso ser centrada na
docéncia ou na pedagogia, os reducionismos prasentefuncdo da base estabelecida, a
amplitude da formacéo oferecida, o perfil do psifisal formadoe- pedagogo ou professor e

0 campo de atuacdo dos egressos. Nesta secdoasgseds serdo retomados reafirmando
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conceitos e propésitos, mas também explicitandeceqpgdes defendidas, dilemas, criticas e
reflexdbes apresentadas pelos autores que abordaraistoria do curso. Acredito que as
discussbes também poderdo apresentar dados nquazesade auxiliar na compreenséo da
trajetdria do curso de Pedagogia no Brasil.

Conforme j& foi abordado, o curso foi instituido €939 a partir da publicacdo do
Decreto-Lei n° 1.190/39. Tomando por base o cootdatjuela época, periodo autoritario do
governo de Getulio Vargas, Scheibe e Durli (201186) ressaltam que “[...] o curso de
Pedagogia atendeu aos ditames de uma propostagit@iria profissionalizante”. Scheibe e
Aguiar (1999) e Castro (2007a) entendem que o cdes®edagogia no Brasil é fruto da
preocupacgado com a formacao de professores que at&nsino Normal. Do mesmo modo,
para Cruz (2011, p. 29) “a génese do curso estdrmeacao de professores”. O Decreto-lei n°
1.190/39, em seu artigo 1°, ao estabelecer asd@ues da Faculdade Nacional de Filosofia,
declara ser uma delas “preparar candidatos ao téagido ensino secundario e normal”.

Olhando por esse viés, percebo que o curso deg®gidaé criado com o propdsito de
formar professores, contudo, pela organizacéo itapoa que ele estava submetido, primeiro
ele formava o bacharel em trés anos que, pararsar forofessor, necessitava frequentar um
segundo curso, o de Didética, com a duracdo de non @ que ficou conhecido como
esquema 3+1. Esse € o mesmo entendimento de @, (236), que registra que o curso de
Pedagogia “teve por finalidade primeira formar lzaéls e licenciados, de acordo com o
modelo ja mencionado (3+1) [...]” e de Saviani @0@&o afirmar que o curso de Pedagogia,
ao lado dos demais cursos que compunham a Faculkzienal de Filosofia foi definido
como um bacharelado.

Conforme ressalta Bissolli da Silva, tratava-sevardade, de dois cursos distintos,
“[...] o ‘curso de Pedagogia’, como bacharelado, ‘eurso de didatica’, como licenciatura a
ser oferecido apds aquele [...]" (2011, p.142).eBmaski menciona a inversdo no caminho a
ser percorrido pelo curso de Pedagogia. Para mb&, tfés anos em que os estudos deveriam
ter por objeto a epistemologia da educacdo, estmadae generalidades sobre ciéncias
auxiliares da educacao e superpunha-se o espeeffiaam curso a parte — o de Didatica da
Pedagogia” (BRZEZINSKI, 2011, p.124).

Mediante a disposi¢cado proposta no curriculo dososuque compunham as quatro
secOes da Faculdade Nacional de Filosofia, prowee, ndo poderia dizer que esses cursos
tiveram suas bases estabelecidas na docéncia, emgue o bacharelado prevalece em
detrimento da docéncia a qual acabou tornando-seindéria ao ser desenvolvida

posteriormente, como uma forma de complementacéagdgica, em curso especifico. Em
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outras palavras, ndo se podia ser um licenciadoasges se tornar um bacharel. Na visado de
Scheibe e Duirli,
eram, portanto, dois cursos com diplomacdo espeacifiodo licenciado em
Pedagogia, portanto, era também,pgiari, bacharel nesse campo de conhecimento.

Formava-se, assino, professor no bacharggrifo das autoras) (SCHEIBE; DURLI
2011, p. 87).

As autoras ainda registram que “o bacharelado snegoeu, portanto, como base da
formacgao do Pedagogo” (SCHEIBE; DURLI, 2011, p.88sse sentido e tendo em vista a
organizacdo embasada no esquema 3+1, estabeleddmlaDpcreto-Lei n° 1.190/39, fica
explicito que a formacdo do pedagogo nesse pef@daracterizada pela separacao entre
bacharelado e licenciatura, “[...] refletindo aiddtconcepcdo dicotbmica que orientava o
tratamento de dois componentes do processo pedag@gconteido e o método”, conforme
apontam Pinheiro e Romanowski (2010, p.146).

Um dos aspectos que tem atravessado a histodardo desde os seus primordios € a
questdo de sua identidade. Acerca da identidadeutkp na vigéncia do Decreto-Lei n°
1.190/39, Scheibe e Durli registram que:

Primeiro, ele serviu para formar os dirigentes adigmais do pais, assim como os
professores para 0s cursos normais de ensino mé&didormavam os profissionais

para a escolarizacdo fundamental. O curso tinte identidade: pedagogo era o
professor dos cursos normais e/ou o técnico enmexssaducacionais (2011, p.100).

Brzezinski (2011, p.124) confere ao pedagogo fdomaa vigéncia desse decreto uma
“identidade ambivalente”, justamente pelo fato kdese revelar “dicotbmica, entre ser técnico
e ser professor”.

Bissolli da Silva destaca que “criou um bachanel pedagogia sem apresentar
elementos que pudessem auxiliar na caracterizagsse chovo profissional” (2006, p.12) e
ressalta que, quando foi criado em 1939, “0 cues@eblagogia ja apresentava aquele que
seria 0 seu problema fundamental: o da identificad@ profissional a ser formado como
bacharel” (BISSOLLI DA SILVA, 2006, p.50). O egresera denominado apenas de
pedagogo, contudo era um Bacharel podendo atuap ¢iéonico em Educagdo por ter
concluido o bacharelado em Pedagogia e um licemcipodendo atuar como Técnico e
Professor, no caso de ter concluido o bachareladBexlagogia acrescido da licenciatura no
curso de Didatica.

Quanto ao campo de atuacdo dos egressos, quannsoofoi instituido em 1939, nédo
havia clareza sobrelocusde atuagdo deste profissional. O mais certo éatjisiam como

docentes no Ensino Normal, havendo possibilidadedém de atuarem como Técnico em
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Educacéo, no Ministério da Educacéo, sendo quetdtas® locusso foi definido a partir de
1943, quando se instituiu a obrigatoriedade doodipl de Bacharel em Pedagogia para
ocupar 0s cargos nessa instituicdo. Scheibe e Adascrevem sobre os campos de atuacéo
do pedagogo na vigéncia do Decreto-Lei n°® 1.190/39.
Como bacharel, o pedagogo poderia ocupar cargoéddct de educacdo, do
Ministério de Educacdo, campo profissional muitgosaquanto as suas funcgdes.
Como licenciado, seu principal campo de traball@cercurso normal, um campo
ndo exclusivo dos pedagogos, uma vez que, pel®tiginica do Ensino Normal,

para lecionar nesse curso era suficiente o dipldenansino superior (SCHEIBE;
AGUIAR, 1999, p.223).

Devido a indefinicdo quanto as funcbes que o gsafnal poderia exercer e pelo fato
de a Licenciatura ndo ser um campo exclusivo dakgmgos, ainda foi concedido ao
Licenciado em Pedagogia o direito de lecionar difias historia e matematica (BISSOLI DA
SILVA, 2006; SAVIANI, 2008; LEITE; LIMA, 2010).

Sobre o curriculo proposto, observa-se que o beleltln em Pedagogia enfocava
disciplinas voltadas para os fundamentos da edacé&géz destaca que “a formacgéo recebida
ao longo do curso visava subsidiar a acdo docemteEscola Normal, atendo-se
essencialmente ao estudo tedrico da educacao” (p034-37). De acordo com a autora, “a
estrutura curricular ndo incluia disciplinas querdassem diretamente o conteido do curso
primario, cujo professor seria formado no conteddoEscola Normal” (CRUZ, 2011, p.37).

Em consequéncia dessa estrutura, fica evident® queenciado formado para atuar
no Ensino Normal ndo poderia atuar como profesabilitado no ensino primario. A esse
respeito, também concordam Castro (2007a), PinlkeeRomanowski (2010) e Marin (2014),
sendo que essa Ultima assim afirma:

Dos anos iniciais, no final da década de 1930 &&9,10 curso de Pedagogia
formava o pedagogo sem explicitar habilitagbes, owas legislacdo especificando
destinagé@o profissional para formar pedagogicamestdéuturos professores que

estivessem nos cursos Normais. Eventualmente podexssumir outras fungdes,
mas nunca se definiu como curso para formar profesgprimarios (MARIN, 2014,

p.5).
Em periodo posterior, essa questao se apreseontaitema de debate.
Para Saviani, o curriculo do curso de Pedagogiari®lvido sob a égide do Decreto-
Lei n° 1.190/39 era fechado, equivalente ao dososutlas areas de filosofia, ciéncias e letras.
Ele n&o se vinculava “aos processos de investigemid®@ os temas e problemas da educacao”
(SAVIANI, 2008, p.41) e deixava de estimular a d¢amsio do espaco académico da

pedagogia. Franco reitera o que expressou Saviani.
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Considero que este carater formador proposto, guealidade néo foi instalado, até
porque no Brasil, em 1939, estdvamos sob o dondiaiditadura Vargas, poderia
também ter sido o gérmen identitario das Faculdaltededagogia, ou seja, a
investigacao sobre processos de formacéo docenpeliticas de formacédo docente,
as pesquisas subsidiarias a educacédo, aspectos comsiderados por Nn0sso mais
persistente legislador nas questdes de Pedagogiaenbor Valnir Chagas.
(FRANCO, 2011, p.105).

Bissolli da Silva, corroborando com as ideias dei&hi (2008), reitera a concepgao
de curriculo que vigorou na vigéncia do Decreto+#4%®il.190/39 ao mencionar que “[...] 0
curriculo completamente fixado e rigorosamenteaderi composto predominantemente por
disciplinas do campo da filosofia e ciéncias dacadéo, correspondia aquela versdo — a
generalista” (2011, p.144). De acordo com a autmwase tratar da formagéo do técnico em
educacao, essa tendéncia foi a prevalecente enddume concebé-lo “como profissional
ajustavel a todas as tarefas ndo docentes daamtesidducacional” (BISSOLLI DA SILVA,
2011, p.144). A tendéncia generalista a qual maoci@ autora vigorou durante o primeiro e
0 segundo marcos do curso de Pedagogia.

Durante 23 anos, o curso de Pedagogia mantevensalteracdo e em conformidade
com a configuracdo inicial proposta na sua criacAp0s esse periodo, a primeira
modificagao sofrida se deu na vigéncia da LDB 024/61, introduzida por meio do Parecer
CFE n° 251/62. Ao tratarem do contexto dessa éBmteeibe e Durli salientam que

Essa legislacéo reflete, além do pensamento petagpgoduzido nas décadas de
1940 e 1950, o seu contexto social e politico. Mbio politico, o periodo de 1945
— 1964 caracterizou-se pela ampla mobilizacdo deg@$ democréticas e liberais
contra a ordem autoritdria do Estado Novo, encdoae, porém, com o Golpe
Militar, que procurou impedir a crescente mobil&apopular que pretendia ampliar
os limites de uma democracia ainda restrita. Asocengtes industrializacdo e
urbanizacdo que caracterizaram o periodo exigiémimamento e a qualificacdo da

mao-de-obra, aumentando de forma significativaraashela social por escolarizacéo
(2011, p.88).

A principal alteracdo introduzida pelo PareceEGR 251/62 esta relacionada com a
composicao curricular do curso e sua duragcao. Taawani quanto Bissolli da Silva fazem
referéncia as reflexdes que Valnir Chagas explimitalocumento que deu origem a primeira
alteracédo proposta para o curso de Pedagogia. Eefkades apontam para as controveérsias
que circundavam o curso de Pedagogia, sendo dssassa a sua manutengdo e extin¢do, a
falta de contetdo préprio do curso, a necessidaderchacao do professor priméario em nivel
superior e a formacdo dos especialistas serenzadak na pds-graduacdo. Na otica do
relator, todos os fatores destacados favorecentiac@é® desse curso. Essas passagens sao

ilustradas nos excertos abaixo por Saviani e Bidsobilva.
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O texto tece consideragfes sobre a indefinicAoulsor refere-se & controvérsia
relativa a sua manutencao ou extingcao; e lembraagiwedéncia que se esboca no
horizonte é a da formacéo dos professores primérnosivel superior e a formacgéo
dos especialistas em educacdo em nivel de pésagaoluhipétese que levaria a
extincdo do curso de pedagogia. (SAVIANI, 20082p.4

Sobre essas consideracdes, assim se pronuncidlilasSilva:

Em realidade, nesse parecer, o seu autor, profégalmir Chagas, explicita
claramente a fragilidade do curso de pedagogiaeaceferir, logo de inicio, a
controvérsia existente a respeito da manutencaxiingdo do curso. Explica que a
idéia [sic] da extingdo provinha da acusacdo de faliava ao curso conteudo
proprio, na medida em que a formacgédo do professmapo deveria se dar ao nivel
superior e a de técnicos em educacédo em estudiEsiposs ao da graduagao. (2006,
p.14-15).

Observo, nas consideracdes do relator Valnir Chagpressas por Saviani e Bissolli
da Silva, a previsédo do passado que hoje, a parttDB n°® 9394/96 e da Resolucdo CNE/CP
n° 1/2006, se tornou realidade: a formacdo do gsofeprimario em nivel superior e a
formacdo de especialistas podendo ser realizadgosagraduacdo, aberta a todos os
licenciados. Embora os autores ndo tenham citadtadiente, acrescento a essa previsao, tal
como expds Chagas no Parecer CFE n° 251/62, oatesapento progressivo dos cursos
normais, o antigo curso de Magistério em nivel méBRASIL, 1963, p. 61).

Ao ser aprovado, estabelecendo a primeira reguitat&@o especifica para o curso de
Pedagogia, o Parecer CFE n° 251/62 alterou aperasriculo estabelecendo uma base
comum e outra diversificada e a duracdo do cured gpaatro anos. Da forma como curriculo
estava sendo proposto, Valnir Chagas deixa clagd‘epusejava a preparacdo de um bacharel
realmente ajustavel a tddas [sic] as tarefas né@erdes da atividade educacional [...]"
(BRASIL, 1963, p.64). A alteracdo que passou araga partir de 1963 representou, na
opinido de Bissolli da Silva (2006), uma clarezarea da provisoriedade atribuida ao curso
de Pedagogia. Nao obstante, afirma a autora quo® seu relator havia descartado a ideia de
extingdo do curso, para identificar o trabalho @dggogo, indicou o técnico em educacéo
como o profissional a ser formado pelo bacharelatigas caracteristicas ja foram
mencionadas acima.

Assim, “a partir de 1962, ourso de Pedagogiérifo da autora) passa a assumir a
formacao de ambos, tanto a do ‘técnico em educag#anito a do ‘professor’ de disciplinas
pedagogicas do curso normal” (BISSOLLI DA SILVA,1AQ p. 137), conferindo o carater
generalista ao curso, tal como descrevem Savi@@i4)2e Castro (2007a). Ao se referir ao
Parecer CFE n° 251/62, Castro (2007a, p.204) eteplipie ele “propunha uma duracao de
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quatro anos, com formacédo do pedagogo generafista, separacdo entre bacharelado e
licenciatura”.

No entendimento de Bissolli da Silva (2011, p.142yue houve foi uma tentativa de
estabelecer “a concomitancia entre o bacharelado lieenciatura nos cursos em geral,
inclusive no de pedagogia”. Nesse novo cenaridjcénciatura, a partir dai, ndo mais se
configurou como um ‘curso de didéatica’, embora parsse a compreender um elenco de
disciplinas em separado as do bacharelado” (BISSOILSILVA, 2011, p.142).

Embora tenha feito referéncia ao carater gentadisibuido ao curriculo, Saviani
(2008), apontou para a existéncia de flexibilidadegue as disciplinas de licenciaturas
poderiam ser cursadas junto com o bacharelado @a aatreditava que, com a nova
regulamentacdo, o esquema 3+1, ao menos formalm@eitearia de vigorar. Para ele, a
regulamentacdo atual se distinguia da anterior fagtode néo ter fechado a grade curricular
ao se definir as disciplinas relativas a cada séoiecurso ja que essa competéncia foi
delegada as instituicbes. Contudo, Scheibe e [RO1, p.90) afirmam que “o principio da
concomitancia da parte pedagégica com a parte diewto ndo se concretizou [...]” e na
vigéncia do Parecer CFE n° 251/62, a organizacda galo esquema 3+1, que separa a
licenciatura do bacharelado, continuou a existiue também foi reiterado por Cruz:

Apesar da perspectiva mencionada, o Curso de Pgidagontinuou dividido entre
bacharelado e licenciatura, formando profissiorgasa atuar como técnico de
educacéo ou especialista de educacao ou admimisiadeducacdo ou profissional

ndo docente do setor educacional, além do profeksdlisciplinas pedagdgicas do
Curso Normal (2011, p. 38).

Bissolli da Silva considera que, ao se propor umiculo minimo, no qual é possivel
optar por duas disciplinas e no elenco dessas mgusi@onfiguram disciplinas mais voltadas
para as atividades profissionais, “pode-se obseweara se verificava aqui a transicdo para a
introduc&o da segunda versdo — a do especialid’l( p.145).

No mesmo ano da publicacdo do Parecer CFE n° 25di@provado o Parecer CFE
n° 292 em 14 de novembro de 1962. De autoria deiMahagas, esse parecer estabelece as
matérias pedagdgicas do curriculo minimo dos cuggeshabilitam para a docéncia. A partir
desse parecer, houve regulamentacéo das licersgiUBANEO, 2010). Segundo Cruz, por
meio dele é extinto o esquema 3+1 para a formagdmehciado e a licenciatura passa a ter
“dois conjuntos de estudos, um referente ao cam@ucb do futuro profissional (Historia,
Matematica, Letras etc.) e o outro, comum a todefgrente ao campo pedagdgico” (2011,
p.39).
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Em 28 de novembro de 1968 passa a vigorar a L&.5%#0/68, a lei da reforma
universitéria, a qual ira acarretar uma nova aapara o curso de Pedagogia. Libaneo
(2010, p.127) registra que “é voz corrente entsgpisadores que essa Reforma faz com que
a Faculdade de Educacdo se integre efetivamentdstama universitario, substituindo a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras”. Tant@ian® 5.540/68 quanto a Lei n® 5.692/71,
segundo Scheibe e Durli (2011), era uma forma egwatao da legislacdo da educacao ao
regime militar.

Com a aprovacao da lei da reforma universitareaadordo com Bissolli da Silva
(2006, p.25), “triunfam os principios da racionatié técnica, eficiéncia e produtividade no
trato do ensino superior”. Para Brzezinski (201126), “as reformulagcbes propostas para o
curso de Pedagogia atenderam ao preceito legaletear (grifo da autora)pedagogos”.
Sobre esses principios é que foram definidos oscedjstas que iriam atuar no sistema de
ensino, quais fungdes desempenhariam e 0s asplecsos formagao.

Tratava-se de uma época na qual a educacdo emde@ua como um fator
primordial para o desenvolvimento do pais e, pangt 0s cursos superiores deveriam formar
profissionais em conformidade com os preceitospd&a voltados para os diferentes setores
demandados pela sociedade. Ainda sobre o conteatoreterida época, Pinheiro e
Romanowski afirmam que

A formac8@o dos especialistas no curso de Pedadogidorjada no contexto
educacional da época, o qual, devido a necessittad#io-de-obra qualificada para
atender o modo de producéo capitalista, visavacdgmenente a divisdo cientifica
do trabalho na escola para aumentar a produtividdlequele periodo, a
organizacao da escola referencia-se nos princéi@csdministracdo empresarial. O

trabalho pedagdgico assumiu os principios da adtmagido cientifica com base em
Taylor e Fayol (2010, p.146).

A justificativa para a implementacdo da reformavewsitaria, nas palavras de Valnir
Chagas, se resumia em “uma exigéncia da sociedadeoptrabalho em determinado setor”
(BRASIL, 1969, p.104), o que pode ser constatadartigo 23 da Lei n® 5.540/68, quando se
estabelece que “0s cursos profissionais poderdgynde a area abrangida, apresentar
modalidades diferentes quanto ao numero e a dyradéuo de corresponder as condi¢ces do
mercado de trabalho” (BRASIL, 1968). Todavia, nang¢cdo de Marin (2014, p.6), nunca
saberemos se de fato, essa era a justificativg, gpis os reais significados, o de atender a
um mercado de trabalho em potencial nunca foi Viedso [...]".

Tomando por base a regulamentacao anterior, BislsoBilva (2011, p. 145) concebe
que “o curriculo de cunho generalista ndo instriaizava o pedagogo para o atendimento

das necessidades da realidade educativa”, o quetampode ter possibilitado a instalacdo da
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tendéncia especialista. Assim, cumprindo o querti@ava a lei da reforma universitéria, o
Parecer CFE n° 252/69 reorganizou o curso de Pgidagpjunto a habilitacédo ja existente de
formacdo de professor para atuar no Ensino Norfoam introduzidas as habilitacoes de
supervisdo, orientacdo, administracdo e inspecéolags fato que levou a identidade do
pedagogo ser a do especialista ou, como explicitzhski (2011, p. 126), “pedagogo
especialista: identidade tecnicista”.

Embora se tenha colocado um fim na distingéo dratcharelado e licenciado e tendo o
curso passado a conferir apenas o titulo de liadogivigora a ideia de “formar o especialista
no professor” (LIBANEO, 2010, p.46). Discorrendobs® a fragmentacdo do curso de
Pedagogia, Lima (2004) destaca que na vigéncigdamseres anteriores, a fragmentacéo ja
se configurava pela separacdo em bachareladoreibtera. Ao passo que na vigéncia do
Parecer CFE n° 252/69, o carater fragmentado dsocwe deu em funcdo da
institucionalizacdo das habilitacées pelas quaeaagogo se tornava um Especialista. Lima
(2004, p.17) revela que “fragmentava-se a realidegt®olar segundo as funcdes a serem
desempenhadas: docéncia, administracdo, supervm@ntacdo educacional, inspecéo
escolar, entre outras”. Para Scheibe e Aguiar,

A concepcéo dicotdmica presente no modelo antpeonaneceu na nova estrutura,
assumindo apenas uma feicdo diversa: o cursoVaidd em dois blocos distintos
e autbnomos, desta feita, colocando de um ladoissplhas dos chamados

fundamentos da educacdo e, de outro, as disciptlaashabilitacbes especificas
(1999, p. 224).

Desse modo, na estrutura do curriculo, a parteioonomposta pelos fundamentos da
educacao, era considerada necessaria a qualquessioral da area de educacao; a parte
diversificada se estruturava para atender as tajdies que seriam conferidas aos
licenciados. Diante dessa organizagao curriculanymncia-se Bissolli da Silva (2006, p.42),
“ora, ndo se pode formar o educador com partesodesgas de conteudos, principalmente
guando essas partes representam tendéncias opwstahicacdo: uma tendéncia generalista e
outra tecnicista”.

Na concepcao de Libaneo e Pimenta (2011), o pafeicelaro ao estabelecer para o
curso a funcdo de formar professores para atuaer&nsino Normal e os especialistas
(orientador, supervisor, administrador e inspepana atuarem em funcdes especificas nas
escolas e no sistema escolar, além de concedeialpsnte, a atuacdo do licenciado nas
séries iniciais no ensino primario. A instituic@ascabilitagbes ainda representou uma forma
de definir o “exercicio profissional do pedagogo-d@cente” (LIBANEO; PIMENTA, 2011,
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p.22). Ambos os autores entendem que o Parecen€E&2/69 foi o que melhor determinou
a natureza de um curso de Pedagogia, apesarsiddentensamente criticado.

Cabe aqui registrar uma ressalva quanto a atuagéaal do licenciado no ensino
primario, pois foi neste momento que surgiu o ipaguem pode o mais pode o menos”
(BRASIL, 1969, p.110), partindo da premissa de geep formador pode preparar o aluno
para atuar no magistério primario, também podepsafiessor primario. Todavia, conforme
consta no referido documento “nem todos os diplasain Pedagogia recebem a formacao
indispensavel ao exercicio do magistério na estela® grau”. Logo, esses deveriam cursar
os conteudos de Estrutura e Funcionamento do Edsii8 Grau; Metodologia do Ensino de
1° Grau e Pratica de Ensino na Escola de 1° Gsaég(e).

No entendimento de Saviani, a insercao das hejikts poderia ser considerada como
uma forma de “superar o carater generalista doocgte levava a definicdo irbnica do
pedagogo como ‘especialista em generalidadesoocosamente, como ‘especialista em coisa
nenhuma™ (2008, p.49-50). Contudo, conforme destaoc autor, na pratica, iSso nao
aconteceu, pois 0 curso manteve a tendéncia gmterastabelecida em funcédo da parte
comum do curriculo, e a tendéncia especialistar@o da parte diversificada.

Para Libaneo, a instituicdo das habilitacbes gemaiias criticas, principalmente por
parte doComité Pré-Participacdo na formacdo do educadocrifisas eram, sobretudermn
funcdo de se estabelecer uma proposta de “edudechmista baseada na racionalidade
técnica, na busca da eficiéncia e produtividadentrao uma educacdo critica e
transformadora” (LIBANEO, 2007, p.12-13). Marinsdorrendo sobre a implementacéo das
habilitagbes, destaca que

a justificativa basica foi a de que com a expanddoescolaridade e a criacdo

extensiva de redes escolares havia necessidadeeidpe criacdo de oportunidades
de formacéo de profissionais que pudessem exeatisguncdes (2014, p. 6).

Para Bissolli da Silva,

0 que se defendia, entdo, era que, nhum determimaoento do curso, os alunos
passassem a fazer suas opc¢des curriculares enofdag&arefas que pretendessem
desempenhar dentre as que se eshocavam e assguerjdontravam definidas para
0 pedagogo. Alias, esta era uma tendéncia quedesgsificava na area da educacao
em geral: a de estabelecer a correspondéncia dir@t@ediata entre curriculo e
tarefas a serem desenvolvidas em cada profiss@térieia esta bastante visivel no
contexto pos-golpe militar de 1964 (2006, p. 23).

De acordo com os depoimentos dos pedagogos pliemgrdrotagonistas da pesquisa
de Cruz (2009, p.1197), pode-se ver que “[...] ldeira modo, as habilitacdes contribuiram

para definir com mais clareza o papel a ser desenag® pelo pedagogo [...]", além de serem
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apontadas “como o fator que mais mudanca imprimiCarso de Pedagogia” (CRUZ, 2009,
p.1196).

Libaneo e Pimenta (2011, p.23) reconhecem esgmématacdo do curso, contudo,
afirmam que “ndo nos parece problematica hoje asenfue o Parecer deu a formacéo de
técnicos de educacdo nem ao reconhecimento dedagspecificas a serem realizadas nas
escolas para acompanhamento do ensino”. Na vis@sesleautores, caracteriza-se como
problematico:

(a) o carater “tecnicista” do curso e o0 consequesdeaziamento tedrico da
formacdo, excluindo o carater da Pedagogia comestigacdo do fendbmeno
educativo; (b) o agigantamento da estrutura cuenogue leva ao mesmo tempo a
um curriculo fragmentado e aligeirado; (c) a fragraedo excessiva de tarefas no
ambito das escolas; (d) a separacédo no curricife es dois blocos, a formacao

pedagogica de base e os estudos correspondentbabdisacdes (LIBANEO;
PIMENTA, 2011, p.24-25).

A divisado social do trabalho estava implicita mmtexto daquela sociedade e, dessa
forma, na escola também se repercutiu a diviséimatbalho, havendo uma separacao entre o
trabalho/formacé@o do professor e do especialistatee a teoria e a pratica. Aguierr al
ressalta que

Nos debates sobre a formacdo do pedagogo variodossevidenciaram como a
divisdo do curso de pedagogia em habilitagBes, cpneaonizado no Parecer
CFE/CP n. 262/1969, acabou por contribuir parasgumstalassem, na organizacao
dos processos de trabalho na escola e nos sistelmagnsino, modelos

caracterizados pela divisdo pormenorizada do thnabakducativo; pela

dicotomizacao das fungbes de planejamento, conoepgétrole e avaliagcdo, de um
lado e, do outro, das funcdes de implementacamealizacdo do trabalho planejado;

pela reproducdo de estruturas e praticas de padkrdentes, também, no contexto
das praticas educativas (2006, p.833).

O estudo de Brzezinski € um dos que apresentaapentos sobre as repercussoes

derivadas da implementacéo das habilitacdes naiaeg@o escolar. De acordo com a autora,
Tal fragmentacéo de tarefas distribuidas entre gmptss especializadoggrifo da
autora), repercutiu de maneira nociva na organizag&olar, destituindo trabalho
docente coletivo e colegiado da centralidade nlagdes intra-escolares, ao obrigar
de modo autoritdrio a setorializacdo de especiddislana escola basica
(BRZEZINSKI, 2011, p.127).

O cenério apresentado e estabelecido na vigéondracecer CFE n° 252/69, segundo
Libaneo (2007), influenciou a defesa do movimento ol de um curso voltado para a
formacdo de professores e do exterminio das hejdikis. Isso fez com que o curso de
Pedagogia fosse desconfigurado e reduzido apedaséhcia, a partir da aprovacdo de sua

nova regulamentacdo, a Resolucdo CNE/CP n° 01/206t@uida em 15 de maio de 2006.
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Esses argumentos que deram origem a proposta ulgiredo curso de Pedagogia a docéncia
sao claramente explicitados por Libaneo (2007).

Nas discussfes que agora se iniciam com baseimo iharco legal do curso, néo irei
retratar a trajetoria do referido movimento, teedo vista que isso ja foi realizado por varios
autores que discutiram a histéria do curso, deglge, Aguiaret al (2006), Castro (2007a),
Scheibe (2007), Saviani (2008), Scheibe e Durll{20Evangelista e Triches (2011), além
dos proprios registros da ANFOPE.

No ano de 1996 foi aprovada a LDB, lei n°® 9.39486 dispde sobre a organizacao
de todo o sistema educacional, passando a exigodds os professores a formacédo em nivel
superior. Essa lei ira colaborar para impor mudamgacurso de Pedagogia, na medida em
que cria a figura dos Institutos Superiores de Bdac (ISE), estabelece o curso Normal
Superior comdocusde formacao dos professores de educacao infatiit eséries iniciais do
ensino fundamental, e delega ao curso de Pedagogiegefa de formar os profissionais de
educacao para as tarefas ndo docentes. Castrerpresn apontamento bem interessante
que poderia justificar o que a referida lei im@@sgundo a autora,

No que concerne a formacdo de gestores e espedaisn educacdo, uma das
questdes discutidas nessa década dizia respeittadequacdo dos cursos ao
mercado de trabalho para o pedagogo. Enquantoso d& Pedagogia continuava
oferecendo as habilitagdes tradicionais: SuperviB&dagogica, Administracao

Escolar, Orientagdo Educacional e Magistério, ocadw de trabalho do pedagogo
ja se configurava de forma diferente, situacdoajonda perdura. O cargo de diretor
vem sendo exercido por professores ou especialista&scola, através de eleicGes
diretas e o Supervisor Escolar divide o seu espagoo coordenador de area que,
na maioria das vezes, é um professor licenciadongo possui formacgéo especifica
em Pedagogia. Também a énfase nos Projetos PelRidagdgicos coletivos altera

a gestao e a atividade dos profissionais da esqak,passam a atuar de forma
interrelacionada, sem a diviséo rigida do trab&@@®wSTRO, 2007a, p.209).

No que diz respeito a formacao docente, a aujprata para a perda de importancia
dos cursos de magistério em nivel médio, instancesponsaveis por formarem os
professores para os anos iniciais do ensino funadi@healada a exigéncia da formagdo em
nivel superior. A aprovagdo da LDB ainda contribpéuna instigar as discussées em torno do
curso de Pedagogia, uma vez que contrariou a nowveepcao de curso que vinha sendo
construida pelas instituicbes de ensino supen@ias entidades envolvidas no movimento de
reformulacdo do curso. Cruz se posiciona a desgedta situacdo. Segundo a autora,

[...] 2 LDB vigente, no seu artigo 63, ao introduxziCurso Normal Superior e, mais
ainda, ao instituir um novo espacgo de formagamstituto Superior de Educagéo,
pds em risco o0 novo modelo de Curso de Pedagogieeb@o pelo amplo

movimento dos educadores, em especial o desencagedal ANFOPE. (CRUZ,
2011, p. 56)
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Lima, fazendo meng¢do ao movimento em prol da foédmagos profissionais da
educagéo, pontua muito bem o ocorrido mediantstaunionalizagdo da nova LDB:

Mesmo assim, a atual LDB ndo reconhece tal produgzdacaba por afetar
brutalmente os rumos pelos quais vem se pautaridoracdo de profissionais da
educacdo. A meu ver, os artigos da lei representanretrocesso, em especial
guando criam um nimcuspara a formagéo de professores — os Institutosrisups
de Educacéo e, dentro deles, o Curso Normal Supemae seriam formados os
professores para educacéo infantil e séries isiciaiensino fundamental, afetando

diretamente a producdo acumulada quanto ao cur&edagogia (LIMA, 2004, p.
23)

Com isso, a autora também aponta para outras gsepi@ evidenciam a disputa entre
o curso de Pedagogia e o Normal Superior, densa&ses falta de preferéncia pelo curso de
Pedagogia em ministrar a formacédo dos docentesatyado na Educacdo Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e, fazendocaw®para o tipo de formagéo docente que
seria oferecida, o fato de os Institutos Superiseeem o tipo mais simples de instituicdo para
realizar esta formacéo, ao passo que essas ip8&tuestdo desvinculadas da estrutura das
Universidades e dos Centros Universitarios, alémcoetarem com um corpo docente
composto por apenas 10% de mestres e doutore® representa nas palavras de Scheibe e
Aguiar (1999, p.222), “o nivel mais baixo da higraa”.

Sobre a falta de preferéncia pelo curso de Pedagogipropiciar essa formacéo, Gatti
e Barretto reiteram que, apds a aprovacdo da LbiBe es anos de 1997 e 2006, “instaurou-
se disputa acirrada entre grupos favoraveis aos §SENS e os defensores da formacao de
professores para 0s anos iniciais do ensino funak@ine educacéo infantil nos cursos de
Pedagogia, o0 que a LDB né&o prevé” (2009, p.48)tefiosmente, um novo decreto foi
aprovado e substituiu a expressao “exclusiva” fyaneferencial’ e, assim, a exclusividade da
oferta pela formacdo docente para a educacéo iinéaséries iniciais ndo ficou restrita ao
curso Normal, podendo o curso de Pedagogia tamiigmd-¢éa, o que mais tarde foi reiterado
na normativa que estabeleceu as diretrizes partasn.cEssa discussdo traz em seu bojo a
justificativa sobre a pertinéncia do curso de Pediag Para que um curso de Pedagogia?
Faria sentido possuir um curso de Pedagogia serafdo para a educacgdo infantil e as séries
iniciais foi delegada ao Curso Normal Superior ®ranacdo para as antigas e especificas
habilitacbes ofertadas pelo curso de Pedagogiapass ser realizada no ambito da pos-
graduacéo?

Apos a aprovacdo da LDB n° 9.394/96, a Secretl@iBnsino Superior do Ministério
da Educacdo (SESU/MEC) iniciou um processo de medocurricular e elaboracdo das

diretrizes curriculares para os cursos de gradud€sse processo, longo e demorado, teve
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inicio com a nomeacdo da primeira Comissdo de kdjsas do Ensino de Pedagogia
(CEEP) instituida em 10 de marco de 1998 e sonient®ncluido oito anos mais tarde com
a aprovacao das diretrizes curriculares para maegsedagogia em 15 de maio de 2006. Na
mesma €época, também iniciou a busca dos profespeftashabilitacdo em nivel superior,
impulsionados pela prépria instituicdo onde atuaegpelo mercado de trabalho bem como a
expansdo de instituicbes da rede privada. Esses movimentos propiciaram novas
discussbes em busca de uma diretriz para o curgtedagogia e, com elas, sdo retomadas
antigas e novas dicotomias acerca da formacaatidaao profissional do pedagogo.

As diretrizes em vigor definiram a docéncia comasdyda formacao do pedagogo, a
qual também ira se tornar a base de sua identideafessional que, na compreensao de
Brzezinski, trata-se de “uma identidade multiplac@mplexa ao pedagogo, na qual se
articulam o ser professor, o ser pesquisador & gestor” (2011, p.123). O curso é definido
como uma licenciatura, cuja finalidade é a formagéoprofessor para atuar na educacao
infantil e nas séries iniciais, todavia, apresemta ampliacdo do conceito de docéncia.

Na visdo de Aguiaet al (2006, p.830), o sentido de docéncia nas DCN naadé
apenas dar aulas, “uma vez que se articula aded¢rabalho pedagdgicoa ser desenvolvido
em espacgos escolares e ndo-escolares [...]". Mesitemdimento a que chegam Scheibe e
Durli (2011), para as quais a docéncia € um cameedis amplo que ultrapassa os limites da
sala de aula, no entanto engl@dsafuncdes de professor, de gestor e de pesquiddelsse
sentido, o profissional formado, ou seja,

0 pedagogo, € bacharel e licenciado ao mesmo tefopmado para atuar no
magistério, na gestdo educacional e na producifosfid do conhecimento da area

da Educacdo. Engloba, portanto, de modo integraslduncées de professor, de
gestor e de pesquisador (SCHEIBE; DURLI, 2011,3).10

Cruz e Arosa chegam a conclusdo de que considss® conceito ampliado de
docéncia

[...] pode levar a compreenséo que a Pedagogia fiestrita a docéncia, enquanto

esta se ampliou, abarcando a Pedagogia. Tal cdimwaymga imprecisdo quanto ao

objeto préprio da Pedagogia, visto que a compre@ergenérica da docéncia
permitiria assumir a Pedagogia por dentro delaoeonéontrario (2014, p.44).

Para Aguiar e Melo (2005, p.120) “as interpretag@iéerenciadas sobre a Pedagogia
tém resultado historicamente em varios reducionssenabrangéncias, bem como em diversas
identidades concernentes ao curso de Pedagogiaasi’BNa sua analise, Saviani (2008,
p.67) concebe que a DCN apresenta um paradoxo, &&Amesmo tempo, extremamente

restritas e demasiadamente extensivas: muito tesstno essencial e assaz excessivas no
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acessorio”. O autor, quando se refere ao essemsid,tratando da dimensdo da pedagogia
como ciéncia da e para a educacédo, o que vai @mteods ideias defendidas por Libaneo e
Pimenta (2011), Kuenzer e Rodrigues (2007), petakgogos primordiais, protagonistas da
pesquisa de Cruz (2009) e de Cruz e Arosa (201#poEa o curso apresente a docéncia
como base de sua formagéo, o estudo da Pedagagipod& ser relegado a um segundo
plano, justamente, por possuir uma dimensdo q@eaddtn da docéncia e ndo ao contrario,
levando a crer que é a docéncia que esta além dagéga. Argumentando sobre o
reducionismo da pedagogia a docéncia, Libaneo erRamustificam que
[...] a identificacdo do pedagogo com o docenterigc num equivoco légico-
conceitual. A pedagogia € uma reflexao tedrica ddseras praticas educativas e
sobre elas. Investiga 0s objetivos sociopolitico®se meios organizacionais e
metodolégicos de viabilizar os processos formatigos contextos socioculturais
especificos. Todo educador sabe, hoje, que ascgsagducativas ocorrem em
muitos lugares, em muitas instancias formais, wofiodis, informais. Elas
acontecem nas familias, nos locais de trabalhaidade e na rua, nos meios de
comunicacdo e, também, nas escolas. Ndo é posséiglafirmar que o trabalho
pedagdgico se reduz ao trabalho docente nas eséolagdo pedagogica ndo se

resume a agdes docentes, de modo que, se toddhtratbacente é trabalho
pedagdgico, nem todo trabalho pedagdgico é tralzhentg2011, p.33).

Com a reducédo do curso de Pedagogia a docénciaomg concebem Kuenzer e
Rodrigues (2007), com o curso reduzido ao Normgle8ar, esse streitamento também se
estendeu ao profissional da Pedagogia que deigardsegundo Libaneo, o

profissional que atua em vdrias instancias da garatducativa, direta ou
indiretamente ligadas a organizacao e aos procedsswansmissdo e assimilagédo de

saberes e modos de acédo, tendo em vista objetvfismacdo humana previamente
definidos em sua contextualizag&o historica (2p011).

Isso para se tornar profissional que ensina na Educacgdo Infantil e aoss iniciais do
Ensino Fundamental. Em outras palavras, com bageopasta defendida pela ANFOPE, “o
curso de Pedagogia destina-se a formacao do poofdssl?® a 42 série (Qque muitos chamam
de professor normalista de nivel superior)”, tefidn“aquele curso de Pedagogia concebido
em 1939 e parcialmente mantido em 1962 e 1969"ANBO; PIMENTA, 2011, p.26-27).
Para Libaneo,
O curso de Pedagogia pode, pois, desdobrar-se ehiplasl especializacdes
profissionais, uma delas a docéncia, mas seu wbjeSpecifico ndo é somente a

docéncia. Portanto, o curso de Pedagogia ndo se gedormacgdo de professores
(2011, p.65).

Na visdo de Franco, “no processo de sua formacapedagogo deve construir
profunda intimidade com as questdes da docénciansimo, mas sera inconcebivel subsumir

a formacéo de pedagogos ao exclusivo exerciciontegfc€2008, p.124).
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Tendo reduzido a pedagogia a docéncia e supriasdoabilitacdes, Libaneo (2005,
p.57) destaca ainda que, “com a extincdo das tefiiés, minou-se uma estrutura minima de
gestdo e funcionamento escolar e de auxilio pedamdefetivo aos professores”. Nao
obstante, ele considera que “naoneihuma teoria sélida que justifique a idéia [sajente
de que ter especialista e professor na escolasegeefragmentacao do trabalho pedagogico”
(LIBANEO, 2007, p.26).

Em suas reflexdes, Scheibe (2007, p.58) tambénmmieacdo as habilitagcbes que
foram extintas, uma vez que, no novo formato, @bercurso de Licenciatura em Pedagogia
“formar integradamente para o conjunto das funcdesle atribuidas”, cabendo a cada
instituicdo, em seu projeto pedagdgico, descresedraas ou modalidades de ensino que
proporcionardo o aprofundamento dos estudos erdeglee “significativamente, o parecer
nao se refere a formacdo do pedagogo, mas a foom@gdlicenciado em Pedagogia”
(SCHEIBE, 2007, p.59). Na visao de Cruz e Arosd42®.43), “as habilitacbes saem, mas a
formacdo para o oficio por elas designado permarsnda que de modo atenuado”. Em
meio a esse reducionismo e abrangéncias, muitadadipairam sobre o cenario educacional.
Bissolli da Silva questiona se “a presente situatdogual apenas atravé®s cursos de
preparacdo do docente para a educacao infantities déiciais do ensino fundamental se
possa preparar o pedagogo em nivel de gradugg2éai, p. 151), questaque vem sempre
apontada nos diversos estudos de Libaneo. PareeGXuzsa,

o problema, no nosso entender, deixou de seremtalgdcdes e passou a ser a base
da formacdo. Ser professor é ser professor. Sexgpgd é ser pedagogo. Professor

ensina. Pedagogo faz pedagogia. Se o curso forrpadegogia o professor, como
ficara a formacao do pedagogo? (2014, p.43)

Franco, ao distinguir a acdo do pedagogo da ag@ocente, registra que:

Ao pedagogo, educador por exceléncia, cabe a @agiv da escola, a reflexdo
sobre as agbes desencadeadas, a composicdo desatetenn filosofia da educacéo
gue emergem da pratica, a previsdo de ac¢bes disaicacompanhamento do papel
do professor. Este serd um executor em sala dedaularganizagdo e dos fins
pretendidos (FRANCO, 2008, p.44).

Ao analisarem as DCN para o curso de Pedagogiangelista e Triches (2008)
reconhecem no curso concebido sob a égide da R&soNE/CP n° 1/2006, trés conceitos
estruturadores: docéncia, gestdo e pesquisa. Rangdlista e Triches (2008, p.7), a docéncia
esta voltada para a Educacéo Infantil, Ensino Fuedéal e Ensino Médio, poréngéixa de

ser préatica docente em sala de aula e assume dimemsis abrangenteja que abarca a
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participagdo em outras areas de acdo, no entamto,deixar de se apresentar com um
conceito imprecisoPara as autoras,
a palavraparticipacao (grifo das autorashdo esclarece se o curso fornecera
conhecimentos que possibilitem ao professor ppditicompanhar a gestdo da

escola, bem como se produzira e difundird conhetimseou se sua funcao supde as
duas tarefas (EVANGELISTA; TRICHES, 2008, p.8).

Outro apontamento relevante trazido por essasramutdemonstra a hegemonia
exercida pela docéncia, a qual foi constatada t jpi@r uma contagem de palavras realizada
na propria Resolucdo. Evangelista e Triches (2@08%tataram qué&locéncia/docente” sédo
as palavras que mais aparecem no texto, em detonds outras como, por exemplo,
“pedagogo”, palavra que nao aparece. Por conseguabe uma reflexdo se, de fato, estamos
tratando de um curso de Pedagogia ou simplesmeniencturso de formacao de professores.
As consideracdes expostas na publicacdo das autmrdsm apontam para o risco de
esvaziamento dos estudos teodricos da pedagogiadodev “amplitude dos campos de
exercicio, seja pela restricio da adequada formaggEa tantos campos, seja pela
fragmentacao concreta da identidade profissional ethucadores que serdo formados [...]”
(EVANGELISTA; TRICHES, 2008, p.13Por sua vez, Vieira (2011) ao analisar a DCN do
curso de Pedagogia também identifica os trés cmsc@ referenciados por Evangelista e
Triches (2008) e apresenta a hierarquia dessegitasicdocéncia, gestdo e conhecimento. A
docéncia, no entendimento de Vieira (2011), € unteito alargado, tal como ja discutido
por outros autores, constituindo a base da formpgéitssional e caracterizando que 0 curso
de Pedagogia é uma licenciatura que tem por fiadéidformar o professor. Quanto ao
conceito de gestéo, ela assim o define:

O conceito de gestdo presente nas DCNP ndo signficmacdo do antes
denominado “especialista” (grifo da autora) de mmsimas abarca todos os

processos de gestdo referidos a educacdo, o esedkmiliar, o financeiro, o de
conhecimento, o de alunos, entre outros (VIEIRA,12(.138).

Vieira afirma ainda que “a gestdo foi incorporaaResolucdo CNE/CP n° 1/06
estando presente tanto como espaco de participdgdurofessor, como de formacdo do
gestor” (2011, p. 138). Ao tratar do terceiro cotaceno conhecimento, para autora, este foi
secundarizado pela legislacéo, ficando em terqdano na formacédo do pedagogo. Logo,
para ela, “0 conhecimento a ser adquirido no CdesBedagogia é restrito a acdo docente. A
ideia de conhecimento [...] esta pautada na cay@&irue saberes aplicaveis ao campo
educacional, [...]" (VIEIRA, 2011, p.142).
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Para Marin, manteve-se na atual DCN o que j& esand®lvido no curso, fdretanto
foi acrescentada a genérica Educacdo Profissicmadrea de servicos (que ndo sabemos
explicitamente de que se trata) e outras areastummando amplissima abrangéncia, nao
vislumbradas por quem toma as deciso@14, p.7) Observo, a partir da afirmacdo de
Marin, uma incoeréncia nas DCN. Como poderd o cdesdPedagogia manter a mesma
estrutura em termos da preparacao de funcbesraseipa delas — a formacao de professores
para atuarem no Ensino Normal — é provisoria, pais) a exigéncia da formacdo docente em
nivel superior, a tendéncia dos cursos de magiséedesaparecer? Isso, tomando por base o
proprio prazo que a LDB estabeleceu para que sgeatime a formacgao exigida.

Tratando das funcbes estabelecidas para os ceomdudo curso de Pedagogia,
Scheibe (2007, p.56) enfatizou que elas se aprawinf@quelas concebidas pelo movimento
dos educadores e que a formacédo dada pelo cuReddgjogia aparenta ser mais abrangente
que a formacdo oferecida no curso Normal SupeNarvisdo de Saviani (2008, p.69), o
movimento pela reformulagéo dos cursos de pedagotic@nciatura traduz-se em propostas
opostas aquelas apresentadas por Valnir Chagasge$eecial aquela traduzida stmgan
‘formar o especialista no professor’. No entangseemovimento acabou por incorporar, de
certo modo, esse slogan [...]" em funcéo de teindief a docéncia como a base da formacéao
dos profissionais da educacao, ou seja, formarpecedista no professor. Esse mesmo
apontamento foi realizado por Scheibe e Aguiar 9199

Ao se referir a nova diretriz estabelecida pa@iso de Pedagogia, Scheibe (2007,
p.60) afirma que “a resolucdo deixa interrogacoes @recisam ser discutidas pela
comunidade educacional”. Ao estabelecer a doc&ocie a base do curso de Pedagogia e ao
abrir um leque amplo de formagdao, a discussao-geliaara essa amplitude oferecida e se, de
fato, o curriculo tem garantido a formacéo do m®de para atuar na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, aléem da geBléste sentido, discuto os resultados de
algumas pesquisas que foram realizadas com vistesifecar como tem sido realizada a
formacao no curso de Pedagogia sob a égide daug@edCNE/CP n° 1/2006.

Ao analisar o conteludo desta resolucdo, Marin réelveobre “a possibilidade de
encontrarmos, aqui, 0S mesmos principios da grandfanca feita em 1969, abrindo varias
possibilidades de formacdo em um Unico curso” (2@14). Abertura que da margem para
gue o curso fique carregado de énfases formativgsie ja foi destacado por Cruz e Arosa
(2014). Essa diversidade de formacéo profissionahmplitude, posso assim dizer, ainda é
uma preocupacao apresentada no estudo de Leit@ae (R010), justamente, devido ao tipo

de locus onde a formacgéo € realizada. As autoras registfaenesse pode caracterizar-se
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como uma instituicdo descomprometida com a formdg&ente, ensejando a oferta de todas
as modalidades formativas dentro de uma cargaiaapae seria insuficiente para contemplar
todas elas, aspecto também pontuado por Gatti eetBar(2009) e Kuenzer e Rodrigues
(2007).

N&o é de se estranhar que o foco e a amplitudeogtms nessa resolugcdo vém
suscitando criticas a partir da socializacdo daltado de pesquisas que sdo desenvolvidas
com o objetivo de verificar como tem sido realizadBbrmacéo de pedagogos com base na
vigéncia dessa resolucdo. Ao discutir o Ultimo matlo curso, observo que as questdes
apontadas pelos autores sempre retornam a esserfoeEsm

Albuquerque, Haas e Araujo realizaram uma pesauisaprofessores que atuam nos
cursos de Pedagogia em trés universidades da regi@ste com a finalidade de evidenciar o
que esses docentes pensam sobre as diretrizesiargs. Para as autoras, as atuais diretrizes
“nao impediram a formagé&o do bacharel, mas a difiayelo excesso de atributos exigidos
na formacgao do professor” (2012, p.9056). As pesgidgras também chegam a conclusdo de
que a licenciatura foi privilegiada em detrimentolédcharelado e que houve um rompimento
na identidade do curso ao se retirar dele a taleefarmar em um mesmo curso o especialista
de educacéo e o professor.

Para os docentes participantes da referida pesquis

as diretrizes romperam com uma identidade ja timatéa do curso e imp6s outra
que ainda ndo foi incorporada e assumida, porgaepes ser construida, dificultada
por fatores como: a ambiguidade expressa do paefilicenciado e bacharel, a
indefinicdo das préprias diretrizes e 0 acodamegrt@ a sua implantagéo, este,
especificamente na instituigdo privada. As direBjzpelos dados obtidos na
pesquisa, causaram inseguranca e turbuléncia na @géente e provocaram

alteragcdes pouco positivas no curso de PedagodiBUQUERQUE; HAAS;
ARAUJO, 2012, p.9067).

Aspectos que coincidem com a pesquisa de Pimgudado a autora revela que

Formar o docente e o pedagogo € o que esta defiaidoos cursos de Pedagogia.
No entanto, considerando a complexidade e ampligndelvidas nessas profissées,
0 que se evidencia nos dados da pesquisa € qudoesssdo € generalizante e
superficial, ndo se formando (bem) nem o pedagago a docente (PIMENTA,
2014, p.12).

Compreensdo similar € exposta por Nunes e Arapfil4). Essas autoras, ao
desenvolverem uma pesquisa com o0 objetivo de fammtique profissional vem sendo
formado no curso de Pedagogia, concluiram que soqunivilegia a formacdo docente, ndo

forma o gestor, deixando de formar também o profeda Educacao Infantil. Esse dltimo
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aspecto também foi uma deficiéncia evidenciada esquisa realizada por Pinheiro e
Romanowski (2010).

Outro artigo de Albuquerque, Haas e Araujo pubiicam 2013, apresenta dados
sobre a analise realizada no projeto politico pégiag do curso de Pedagogia de trés
instituicbes da regido sudeste, construidos arpdes DCN de 2006. Os resultados
demonstram que “os perfis do pedagogo nos tréstpsopedagdgicos atendem as diretrizes,
mas cada instituicdo fez uma opcao do quanto imvestformacao do professor e do gestor,
diminuindo o espaco deste Ultimo” (ALBUQUERQUE; HBAARAUJO, 2013, p.112).

No meu entendimento, a opcdo de priorizar o inwestto em alguma é&rea da
formacao pode estar relacionada com a autonomféerikilidade que a LDB confere a essas
instituicbes no momento de elaborar o seu projetitigp pedagodgico, apesar de a docéncia
ser a base principal, percepc¢éao similar a de Sel{l07) que aponta para a flexibilidade que
permeia a constru¢cdo dos curriculos. Ndo obstamtela se pode concluir que, embora
tenhamos uma Unica legislacdo, as interpretac@esliséintas. Contudo, em conformidade
com o entendimento de Evangelista e Triches, §..curso € uma licenciatura que formara
docentes para atuarem na Educacéo Infantil — &kanos iniciais do Ensino Fundamental —
AIEF. Enfatize-se que essas duas modalidades deraterta obrigatoria para as instituicdes
de ensino. [...]" (2008, p.6).

Igualmente relevante € a constatacdo encontradalpaquerque, Haas e Araujo
(2013, p.113) em relacdo a atual DCN e que se mwstomum nas trés instituices
investigadas, “os dados evidenciam um processang&amntacdo de uma reforma que, sem
estar concluido, ja revela aspectos que devem samtidos e outros que exigem
reformulacdes”. Considerei importante o achado ndysidade Confessional que participou
desta pesquisa, ja que nesta instituicdo, o foewm @océncia para a educacédo infantil,
diferindo-se dos resultados apontados por Nuneggj@d (2014) e Pinheiro e Romanowski
(2010). Ao concluirem o artigo sobre a analise diepo politico pedagdgico do curso de
Pedagogia das trés instituicdes da regido sudsltteguerque, Haas e Aradjo destacam uma
solucéo que, no passado, ja foi cogitada por Vélhagas.

Arriscamo-nos a pensar que seria benéfico se esigés para o curso de Pedagogia
objetivamente decidissem formar apenas o licenciemtopendo claramente com a

concepcao histoérica do curso de Pedagogia de fé@onag

do licenciado e bacharel, optando — ndo séaput mas no contetdo da lei — pela

formacdo do pedagogo professor e deixando a fownagh especialistas da
educacédo para cursos de poés-graduacéo (2013, p.115)
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Portanto, as diretrizes publicadas em 2006 reflatejogo de intengdes opostas que
possibilitou a reducéo do significado da Pedagegi@ pedagogo, ao mesmo tempo em que
ampliou o significado de docéncia em detriment@uigliacdo do significado da Pedagogia,
gerando mais contradicdes na formacdo do profigbi0nBANEO, 2007; LIBANEO;
PIMENTA, 2011).

Esse fato causa certo estranhamento se levarmosrgeque a sociedade esta repleta
de praticas pedagdgicas (LIBANEO, 2001), demandanfiwmacio de um profissional com
a visdo alargada de educacado, concebendo que taapréducativas ndo se restringem a
escola e que o curso de Pedagogia necessita farmanfissional docente. Como afirma
Libaneo,

a formacéo de professores de educacao infantil 8 de4? séries ndo pode mais
prescindir de conhecimentos especificos dos cooteldk portugués, historia,

geografia, matematica. Ndo é suficiente tratar apetas metodologias especificas
como tem sido feito em boa parte dos cursos (20.89).

Como registram Libaneo e Pimenta (2011), os cudso®edagogia se configuram
como cursos de formacéo de professores. Logo, ovepoesendo imposto pela legislacdo
vigente dificilmente serd cumprido. Como apontam daslos deste estudo, as lacunas
existentes na formacao inicial estdo expressasnégrene explicitam Gatti, Barretto e André
(2011), elas precisam ser repensadas. Talvez, tdedémjui a alguns anos, com base na
divulgacdo de novas pesquisas, se torne mais gaminecessidade de institucionalizar um
curso voltado para a formagéo do professor e @aspecifico para a formagédo do pedagogo —
especialista tal como propéem Libaneo (2010), Frg@611), Albuquerque, Haas e Araujo
(2013) e defendem Franco, Libaneo e Pimenta.

O curso de Pedagogia destina-se a formacgéo de qmkagspecialistas por meio de
estudos tedricos de Pedagogia, visando preparéisgiomais para a investigagao
cientifica e para o exercicio profissional no sisiede ensino e em outras
instituicbes educacionais, inclusive as ndo esesla® curso de formacdo de
professores para a Educacdo Basica, em ligacadia aioen o curso de Pedagogia,
destina-se a formacdo de professores para a Edu@gica (educacédo infantil,

ensino fundamental e ensino médio) (FRANCO; LIBANEHEIMENTA, 2011,
p.71-72).

Ou ainda, como defende Marin (2014), um curso alewndado para a formagédo dos
professores de séries iniciais e outro especifem@ @ docente que atuara na Educacéo
Infantil, ja que a falta de aprofundamento tednmmmle comprometer o trabalho que sera
desenvolvido seja esse por parte do docente ogpixialista. E, conforme registra Libaneo
(2011, p. 65), “cada profissional desses pede wmaaicao diferenciada”.
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1.6. O que revela a histéria do curso de Pedagogi® Brasil: entre velhas e novas

guestdes.

Analisei a trajetéria do curso de Pedagogia pastidds quatro marcos legais que o
regulamentaram e também foram responsaveis padutir as modificacbes que o curso
sofreu durante seus 76 anos de existéncia: Deceeto? 1.190/39; Parecer CFE n°® 251/62;
Parecer CFE n° 252/69 e a Resolucdo CNE/CP n° &/Ré€corri também as normativas
complementares que implicaram em mudancas na coafido do curso.

O primeiro marco legal, Decreto-Lei n° 1.190/39, doresponsavel pela criacdo do
curso e assinala que ele é criado com a finalidedéormar especialistas de educacéo e
professores que atuaram nos cursos Normais. O deguarco legal, o Parecer CFE n°
251/62, fixou o curriculo minimo, a duracdo do ouespermitiu que os graus de bacharel e
licenciado pudessem ser obtidos de forma concotait@ Parecer CFE n° 252/69, terceiro
marco legal, manteve a formacgao de professoresgtaaa no Ensino Normal e instituiu as
habilitacbes para a formacdo de especialistas elent@cdo Educacional, Administracao
Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecdo Escolar.airpda vigéncia deste Parecer, o
bacharelado foi extinto e o curso passou a confgrgnas o titulo de Licenciado em
Pedagogia. O ultimo e atual marco legal, a ResolU@GBIE/CP n° 1/2006, extinguiu as
habilitagcbes e definiu a docéncia como base dadofim do pedagogo. Assim, o curso de
Licenciatura em Pedagogia foi destinado a formaigiprofessores. Nesse periodo, tanto as
reformas educacionais como as tendéncias e neadssidormativas de cada época foram
responsaveis por influenciar as mudancas ocorndasurso. Dentre essas reformas, cito a
LDB n° 4.024/61, a Lei n° 5.540/68 conhecida coreoda Reforma Universitéria, a LDB n°
5.692/71 e LDB n°® 9.394/96.

Vale ressaltar que cada uma dessas modificagbaboaroll para o surgimento e a
manutencéo de criticas, dicotomias, polémicasroeéitsias, debates, discussoes, reflexdes e
pesquisas que, historicamente, envolveram o cugsBedlagogia no Brasil. A cada parecer
instituido, foram suscitadas novas davidas queceetmm em evidéncia a fragilidade que o
curso apresenta quanto a identidade e finalidat@neacao oferecida e o campo de atuacéo
do pedagogo. E, claro, essas questdes ndo cessanara aprovacdo das Ultimas diretrizes
curriculares, pelo contrario, mediante as DCN dé62(hovas questdes se agregaram as
antigas.

Assim, desde o primeiro até o ultimo marco leg@euie, estiveram presentes na

histéria do curso: a fragmentacdo, em funcdo dingé entre a identidade do técnico em
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educacao x professor; da organizacéo do cursoabaato x licenciatura; da énfase dada na
formagdao, generalista x especialista ou do praoinsdia ser formado, professor x especialista;
0s principios da racionalidade técnica; o redusioni e a abrangéncia; a indefinicdo pela
identidade do profissional a ser formado e pelocsenpo de atuacao; a indefinicdo do lugar
gue ele ocupava na Academia, seja na Faculdadelad®ffa, na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras ou na Faculdade de Educacaada,a néo lugar pela desvalorizagéo do
poder publico em virtude da demora em definir adND& os interesses antagdnicos que
buscavam dar-lhe uma direcdo. Foram situacGespgueggouco, ndo levaram a sua extingao,
tanto no passado quanto no presente, quando foiyigada a LDB n° 9394/96 que provocou
uma situacao de tensdo em que o curso de Pedagmgiai em disputa com o Normal
Superior, 0 qual assumiu uma atribuicdo que, desgeimordios, é de competéncia do curso
de Pedagogia, formar professores, embora fosse wnsp cde formacdo com amplas
atribuigodes.

Constatei certa dificuldade para caracterizar diggional formado neste curso e para
definir as funcbes do curso, o que acredito estacionado com a propria complexidade que
€ inerente ao campo e ao objeto de estudo da Rgdafe fato, apesar das criticas que o
Parecer CFE n° 252/69 sofreu, foi na sua vigéacae instituir as habilitagdes para o curso,
gue ficou mais facil sinalizar quem era o profiesicdformado.

A partir da institucionalizagdo do ultimo marcodégo curso de Pedagogia tem as
habilitacbes suprimidas, que podem ser realizadasatio “disfarcado” na graduacdo ou no
ambito da pos-graduacéao, além de serem abertasloalitenciado. Nao obstante, pela
restricdo a que esta imposto, centra-se na formdgdwofessor da educacao infantil e séries
iniciais, visto que a licenciatura foi privilegiadem detrimento do bacharelado.
Paradoxalmente, o0 curso necessita realizar umaaf@oabrangente do docente, sem deixar
de enfraquecer os estudos do campo pedagogicojdemarsdo 0s contextos intra e
extraescolares. Ainda, pela gama de funcdes quéothen atribuidas, ndo me resta, assim
como a tantos outros estudiosos e pesquisadorega, @pcado a nao ser questionar qual tem
sido o lugar que a formacdo docente e a gestamt@pado nesse curso e se ele, da forma
como esta estruturado, de fato, esta dando cont@ad#izar uma formacgéo consistente do
profissional preconizado no artigo 4° da ResoluGiE/CP n° 1/2006. Entretanto, pelos
resultados das pesquisas aqui apresentados, ja temimdicio da resposta.

Mediante a elaboracdo deste estudo, organizadot@ gas marcos teodricos, foi
possivel delimitar a trajetoria do curso de Pedegag Brasil e reconhecer as normativas

legais que o constituiram até ele alcancar a cord@@o que se apresenta na atualidade. Do
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mesmo modo, a pesquisa também propiciou a compgreatss origem dos questionamentos
gue ainda acompanham o curso de Pedagogia. Comatuessas questdes caminham sempre
em uma mesma direcédo, a de indicar qual é o piaiigisformado neste curso e como sera
realizada ou tem sido realizada a formacdo no cdes®edagogia. A pesquisa acerca da
trajetéria do curso também sinaliza para a necadside repensar as lacunas apresentadas na
formagao do pedagogo, principalmente, aquelas ddsida decisao de estabelecer a docéncia
em detrimento do bacharelado.

Como um curso polémico, sempre esteve no cerndetmaes do meio educacional e,
por enquanto, afirmo que essa condi¢cdo néo se icerdif pois os debates acerca do curso de
Pedagogia estdo longe de ser encerrados. Permarge@ntre velhas e novas questdes.
Concluo este capitulo deixando-0 aberto e a egperaovos apontamentos e debates que

possam dar continuidade a histéria e trajetoriauteo de Pedagogia no Brasil.
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2. 0 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo foi organizado em duas secOes e pemfinalidade apresentar os
caminhos empregados na realizacdo da pesquisaimigrna secao, tratarei da caracterizacao
do estudo, apresentando o tipo de abordagem, manmentos e procedimentos utilizados na
coleta de dados e o processo de tratamento dessles.dEsta secdo se inicia com a
justificativa que subsidiou minha escolha por efardagem metodoldgica. A segunda secao
apresentara os participantes da pesquisa, enfocandotérios estabelecidos para a selecéo
dos sujeitos e 0 processo de constituicdo da amostr

O referencial metodoldgico empregado neste trabfdhembasado nos estudos de
André (2010); Bardin (2011); Bogdan; Biklen (1998eno et al (2006); Duarte (2004);
Flick (2009); Fraser; Gondim (2004); Gil (2010); déson (1992); Imbernén (2009); Ludke;
André (2013); Minayo (1999, 2013); N6voa (1999)n®a Filho (2009); Severino (2007);
Souza (2006, 2007).

2.1. Caracterizacdo do estudo

A pesquisa exige um confronto entre teoria, dadegléncias e informacdes sobre
determinado objeto, o que é realizado a partir stoud® de um problema, contudo, a
metodologia adotada é decisiva para alcancar diwdjeroposto (LUDKE; ANDRE, 2013).
Entdo, para tracar o percurso metodologico dessguisa, recorri a algumas leituras que
pudessem contribuir para fundamentar o meu refelenc

André (2010), ao desenvolver um exame das pesquésarea de educacgéao, registra o
crescimento dos programas de pos-graduacdo em gdduea das pesquisas, sendo esse
aumento seguido pelo interesse dos poés-graduandogestigar a tematica formacéo
docente. De acordo com a autora, nos anos 90, &8itena ser investigada voltava-se para a
formacdo inicial; nos anos 2000, o interesse \@dtapara o tema identidade e
profissionalizacdo docente; e a tendéncia atuah esintrada no professor, nas suas
representacdes, opinides, saberes e praticas. APdit®, p.278) afirma que “parece haver,
por parte dos pos-graduandos, uma intencdo deodaaw professor e de conhecer melhor o
seu fazer docente”.

Noévoa (1999, p.10) explicita que “é verdade quepmdessores estdo presentes em
todos os discursos sobre a educacédo. Por uma cauparrazéo, fala-se sempre deles. Mas

muitas vezes esta-lhes reservado o ‘lugar de niorRara esse autor, 0s saberes da
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experiéncia dos professores ainda recebem menuyéatefala reiterada por Goodson (1992,
p.69) ao afirmar que “particularmente no mundo ésedvolvimento dos professores, o
ingrediente principal que vem faltando @ca do professoéi(grifo do autor).

Na minha percepcédo, 0 sujeito que esta inseridsaleade aula 0 professor tem
sido o objeto de estudo mais privilegiado das pesaqula area de educacao, por isso, 0 meu
interesse em dar voz aos pedagogos. Julgo qusarage atuarem em outras areas da escola,
eles aguardam um momento para falarem, serem aueidmmpartilharem suas histérias e
experiéncias. Dar voz a esses sujeitos € trazena questdes relacionadas a cultura, a
realidade e ao contexto que vivenciam, é permitir mergulho para conhecer melhor as
especificidades da profissao e da formagéo de pgdag

Sem fazer distingédo entre o profissional que exsua atividade dentro ou fora da sala
de aula, mas considerando decus de atuacdo que é a escola e o lugar que ele oxupa
discurso educacional, concordo que sédo legitimasfeexfes de Novoa (1999) e Goodson
(1992). Logo, foi com esse propésito que busquiieexiar a voz desses sujeitos. Ressalto
que, quando falo em “dar voz”, ndo estou discutirdpi “como” ou “se” a fala dos
entrevistados fosse apontar informacdes para gacatesenvolvimento de politicas publicas
educacionais ou fazer alguma interferéncia no ¢emdéucacional; o que me propus a fazer
foi privilegiar a fala dos pedagogos, criando uipags para que eles tenham a oportunidade
de se expressarem, ja que necessitam ser ouvidagitas vezes, tém suas vozes ignoradas.
Também levei em conta o que diz Imberndn (200%)pab ressaltar que “as experiéncias de
vida do professorado se relacionam com as tarefdisgionais”. Dessa forma, ao falarem de
si, falam de seu contexto de trabalho, de suags@di Gestores e politicos podem até
ignorarem as vozes dos educadores, mas de formmaalgodem alegar a inexisténcia de uma
producao que expressa a realidade pela qual adbdfiggados os professores brasileiros, uma
vez que dada a oportunidade, eles proprios narane sua realidade.

Assim, o entendimento de André (2010) sobre a @dterdos pds-graduandos em dar
voz ao professor; o de Novoa (1999) sobre o lugapado pelos professores nas pesquisas
educacionais, e o de Goodson (1992) sobre a ndadssile evidenciar a voz dos professores
elucida a base que justificou a natureza da pesgussibsidiou a escolha dos procedimentos
metodoldgicos. Aos estudos desses autores, acteszede Fraser e Gondim. Essas autoras
destacam que, na pesquisa de abordagem qualitatiyae se pretende fazer € “dar voz ao
outro e compreender de que perspectiva ele faG042p.146).

Desse modo, mediante a problematica de definir ge@mos pedagogos que atuam

nas instituicbes de ensino publico da SRE-OP, optda abordagem qualitativa por
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considera-la mais apropriada, visto que ela se cpm com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, neste caso, osgqpma da regido investigada,
distinguindo-se, portanto, da pesquisa quantitatiya foco € a representatividade numérica.
Tenho ciéncia de que qualquer que fosse a abordageathida haveria limitacbes, sendo
essas inerentes as préprias abordagens.
O objetivo da amostra nas pesquisas qualitatiyasauzir informacgfes aprofundadas
e ilustrativas. Segundo Minayo (2013, p.21), eigte dle pesquisa “trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracOesciascas, dos valores e das atitudes”, sendo
um de seus pontos centrais, conforme registra Sankoo (2009), a experiéncia individual
de situagoes.
Bogdan e Biklen apresentam as caracteristicagstfupsa qualitativa. Segundo eles,
1. Na investigacao qualitativa a fonte directa delas € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal]
2. Alinvestigacao qualitativa é descritiva. [...]
3. Os investigadores qualitativos interessam-ses n@lo processo do que

simplesmente pelos resultados ou produtos. [...]
4. Os investigadores qualitativos tendem a anatisaeus dados de forma indutiva.

[--]
5. O significado é de importancia vital na aboragaggualitativa [...] (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 47-51).

Apo6s definir a abordagem qualitativa para nortealesenvolvimento do estudo, ele
foi classificado na perspectiva biografica, em &dienas categorias estabelecidas para
fundamentar o desenvolvimento da investigagcdouass gontribuiram para revelar aspectos
da histéria de vida e expressar as trajetoriasigsiohais dos entrevistados. Flick (2009)
estruturou uma tabela na qual € possivel deterramperspectivas de pesquisa qualitativa. A

tabela por ele desenvolvida contribuiu para eluadanquadramento utilizado.

Tabela 1- Perspectivas de pesquisa qualitativa

Abordagens aos pontos de vist Descri¢ao da producéo de situa¢d¢  Analise hermenéutica das estrutura:

subjetivos sociais subjacentes
Posturas teéricas Interacionismo simbélico Etnomdtaiia Psicanélise
Fenomenologia Construtivismo Estruturalismo genético
Métodos de coleta de dados Entrevistas semi-esadésr Grupos Focais Gravagao de interacdes
Entrevistas narrativas Etnografia Fotografia
Observagéo participante Filmes

Gravagao de interacdes
Coleta de documentos

Métodos de interpretacéo

Codificagéo tedrica
Anédlise de contetido
Andlise narrativa
Métodos hermenéuticos

Andleseonversagao
Analise do discurso
Andlise de género
Andlise de documentos

Hermenéutica objetiva
Hermenéptiofunda

Campos de aplicagdo

Pesquisa biografica

Anédlise de conhecimento cotidiano

Andlise das esferas de vida e
organizagdes

Avaliagédo
Estudos Culturais

Pesquisa de familia

Pesquisa Biografica

Pesquisa de geracéo
Pesquisa de género

Fonte: FLICK, 2009, p.30
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Nessa tabela podemos observar que as abordag@mstia de pontos de vista
subjetivos estdo enquadradas no campo de aplickcgesquisa biografica. Ainda assim,
Bogdan e Biklen (1994, p.72-74) elaboraram um cuaokplicativo sobre as caracteristicas
das abordagens qualitativa e quantitativa. Nesselrqu foram explicitadas expressfes e
frases associadas com cada uma dessas abordagansoijna da abordagem qualitativa, os
autores destacaram a “histéria de vida”, o que éamfustifica o enquadramento utilizado
nesta pesquisa.

Na concepcéo de Souza (2006), as pesquisas ctiridhde vida na area das Ciéncias
Sociais tém adotado diferentes terminologias, mesomzlusdo a que chega Buertoaé
(2006). Assim, conforme explicita Souza (2006, p.Z8lassificada como método, como
técnica e ora como método e técnica, a abordagegnafica, também denominada de historia
de vida, apresenta diferentes variacdes face aextone campo de utilizacdo”. Para Souza
(2007, p.15), “através da abordagem biograficajjeits produz um conhecimento sobre si
mesmo, sobre os outros e o cotidiano, 0 qual selaeatravés da subjetividade, da
singularidade, das experiéncias e dos saberes E..hesse sentido que Goodson (1992)
considera relevante dar voz ao professor. Paragldados sobre a vida dos professores como
as experiéncias de vida, o ambiente sociocultaraktilo de vida etc. podem ser importantes
para as pesquisas educacionais porque se tornays deeds, podendo, assim, ser utilizados
para explicar a constituicao do ser professor.

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisaraeterizou por ser bibliografica,
documental e de campo. A pesquisa bibliograficdizatse de referéncias teodricas ja
analisadas e publicadas; a pesquisa documentakdemo fonte documentos diversos 0s
quais, segundo Ludke e André (2013, p.45), “camestit também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentemaafiles e declaracbes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte ‘natural’ de informag#oa pesquisa de campo, utiliza-se da
coleta de dados, na qual “o objeto/fonte é abordamho seu meio ambiente proprio”
(SEVERINO, 2007, p.123).

Dessa forma, constato que os trés procedimentamaacescritos estdo em
conformidade com a abordagem proposta e 0 que mraeslesenvolver neste estudo. A
pesquisa bibliografica subsidiou a revisdo bibldiga evidenciando os estudos produzidos
na area e os enfoques que foram dados a essesgliggedocumental tem o seu mérito na
constituicdo da histéria do curso de Pedagogiapo vipie foi necessario recorrer aos

documentos legais (leis, decretos, resolucdes ec@as) que regulamentaram o curso. Por
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sua vez, a pesquisa de campo proporcionou o0 cocwatoos profissionais e seu campo de
atuacgao, possibilitando o levantamento das infod@sidesejadas.

Na coleta de dados, foram utilizados dois instniwse 0 questionario e a entrevista
semiestruturada. O questionario, no entendiment8elerino (2007, p.125), se caracteriza
como um “conjunto de questdes, sistematicamenteuktlas, que se destinam a levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesdoss|...]. Podem ser questdes fechadas ou
abertas”. Nesta pesquisa, utilizei o questionanim @ finalidade de identificar os potenciais
participantes da pesquisa e levantar seu perfiE(PICE C).

A entrevista € uma “técnica de coleta de inforreacgobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisadaga-$e, portanto, de uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado” (SEVERINO, 2007, p.1P4).forma como a entrevista foi
concebida por Severino, posso caracteriza-la aod® uma conversa, na qual uma pessoa
estimula a outra a responder questdes sobre datetmiassunto, visando, com isso,
explicitar 0 que essa pessoa pensa, sabe, fapetseja, captar qualquer tipo de informacéo
que se deseja obter. E ilustrativa também a fororaocMinayo descreve a funcéo da
entrevista. Para essa autora,

A entrevistacomo fonte de informacdo pode nos fornecer daéosinslarios e
primarios de duas naturezas: (a) os primeiros dizespeito a fatos que o
pesquisador poderia conseguir por meio de outmrgg$ocomo censos, estatisticas,
registros civis, documentos, atestados de Obimstr®s; (b) os segundos — que séo
objetos principais de investigacdo qualitativa -ferem-se a informacfes
diretamente construidas no didlogo com o individudrevistado e tratam da
reflexdo do préprio sujeito sobre a realidade givencia. Os cientistas sociais
costumam denominar esses Ultimos de dados “suliétipois s6 podem ser
conseguidos com a contribuicdo da pessoa. Constituma representacdo da
realidade: ideias, crencas, maneira de pensarjéeginsentimentos, maneiras de
sentir; maneiras de atuar; condutas; projecGes @dnturo; razées conscientes ou
inconscientes de determinadas atitudes e compantamé€MINAYO, 2013, p.65).

Embora se constitua uma técnica de coleta de dado® utilizada na area de
Ciéncias Humanas, o tipo de entrevista a ser aditizvaria de acordo com o0 objetivo do
pesquisador. Dessa forma, na busca de obter dadostivos com 0s quais se pode enfatizar
o discurso dos sujeitos, optei por utilizar a ensta semiestruturada, a qual, segundo Bardin
(2011, p.93), também é denominada de entrevist&dsetiva, “com plano, com guia, com
esquema, focalizadas”. A entrevista semiestrututadanbina perguntas fechadas e abertas,
em que o entrevistado tem a possibilidade de disceobre o tema em questdo sem se
prender a indagacao formulada” (MINAYO, 2013, p.6Bdgdan e Biklen (1994, p.135),
registram que “nas entrevistas semiestruturadasséc com a certeza de obter dados

comparaveis entre os varios sujeitos [...]". Egse de entrevista pode ser feito verbalmente



70

ou por escrito, mas inclui um roteiro e a interagéeta entre o pesquisado e o pesquisador
(MINAYO, 1999).

A existéncia de um roteiro ou esquema basico rddizagdo de entrevistas
semiestruturadas também € apontada por Ludke e2ARBAL3), as quais explicitam que esse
ndo é aplicado rigidamente, permitindo que se fagaiadaptacdes necessérias. Essas autoras
também assinalam que o tipo de entrevista que mek@dapta a pesquisa em educacao
aproxima-se dos modelos menos estruturados e s k flexiveis. Por essa razao, optei
por trabalhar com tépicos na construcdo do rotdérentrevista semiestruturada e ndo com
perguntas, pois essas, no meu entendimento, acpbamduzir os entrevistados a darem
respostas mais curtas. Assim, ao propor a orgavzda entrevista em topicos, buscava
obter, por parte de cada pedagogo entrevistadorelato descritivo em relacdo ao tema
proposto, ja que a descricdo é uma das caraatassta abordagem qualitativa apontada por
Bogdan e Biklen (1994). Deste modo, a entrevistaiessiruturada (APENDICE F) utilizada
nesta pesquisa foi elaborada na perspectiva biogréf estruturada em quatro categorias:
Vida Pessoal; Vida Escolar; Processo Formativo;aédio Profissional, sendo cada uma
dessas categorias subdivididas em topicos ou ugsdde registro conforme nomeia Bardin
(2011).

Quanto aos procedimentos para a coleta de dadpsim@iro passo consistiu no
levantamento das instituicbes de ensino publicoafagam o Ensino Fundamental e estdo
sob a supervisdo da SRE-OP. Na sequéncia, foizagali um contato com o 6rgédo
responsavel pela rede estadual e pelas escolasipaisiem cada um dos cinco municipios
da jurisdicdo para apresentacdo da pesquisadoen meshuisa, bem como para solicitar
autorizacdo para desenvolver a pesquisa e levagapedagogos efetivos por rede
(APENDICE A).

De posse da relacdo dos dados dos pedagogo®stetivtrei em contato por telefone
e e-mail com os pedagogos informados pelo dérgatomggmra encaminhar a carta de
apresentacéo e o questionario (APENDICES B e Q)niio do questionario, foi levantado
o perfil dos participantes e o interesse deles aricjpar da pesquisa, obtendo-se dessa
maneira os primeiros dados. Apos ter em maos otitpiaro de interessados em participar da
pesquisa, encaminhei novo e-mail aos sujeitos moafido sua participagdo na pesquisa e

informando que entraria em contato novamente nmoirdo proximo ano para agendar a

® A descricdo do processo de selecdo dos participatateesquisa bem como dos critérios estabelepiatas
participacdo dos sujeitos e do processo de coigéiitida amostra sera apresentada na préxima seeamatp
dos participantes da pesquisa.
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entrevista. Essa primeira etapa de coleta de dadmsciada no més de junho e concluida em
dezembro de 2013.

Os sujeitos que constituiram a amostra assinaraerrmo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (APENDICE E). Da mesma formaPia®tores das escolas e/ou chefias
imediatas dos pedagogos autorizaram a participagBo mesmos, assinando a carta de
concordancia da instituicdo de ensino (APENDICE D).

Antes de ir a campo e iniciar as entrevistas canparticipantes selecionados, foi
aplicado um preé-teste seguindo a metodologia ptago® Gil (2010). O pré-teste, destinado
a um sujeito da regido pesquisada que atua no dargedagogo, teve como finalidade testar
a clareza e eficacia da entrevista, bem como permisua reelaboracdo, o que néo foi
necessario. A entrevista deste sujeito foi gravatieve apenas esse objetivo; logo, os dados
nela obtidos ndo foram considerados para fins diksamesta pesquisa.

Ja nesta segunda fase de coleta, para realizantesvistas, a pesquisadora foi ao
encontro dos sujeitos em horario e local determunaelos entrevistados. Nove entrevistas
ocorreram na propria escola, quatro foram realgadaSecretaria Municipal de Educacéo, no
municipio em que o entrevistado atua e as outras da Biblioteca Publica Municipal da
cidade onde o entrevistado trabalha.

No dia agendado para a entrevista, antes de-aica&inda com o gravador desligado,
estabeleci maior proximidade com o0 sujeito visadéixa-lo mais a vontade. Primeiro,
agradeci o interesse do pedagogo em me concedellaagnirevista, bem como evidenciei a
importancia dele naquele processo de pesquisaellsn claro que eu estava ali para ouvi-
lo, pois tinha interesse em dar voz aos pedagdgesse momento, também retomei o
objetivo da pesquisa, explicitei como se deu a tcogdo do meu objeto de estudo, as
contribuicbes que pretendia oferecer com aquelguiss enfatizei meu desejo e minha
disponibilidade em ouvir aquele depoimento. Esclagee ele, o sujeito, poderia se sentir a
vontade para interromper a entrevista em qualquenento, seja para elucidar qualquer tipo
de duvida e até mesmo estava livre para se alsfeftadt sobre qualquer aspecto que julgasse
inconveniente. Novamente, destaquei que os dadas senfidenciais. Por fim, perguntei se
gostariam de ler novamente o TCLE e o roteiro daeeista. Apos estarmos acordados,
iniciei a gravacdo das entrevistas e, simultanetamertilizei um diario para registrar o0s
aspectos que considerei relevantes durante o datentrevistados.

Apos tratar de todos os tépicos estabelecidogjnaso categorias que constavam no
roteiro de entrevista, deixei espaco para que rewdstado pudesse falar sobre algum aspecto

que ele considerasse relevante e néo foi veicutadentrevista. Em seguida, desliguei o
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gravador e passei a dar um retorno para o su@iee s questdes que ele apresentou em seu
discurso, enfocando aquelas que mais me chamaemtéate confirmando outras que foram
comuns e também destacadas pelos demais entregisi2epois de agradecé-lo novamente,
perguntei se ele teria o interesse em ficar com edpa do audio de sua entrevista. Aqueles
que manifestaram esse desejo, imediatamente, dpowibilizada uma copia. Em relagdo ao
periodo de realizagdo das entrevistas, o pré-testealizado dia 5 de fevereiro de 2014, a
primeira entrevista dia 10 de fevereiro de 2014j#ima 11 de junho de 2014.

A entrevista, técnica que foi utilizada na coletadddos associada ao questionario,
tornou possivel levantar informacdes sobre o objetestigado. A etapa que passa a ser aqui
descrita corresponde ao tratamento que sera depenass dados coletados.

As entrevistas foram transcritas na integra, emidagforam ordenadas e organizadas
para que pudessem ser analisadas e interpretades.réalizar a transcricdo, adotei a
metodologia proposta por Duarte (2004). De acodin essa autora, as entrevistas podem e
devem ser editadas com vistas a evitar erros gieaigtcacoetes, vicios de linguagem etc.
Diversos autores apresentam formas de trabalharosotados, contudo, a analise dos dados
obtidos para esta pesquisa foi realizada a pasdtiradalise de conteddo, com base na
metodologia proposta por Bardin (2011).

Bardin define a analise de contelldo como um “cdojule técnicas de analise das
comunicacgdes” (2011, p.37). Para a autora, esseedirnento pode ser definido também
como uma analise dos significados ou uma analisgtiea, tentando “compreender os
jogadores ou 0 ambiente do jogo num momento detewi’ (p.49). O foco é a fala, leva em
consideracdo o contetdo dessa fala, o que estépatas palavras, por tras da mensagem e a
sua finalidade é a inferéncia, a qual sera realizagartir de indicadores de frequéncia. E a
presenca ou auséncia das caracteristicas de conje@dsera tomada para analise. Assim,
uma das técnicas utilizadas na analise de cont&ido analise categdrica tematica e
frequencial.

Como método para organizar a analise, Bardin prdp@e fases: a pré-andlise; a
exploracdo do material; o tratamento dos resultaddaferéncia e a interpretacdo. A pré-
analise busca ordenar e organizar as ideias, seeckssario levar em consideracdo quais
documentos serdao submetidos a analise, as hipdtesebjetivos formulados para o trabalho
e a elaboracédo de indicadores que vao fundamentategretacdo final dos dados. Os
indicadores serdo elaborados em funcdo das higotmseas hipdteses poderdo ser criadas
tendo por base os indices que se revelam nos dealtsido, o primeiro passo consiste no

que a autora define como leitura “flutuante”, que‘edtabelecer um contato com o0s
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documentos a analisar e em conhecer o texto den@mdinvadir por impressdes e
orientagbes” (BARDIN, 2011, p.126).

A fase de exploracdo do material consiste em @adife enumerar em funcdo das
regras que foram estabelecidas para tratar o ralatedra a autora, codificar nada mais € que
transformar os dados brutos do texto permitindrpaiessao do seu contetdo. Desse modo, a
codificagdo envolve o recorte que permite a escd#saunidades de registro (palavra, tema,
personagem, objeto, acontecimento ou documentojdades de contexto; a enumeracao que
permite estabelecer a forma de contagem dessaadesi@nalisando a presenca ou auséncia
de elementos e, por fim, envolve a classificacacagregacédo que permitem a categorizagao.
Essa tem por objetivo condensar os dados brutcsseaqando-os de forma simplificada.

A ultima fase, relacionada ao tratamento dos radai, a inferéncia e a interpretacao,
busca transformar os dados brutos em algo sigtificau, no dizer da autora, tornar os
dados “falantes e validos” (BARDIN, 2011, p.131)pArtir deles, torna-se possivel realizar
as inferéncias e a interpretacdo em conformidade @e objetivos estabelecidos para a
pesquisa.

Tomando por base a metodologia proposta por B4&fihl), destaco que, no caso
desta pesquisa, as categorias e as unidades d&aaip entrevista semiestruturada foram
previamente estabelecidas por temas em funcéoljesvos delimitados na pesquisa. Logo,
a andlise incidiu sobre os elementos que emerdiesres dados e sera realizada em dialogo
com aporte tedrico que sustentou a pesquisa bern danteitura de autores que tratam das

tematicas evidenciadas.

2.2. Participantes da Pesquisa

Esta segunda secédo do capitulo trata da apre8erdag participantes da pesquisa e
sera iniciada enfocando o critério utilizado pageconar os pedagogos. Apds destacar 0s
critérios, descreverei o0 processo de constituicAoarhostra, passo a passo, buscando
evidenciar como alcancei 0 niumero de quinze sgjeito

Para delimitar os participantes da pesquisa, pranéram considerados dois
aspectos: a regiao e as instituicbes de ensino@gedagogos exerciam suas atividades. Na
sequéncia, foram estabelecidos os critérios palkec&e dos pedagogos que estariam
envolvidos na pesquisa.

Fez parte do universo pesquisado a jurisdicdo daSR que, segundo a organizacéo

definida pela SEE-MG, contempla os municipios daidca, Diogo de Vasconcelos, Itabirito,
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Mariana e Ouro Preto. Politicamente, essa orgafwag difereDiogo de Vasconcelos,
Itabirito, Mariana e Ouro Preto pertenceémmicrorregido de Ouro Preto e & mesorregido
Metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerafs.economia dessa microrregido esta na
extracdo do minério de ferro, apoiada pelo turisque também é uma fonte de renda.
organizacéo politica, Acaiaca pertence a microfiegie Ponte Nova e sua principal fonte de
economia € a pecuéria de leiteadds do censo demografico revelam que a populacdo
residente nos cinco municipios € de 177.717; alpgo@a residente que nunca frequentou a
escola e creche € de 12.555 e 0 niumero de pessodszdanos ou mais de idade sem
instrucdo e ensino fundamental incompleto é deSBAMBGE, 2010). As tabelas que seguem
ilustram outros dados da regido pesquisada.

Tabela 2— Distribuicdo das escolas por rede em cada npinida SRE-OP

Rede / Municipio Acaiaca Diogo de Itabirito Mariana Ouro Preto  TOTAL
Vasconcelos
Estadual 2 1 5 11 11 30
Federal 0 0 0 0 1 1
Municipal 3 6 35 25 52 121
Privada 2 0 11 12 21 46
TOTAL 7 7 51 48 85 198

Fonte: SEE-MG (2013)

Tabela 3— Distribuicdo das matriculas por nivel de ensimocada municipio da SRE-OP

Municipio / Acaiaca Diogo de Itabirito Mariana Ouro TOTAL
Nivel de Ensino Vasconcelos Preto

Creche 66 - 661 555 1196 2478

Pré-escola 107 96 1314 1555 1777 4849

Anos Iniciais do Ensino 284 313 3628 4576 5066 13867
Fundamental

Anos Finais do Ensino 348 300 3190 4005 5216 13059
Fundamental

Ensino Médio 278 167 1577 2183 3880 8085

TOTAL 1083 876 10370 12874 17135 42338

Fonte: MEC/INEP — Todos Pela Educacéo (2013)

Como critério para selecionar as escolas, apézaealm levantamento de todas as
escolas publicas da jurisdicdo da SRE-OP no baecdadios da SEE-MG em 6/6/13, a
primeira acao consistiu em selecionar aquelas fprgam o Ensino Fundamental. Ressalto
gue ndo era do meu interesse incluir a rede prjyadpie a pesquisa néo tinha como objetivo
realizar um estudo comparado entre a rede pubbceaede privada.

Justifica-se a escolha por escolas da rede publieto de serem criadas, mantidas e

administradas pelo Poder Publico, sendo a insdituresponsavel pela promocao da educacao
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das grandes massas e por permitir o acesso dedsdwasileiros, garantindo, assim, o direito
constitucional prescrito em lei de que todo cidatéo direito & educacdo. Ademais, as
escolas publicas configuram-se como o alvo de tigagsio de pesquisadores, de organismos
nacionais e internacionais, do ensino superior prdprio governo que busca diagnosticar os
impactos produzidos por suas politicas publicasoe qutros investimentos que séo
empregados no setor educacional.

No que tange a escolha da rede, municipal e edtadmou-se por base a legislacéao
que trata da estrutura administrativa do ensinsilereo e que atribui competéncias a cada um
dos niveis administrativos: municipal, estaduakéefal. Em consonéncia com a LDBEN
9394/96, os estados devem assegurar o ensino fent@ne oferecer, com prioridade, o
ensino médio; os municipios devem oferecer a edicefantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental. Dessa manmaréicipam da amostra, escolas da rede
municipal e estadual de ensino. Por meio dess&iortambém foi possivel definir o nivel de
atuacdo do profissional a ser pesquisado: ensindafuental, pois as escolas municipal e
estadual ofertam esse nivel de ensino.

Em relacdo a regido pesquisada, considerei queoektitui o foco de observacéo e
realizacdo de pesquisas e estagios que sdo degdasgbor muitos estudantes dos diversos
cursos das licenciaturas da UFOP, a qual tem unpusimstalado em Ouro Preto e outro em
Mariana. A regido é significativa para o PrograneaRibs-Gradua¢do em Educacdo por se
configurar como docus de investigacdo do FOPROFI, do Observatorio Edowat da
Regido dos Inconfidentes e outros grupos sediadd3HEDU/UFOP. Ademais, trata-se de
um espaco geogréafico conhecido pela pesquisadacasd pelo fato de residir em uma das
cidades pesquisadas, Itabirito, mas também poupas®a experiéncia de trabalho na SRE-
OP, no periodo de 2003 a 2008, a qual me permitiis mproximagao com a realidade
educacional desses cinco municipios. A escolha éamlevou em conta que a regido
apresenta um numero consideravel de escolas ddoacom o levantamento feito. Logo,
poderia encontrar os dados necessarios para ovibbgarento desta pesquisa.

Apos definidos o nivel de ensino e 0os municipiaasspu-se para a escolha dos
profissionais que participaram da pesquisa, cormd®-se nesse processo 0S seguintes
aspectos: interesse em participar da pesquisajl@giempregaticio permanente ou, em outras
palavras, servidor efetivo, com ingresso no serpigialico por meio de concurso de provas e
titulos e que atuasse ou tenha atuado no Ensindamental. Ressalto que ndo era do meu
interesse trabalhar com o pedagogo professor ecoemp pedagogo na funcao de diretor. O

foco era o pedagogo que atuasse ou tenha atuadmrdenacdo pedagogica.



76

O processo de constituicdo da amostra que seraesgrito busca ilustrar, por meio
de gréficos, como se obteve a amostra final dasitesjda pesquisa. Inicio apresentando o
namero de instituicdes publicas que ofertam o EnBumdamental, discriminadas por rede e
municipio.

Gréfico 01 — N° de instituicdes publicas que ofertam o En&imoedamental na jurisdi¢cdo

Ouro Preto

0 5 10 15 20 25 30 35
N° DE ESCOLAS

Fonte: SEE-MG (2013)

Apbs a autorizagdo dos gestores, busquei levantamero de pedagogos efetivos por
rede e municipio. Das cinco Secretarias Municigai€ducacédo, quatro me encaminharam a
relacdo dos pedagogos efetivos; apenas a Secrktani@ipal de Acaiaca ndo deu retorno,
embora tenha solicitado outras vezes. O levantame@atrede estadual foi realizado pela
propria pesquisadora que entrou em contato direto & escolas nos cinco municipios. O

gréfico 2 explicita o numero de pedagogos efetigtentificados por rede e municipio.

Gréfico 2 — N° de pedagogos efetivos por rede de ensino

Itabirito
H Rede Estadual

® Rede Municipal
Diogo de Vasconcelos

Acaiaca | 0

0 10 20 30 40 50
N° DE PEDAGOGOS EFETIVOS POR REDE

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de levantamento redbzpela SME e nas escolas estaduais.
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O grafico 3 demonstra 0 nUmero de pedagogos comuas se conseguiu estabelecer
um contato para a apresentacdo da pesquisadondd&dos a participar da pesquisa e a
responder o questionario.

Grafico 3 — N° de pedagogos contactados

0 5 10 15 20 25 30
N° DE PEDAGOGOS CONTACTADOS

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de levantamento radéiznas escolas municipais e estaduais.

Mesmo tendo estabelecido o contato por teleforeeneail, registro que néao foi
possivel alcancar todos os profissionais informades 6érgaos gestores. Alguns nao
retornaram o e-mail e, ao estabelecer o contaéoteto, também identifiquei profissionais
afastados por licenga-saude, licenca-maternidadeequentando cursos. Alguns pedagogos
ja me disseram nesse primeiro contato que naartariteresse em participar da pesquisa,
apresentando justificativas diversas, como 0 pdeogpo para Se aposentar e a excessiva
demanda de atividades na escola. Dessa forma, fwogré destaca o total de quinze

pedagogos que aceitaram participar desta pesqdeseoé/eram o questionario preenchido.

Grafico 4 — N° de pedagogos que responderam ao questionario

Ouro Preto

0 1 2 3 4 5
N° DE PEDAGOGOS QUE RESPONDERAM AO QUESTIONARIO

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de levantamento radéiznas escolas municipais e estaduais.
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E relevante registrar que a intenco inicial eréralealhar, ao menos, com um suijeito
pertencente a cada rede de ensino, por municipjoiectotalizaria uma amostra minima de
dez sujeitos. Contudo, como quinze sujeitos sedassaram em participar da pesquisa, optei
por constituir a amostra com todos os pedagogesesgados em participar, uma vez que a

ampliacdo da amostra também propiciaria obter uwsasidade maior de dados.
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3. O PERFIL, A FORMACAO E A TRAJETORIA DOS PEDAGOGO S QUE ATUAM
NAS INSTITUICOES DE ENSINO PUBLICO DA SRE-OP.

Neste capitulo, apresento a analise e a integdetdos dados obtidos na pesquisa,
organizados em dois blocos. O primeiro bloco téat#a descricdo do perfil do pedagogo,
recorrendo aos dados obtidos por meio da aplicdgéguestionario. No segundo bloco,
apresentarei a trajetoria dos profissionais tomapdo base a entrevista realizada,
explicitando os dados das categorias presentessumiisa Assim, o segundo bloco abordara
as questdes alusivas a identificacdo com a arezmeidnal e os motivos que conduziram 0s
sujeitos a ingressarem no curso de Pedagogia; cegso formativo na graduacéo e o
processo de formacédo continuada.

O aporte tedrico utilizado na interpretacdo dododafoi embasado nos referenciais
utilizados no capitulo um e complementado pelogdest de André (2012); Araujo (2010);
Barbieri; Carvalho; Uhle (1995); Basilio; Machad20{2); Borges (2000); Brauna (2009);
Carvalho (1996); Carvalho (2012); Christov (200@amenius (2011); Diniz-Pereira (1999,
2010); Franco; Libéaneo; Pimenta (2007); Fusari;sR({h995); Garrido; Pimenta; Moura
(2000); Gatti (2008, 2014); Imbernon (2009, 201byro (1989); Ludke (2012); Luz (2010);
Marin (1995); Pimenta (1997); Pimenta; Lima (201R)acco; Sarmento (2009); Placco;
Souza; Almeida (2012); Rabelo (2010); Santos (208&)aiva; Ferenc (2010); Saviani (2005,
2007, 2009); Severino (2007); Somacal (2010); UNGK£2004).

3.1. O perfil dos pedagogos: quem séo 0s protagdais da pesquisa?

A amostra foi constituida por quatorze mulheresme homem, totalizando quinze
pedagogds que concluiram a graduacdo em Pedagogia no peeioile 1983 e 2010, na
vigéncia do Parecer n° 252/69. Os estudos de Lib&P@01; 2010; 2011) e de Franco,
Libaneo e Pimenta (2007; 2011) que tratam da paiag@mmbém caracterizam o pedagogo.
Na concepcéo desses autores, o pedagogo, profisgiamaduado no curso de Pedagogia, €
aquele “[...]que cuida da formacdo humana em todos os lugareguenessa formacéo
acontece de forma intencional e sistematica”. (NR®, LIBANEO e PIMENTA, 2007, p.
89). O pedagogo é ainda,

" Devido & quantidade de dados coletados, opteramalhar com as unidades de registro aqui apretes)tas
quais também foram sugeridas pelos membros da l@ngaalificacao.

® Embora a amostra seja constituida por sujeitosesto feminino e masculino, ao apresentar os dacgaarei
0s entrevistados por pedagogos.
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[...] o que facilita a transformacéo da informae#o saber por meio de uma pratica
relacional e da acdo do professna sala de aula, organizando situagfes
pedagoégicas para o aprendiau seja, formas de comunicagcdo que favorecam a
aprendizagem dos alunos. (FRANCO, LIBANEO e PIMENP?A11, p. 58)

Em relacdo ao género, constata-se que o Magistéda é uma profisséo tipicamente
feminina. De acordo com Carvalho (1996), no Braddsde os anos 20, ja existe essa
tendéncia de a mulher ocupar o cargo de profegsionaria e, nos anos 90, tomando por base
0 estado de S&o Paulo, a autora registra que hantemsificacdo da presenca feminina das
séries iniciais para as séries finais do 1° grawa o 2° grau e 0s cargos de especialistas.
Vérias outras pesquisas comprovam a predominaeaiautheres no magisterio.

O estudo da UNESCO (2004) sobre o perfil do peafebrasileiro demonstrou que no
Brasil 81,3% dos docentes sao mulheres e 18,6%a@aens. A pesquisa de Gatti e Barretto
(2009) evidencia que os estudantes de licenciataraua maioria, 75,4% sdo mulheres. As
dissertacbes de mestrado realizadas por Araujo0j2Qduz (2010), Somacal (2010) e
Carvalho (2012) que tiveram como sujeitos professopedagogos e licenciandos em
Pedagogia reafirmam a preponderancia do sexo femino magistério. Ainda, segundo
dados do INEP/MEC (2012), o sexo feminino represennaior percentual de concluintes de

graduacéo presencial na area de educacdo em woEgE@es geograficas.

Tabela 4— Percentual de Concluintes de Graduacgao Presgnmia
Regido Geogréafica e Género, segundo a Area Gef@bdhecimento — Brasil 2012

Regido Geografica

Area Geral Total Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
F M F M F M F M F M
Total 100% 61,40%  38,60% 61,4C% 38,60% 58,70%  41,30% 59,10% 90,90 61% 39%
Ciéncias Sociais, Negdécios e 100%
Direito 19,90% 14,90%06 23% 17,40% 26,70% 18,20% 27% 19.20% 27,40%409%9,
Educacéao 100% |
18,90% 8,30% 14,70% 6,3C% 10,80% 3,£0% 10,90% 4,10% 13% %!5,20
Sadde e Bem-estar Social 100% o600, 5709  1650% 5% 11,70%  390% 10,70%  340% 12,10% %350
Engenharia, Producéo e 100%
Construgao 2% 3,80% 1,80%0 3,50% 2,80% 7,30% 2,80% 6% 1,30% 2,80%
Ciéncias, Matematica e 100%
Computacao 1,50% 2,80% 1,70% 3,40% 2,50% 4,90% 2% 3,90% 2,10% 4,40%

Humanidades e Artes 100% 3 .
0,60% 0,50%5 1,10% 1,10% 1,90% 1,50% 2,20% 1,50% 1,30% 0,70%

Agricultura e Veterinaria 100%
g ? 1,10% 1,50% 0,80% 1,00% 0,70% 0,80% 1,40% 2,10% 1,40% 2,10%

i 0,
Servicos 100% 190%  1,10% 170% 080% 160% 090% 090%  2,00% 2%  0,00%

Fonte: MEC/Inep. Tabela elaborada pela Deed/Inep

Segundo Louro (1989, p.31), “a mulher foi e é oesadvel pela educacdo das
criancas”. Isso, associado as transformacfes edoa®m sociais pelas quais o pais passou e
que corroboraram para o aumento e a diversificdgg&qostos de trabalho, a necessidade da
populacdo se escolarizar, as caracteristicas deg&tero, pode ter contribuido para que as

mulheres se ocupassem do Magistério. Louro degtagano Brasil, os primeiros educadores
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foram os jesuitas, mas o cenario se alterou ar mhatiConstituicdo de 1824, quando “se
comeca a falar no parlamento nacional da conveiai@gserem mulheres as educadoras das

primeiras letras” (1989, p.33) e tal como apontaatti@ Barretto ao tratarem da feminizacéo

da docéncia.

Como é sabido, este ndo é fendmeno recente. Degibg;ao das primeiras escolas
normais, no final do século XIX, as mulheres commgaa ser recrutadas para o
magistério das primeiras letras. A propria escodado de nivel médio da mulher se
deu pela expansao dos cursos de formacdo para @sténegy permeados pela
representacdo do oficio docente como prorrogac@catiéidades maternas e pela
naturalizacdo da escolha feminina pela educacaolT {GABARRETTO, 2009,
p.161-162).

Pimenta, ao tratar da profissdo do professor praméegistra que

Tratava-se na verdade de uma ocupagdo e ndo pnemta uma profissdo, exercida
por mulheres (embora n&o proibida aos homens),nadei dos segmentos

economicamente favorecidos da sociedade e cujetessiica marcante era ser uma
extensdo do lar, do papel de mée e coerente carespmbsa. Era uma misséo digna
para as mulheres (1997, p.29).

Para Gatti e Barretto, “as mulheres constituenaligante a maioria absoluta dos
estudantes de Pedagogia” (2009, p.162), conclus@e s&ambém chegam Basilio e Machado
(2012) e Brauna (2009), todavia, essa autora poammaseu estudo que a procura de
estudantes do sexo masculino para o curso de Rgddgm aumentado a cada ano. Os dados
que evidenciam ser o Magistério uma profissédo dipente feminina, ao mesmo tempo,
reforcam que os homens, por serem desprovidosridetas peculiares ao sexo oposto, nao
podem se dedicarem ao exercicio do Magistério,aamhb por afastar, dessa forma, o sexo
masculino da docéncia. Todavia, conforme apontaelRaf2010, p.165) no seu estudo
desenvolvido em Portugal e no Brasil, “os homenstago de lidar com criancas e que a
maioria escolheu esta profissdo por gosto e nagupasta foi a melhor opgéo possivel”.

Apesar de “ser professora” se constituir uma ogigita as mulheres, o Unico sujeito
masculino da amostra ingressa no curso de Pedagmygia desejo de “ser professor”. Desejo
que se aproxima da opcao das mulheres e influensiaa escolha, bem como de muitos
outros que fazem a opc¢ao pela Licenciatura, segGadio e Barretto (2009).

Ao concluirem o curso na vigéncia do Parecer n?622s profissionais obtiveram o
titulo de Licenciado em Pedagogia e as habilitagfies eram proporcionadas pelo curso.
Embora um dos sujeitos tenha concluido o cursonmode 2010, esse foi habilitado em
Superviséo e Orientacdo Educacional, pois seusagrao curso se deu antes de vigorar o
novo curriculo estabelecido pela Resolucdo CNE/GQPOD6.
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Todos os entrevistados atuam em escolas publicegutsacdo Basica nos municipios
de Itabirito, Mariana e Ouro Preto, em Minas Geraiamostra nao contemplou profissionais
dos municipios de Acaiaca e Diogo de Vasconcelos. ttes sujeitos identificados na rede
estadual em Acaiaca, dois ndo se interessaram icigE € um nao possuia vinculo efetivo.
Em Diogo de Vasconcelos, dos quatro sujeitos ifleatios, os trés profissionais da rede
municipal ndo se interessaram e 0 outro que atuduparvisao Escolar na escola da rede
estadual, apesar de possuir cargo efetivo, suaaf@oné em Normal Superior e ndo em
Pedagogia. A partir desse dado, suspeitei que psdaria ser a mesma situacdo dos
profissionais que atuavam na rede municipal egerapor isso, ndo tiveram interesse na
pesquisa.

Dessa forma, ao iniciar a analise dos dados, entreamente em contato com o
Secretario de Educacao de Diogo de Vasconcelom&atei que, embora essa Secretaria
tenha me informado de que se tratava de pedagogdsés profissionais que |4 atuam na
coordenacao pedagodgica sao licenciados em outas éom especializagdo em Supervisao
Escolar. Assim, naquela localidade, sdo os professefetivos que ocupam o cargo em
comissdo de coordenador pedagdgico. A referidacdtu e que retrata a realidade de Diogo
de Vasconcelos em ambas as redes de ensino ébalesida pelo artigo 64 da LDB n°
9394/96 que trata da formacdo dos profissionais edacacdo para administracao,
planejamento, inspecédo, supervisdo e orientacamaeunal para a educagéo basica em nivel
da pos-graduacao.

Dos quinze sujeitos contemplados na amostra, @heam na rede Estadual e dez na
rede municipal de ensino, contudo, eles ja atuaanoutras redes e 0rgdos educacionais,
conforme pode ser observado no gréfico 5.

Gréfico 5 — Redes de ensino e 6rgdos em que o pedagogmja at
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Fonte:Elaboragéo propria a partir de levantamento radtizom os pedagogos.
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A tabela 5 apresenta o nivel de ensino em que afssgibnais estdo atuando; e a
tabela 6, aqueles em que ja atuaram, evidenciasdon, a experiéncia desses pedagogos em

outros niveis de ensino.

Tabela 5— Nivel de ensino em que o pedagogo atua

Sujeitos Frequéncia
Educacao Infantil 1
Ensino Fundamental - 1° ao 5° ano 3
Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano 2
Ensino Médio 1
Educacao Profissional 1
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental - 1° amb® a 2
Educacao Infantil e Ensino Fundamental - 1° am@° a 1
Ensino Fundamental - 1° ao 5° ano / 6° ano ao®° an 2

Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano / Educagdo dmdaAdultos 1
Ensino Fundamental - 1° ao 5° ano / Educacao Bianfial 1
Total 15

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de levantamento radtizom os pedagogos.

Tabela 6— Nivel de ensino em que o pedagogo ja atuou

Sujeitos Frequéncia
| Educac&o Infantil 1
Educacao Infantil e Ensino Fundamental - 1° amg° a 1
Ensino Fundamental - 1° ao 5° ano 3
Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano 1
Educacao de Jovens e Adultos 1
Educacao Infantil e Ensino Fundamental - 1° amb% &ducacao Profissional 1
Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano / Ensino Médio 1
Educacao Infantil - Ensino Fundamental 1° ao 9% d&fwsino Médio / Educacéo Profissional 1
Educacao Infantil - Ensino Fundamental 1° ao 9% dhtsino Médio / Educ. Profissional / 1
Educacao de Jovens e Adultos
Ensino Fundamental 1° ao 9° ano / Educacédo Pfesst Educacdo de Jovens e Adultos 1
Educacéo Infantil / Ensino Fundamental 1° ao 9%dfmwsino Médio 2
Nunca atuou em segmento diferente do que atua hoje 1
Total 15

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de levantamento radtizom os pedagogos.

Todos eles cursaram Pedagogia, porém, ocupam cemgosmiomenclaturas distintas,
estabelecidos pelo préprio curso na vigéncia dedear252/69 ou pela rede de ensino em que
atuam: oito sdo supervisores pedagogicos; dois as@mtadores educacionais e cinco
pedagogos Esses foram 0s cargos para os quais os profissiprestaram concurso e foram
admitidos, todavia, hoje, trés profissionais atuarfuncdo de diretor de escola; um esta na
coordenacdo dos supervisores pedagogicos da redieipal e outro atua em duas funcdes:

supervisor e inspetor.

° Ainda hoje convivemos com uma multiplicidade deatainacdes atribuidas aos profissionais em exercici
formados pelo curso de Pedagogia. Sao diversosrmsisos publicos que para a atuacdo do pedagogmab
vagas com diferentes especificacdes: pedagogojeoador pedagdgico, gestor educacional etc.
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A situagdo desse ultimo profissional pode serfjonaia em funcdo da nomenclatura
do cargo — pedagogo. Embora se trate de um purieisformado na vigéncia Parecer n°
252/69, a sua atuacao se da no contexto da ResdlidB/CP n° 01/2006 segundo a qual o
pedagogo assume em um Unico cargo todas as hgi@ktaropostas para o Especialista de
Educacédo. Todavia, cabe um questionamento sobméaseéque se da ao trabalho dele: esta
focado no processo pedagdgico, no administrativind@wma divisdo? A questdo também
pode ser justificada em funcdo da organizacdo @stEtia pela rede de ensino em Minas
Gerais, ja que o cargo de Inspetor Escolar perténcede estadual e a supervisao das
instituicbes de ensino, que pertencem as demaes rex$ta sob a tutela do estado. Nesse
sentido, a instituicdo onde esse sujeito é lotadedu uma forma de adequar-se as demandas
de sua propria rede, incluindo ai a possibilidaglealter um profissional “polivalente”, sendo
desnecessario contratar outro profissional paramedver a segunda funcao.

A situagdo aqui encontrada se assemelha a relatad&omacal (2010), ao realizar um
estudo sobre quem éwofessor Pedagogmova configuracao estabelecida para profissionais
das escolas estaduais do Parana apés serem exdistgwofissbes de Orientadores
Educacionais e Supervisores de Ensino. Ao ser mfimdomo Professor Pedagogo, o
profissional assume as duas fun¢des que foramtaxteragora estdo vinculadas em um so
cargo. Dessa forma, as funcbes exercidas refereardeeéncia, suporte pedagogico, dire¢éo,
coordenacado, assessoramento, supervisdo, orientalef@jamento e pesquisa. De acordo
com Somacal (2010, p.90), os entrevistados “pernetee como profissionais, que possuem
amplas funcbes, havendo uma ‘multifuncionalidadestas variando entre funcdes
administrativas e pedagogicas”.

O tempo de atuacdo no cargo em que ingressaramspodéservado no grafico 6.

Grafico 6 — Tempo de atuacéo no cargo ocupado
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Fonte:Elaboracéo propria a partir de levantamento radtizom os pedagogos.
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Os entrevistados também possuem experiéncia ngddsirde docente (12); diretor
(6); e vice-diretor (1). Quanto a experiéncia naéeia, a L.D.B. n°® 9394/96, no seu artigo
67 atesta que “a experiéncia docente é pré-reguuaita o0 exercicio profissional de quaisquer
outras funcdes de magistério, nos termos das nateneada sistema de ensino”.

Dos participantes da pesquisa, onze possuem hgBiitem Magistério de 1° grau,
curso que habilitava para atuar na docéncia de4#série e um cursou o Magistério de 1°
grau, obtendo a habilitacdo para atuar com Educ&fsica da 1% a 62 série, conforme
dispunha o artigo 30 da Lei n°® 5692/71. Dentrere@ue obtiveram a habilitacdo para atuar
de 1° a 42 série, identifiquei na entrevista de detes que seu curso de Magistério foi
realizado na vigéncia da Lei n® 4024/61, a quardehava que:

Art. 53. A formacao de docentes para 0 ensino prinfar-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimoudgrg séries anuais onde além
das disciplinas obrigatérias do curso secundanagial ser4 ministrada preparacéo
pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séaiguais, no minimo, em
prosseguimento ao grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial exfiedo diploma de regente de
ensino primario, e, as de grau colegial, o de peafeprimario. (BRASIL, 1961).

Logo, esse entrevistado obteve o diploma de regmmteer realizado o curso em nivel
secundario e posteriormente o de professor prim&do relato abaixo ilustra esse
entendimento.

O curso normal que faziamos 14, que era o projatdielena Antipoff era para

trabalhar na escola rural [...] O Magistério erdiofeom quatro anos, regime de
internato, quarenta horas de atividade por senjatjeE, era outra estrutura, vocé
fazia, era paralelo, era uma educagdo que na®@ewas, mas vocé fazia em quatro

anos. Vocé tinha, €, hoje, o que nés chamariamessiao fundamental das séries
finais, junto com habilitagéo para o Magistériodpgogo 13).

Tal qual apontam os dados de Gatti e Barretto (2@0Brauna (2009), a pesquisa
revela que o perfil dos entrevistados constitulseuma maioria que, antes de ingressar no
curso de Pedagogia, passou pela experiéncia do derdMagistério. Cenario que difere a
partir dos anos 2000, segundo Brauna (2009), jdoguaunos que ingressam na Pedagogia,
em sua maioria, ndo detém o curso profissionakza®rtuz (2011, p.67) concluiu em estudos
realizados com pedagogos que o curso de Magisté&iaeém uma relacdo muito proxima
com o curso de Pedagogia, pois esse “se afirmaenanicio e, também, durante boa parte
do seu percurso como uma continuidade natural asoQNpbrmal”.

As habilitagbes que os entrevistados obtiveram ursocde Pedagogia, podem ser

visualizadas no grafico 7. A Supervisdo Pedagofpcaa habilitacdo mais cursada pelos
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entrevistados, dado que se aproxima da pesquiSardacal (2010) que ao tratar do perfil de
seus entrevistados identificou que as habilitagi@is cursadas eram Orientacdo Educacional
e Supervisao Escolar.

A segunda habilitacdo mais cursada pelos entrewisttbi o Magistério das Matérias
Pedagdgicas, que pode estar relacionado com odémtemto exposto por Valnir Chagas de

gue todo portador do diploma de Pedagogia, em ipioycé professor do Ensino Normal
(BRASIL, 1969).

Gréfico 7 — Habilitagdes obtidas no curso de Pedagogia
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Fonte: Elaboragéo prépria a partir de levantamento radtizom os pedagogos.

Quanto aolocus de conclusao da graduagéo, constatou-se que ciedagpgos
concluiram seus estudos na instituicdo privada,reeinstituicdo de ensino estadual e quatro
na instituicdo federal. Quanto ao tipo de inst@oi¢csete sujeitos concluiram seu curso em
Universidades, quatro em Institutos de Educacas demais em Faculdades isoladas. De
acordo com a legislacdo aplicavel a época, a Lé.520/68, além de ter estabelecido a
formacao do especialista em nivel superior, emagiggo 30, determina que:

81° A formacado dos proféssores [sic] e especialigtavistos neste artigo realizar-
se-4, nas universidades mediante a cooperacdo nidades responsaveis pelos
estudos incluidos nos curriculos dos cursos raspsct

82° A formacdo a que se refere éste [sic] artigdepd concentrar-se em um so
estabelecimento isolado ou resultar da cooperagaeados, devendo, na segunda

hip6tese, obedecer a coordenacdo que asseguraladendos estudos, na forma
regimental (BRASIL, 1968).

Atualmente, a organizacdo académica das institsigdeensino superior é regida pelo
Decreto n° 2.306 de 19 de agosto de 1997, queedstabas seguintes classificacoes:

universidades, centros universitarios, faculdadésgradas, faculdades, institutos superiores
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ou escolas superiores, sendo uma das caracteyisticdJniversidade a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.
As tabelas a seguir apresentam o quantitativo sté@uitdes existentes no Brasil por

categoria administrativa e por organizacado academic

Tabela 7 — Evolugéo do Numero de Instituigbes decEcdio Superior,
segundo a Categoria Administrativa — Brasil — 28092

Categorias Administrativas
Ano Total

Federal Estadual Municipal Privada
2009 2314 94 84 67 2069
2010 2378 99 108 71 2100
2011 2365 103 110 71 2081
2012 2416 103 116 85 2112

Fonte: MEC/Inep. Tabela elaborada pela Deed/Inep

Os dados mostram que as instituicbes de rede puldemonstraram maior

crescimento em relacdo as da rede privada, poriha @gredominam as instituicoes privadas.

Tabela 8 — Evolugédo do Numero de Instituicbes deckchio Superior,
segundo a Organizacdo Académica — Brasil — 2002-201

Organizacéo Académica
Ano Total

Universidade Centro Faculdade IF e Cefet
Universitario
2009 2314 186 127 1966 35
2010 2378 190 126 2025 37
2011 2365 190 131 2004 40
2012 2416 193 139 2044 40

Fonte: MEC/Inep. Tabela elaborada pela Deed/Inep

A tabela 8 mostra que predominam as faculdades, seguida aparecem as
Universidades e os centros universitarios. Pamoéltiaparecem os IFs e os Cefets.

Ao discutirem sobre a organizacdo académica dmersiperior, Scheibe e Aguiar
(1999) chamam a atencdo para a distingdo existemie universidades de pesquisa e
universidades de ensino e o lugar onde se desamaavformacdo docente: 0 menos oneroso.
Segundo as autoras, “estabeleceu-se doous privilegiado para essa formacao o nivel mais
baixo da hierarquia” (SCHEIBE e AGUIAR, 1999, p.22Rara Diniz-Pereira (1999, p.113),
nas instituicdes de Ensino Superior, “em espeecialparticulares e nas faculdades isoladas, é
a racionalidade técnica que, igualmente, predonmoa programas de preparacdo de

professores”.
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Pimenta (2014) ao tratar da formacdo oferecidaspelorsos de Pedagogia das
instituicbes de ensino publico e privado do estddoSao Paulo registra que a maioria é
ofertada por instituicbes privadas onde ndo haéexigq da pesquisa e 0S cursos sao
desenvolvidos com a carga horaria minima proposia legislacdo, preocupacdo também
apontada por Leite e Lima (2010). Dessa forma,@osesacluir que, certamente Jacusonde
0 pedagogo concluiu seu curso ira influenciar a &uenacdo, principalmente no que
concerne a questdo da indissociabilidade entrax@npesquisa e extensédo. Além disso, 0s
autores referenciados manifestam certa preocupagéaelacdo a qualidade dos cursos
ofertados fora das universidades. Na concepcéo ibgnéo e Pimenta (2011, p.48), o
pedagogo deve ser formado nas universidades, “qeelaeus da producdo social do
conhecimento, da circulacdo da producédo cultural dfarentes areas do saber e do
permanente exercicio da critica historico-social”.

Doze pedagogos possuem Especializacdo Lato Sensun edesses, além da
Especializacdo, possui o Mestrado em Pedagogiais§iosfal. Mesmo ja tendo uma
Especializacdo em outra area, um dos sujeitos witée-Graduacdo em Supervisao; e outro,

em Inspecéo e Orientacdo. A tabela 9 apresentaas éursadas na Pés-Graduacéo.

Tabela 9— Area de Especializacio

Sujeitos Frequéncia

Pesquisa em Educacéo 1
Psicopedagogia

Planejamento Educacional
Formacéo de Professores

Gestéo Escolar e Psicopedagogia
Metodologia e Didatica

Matérias Pedagdgicas

Pedagogia Empresarial

PR RPNR RPN

Total 12

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de levantamento radtizom os pedagogos.

3.2. A trajetdria dos pedagogos

3.2.1. Quais sdo os motivos que levaram o0s sujeitasngressarem no curso de

Pedagogia?

A escolha por uma profissdo nao é realizada alaatente, pois ndo € neutra e é
influenciada por aspectos diversos. O ambienteakaxifamiliar, os fatores culturais e

socioeconOmicos, colegas, professores, a escolaspm;os frequentados, as experiéncias
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profissionais que tivemos, as nossas caractedgbieassoais € 0 nosso desejo e liberdade de
escolha influenciam no momento de tomarmos umas@eajuanto a qual carreira seguir.
Torna-se necessario considerar os motivos que l®gimdividuos a realizar suas escolhas,
visto que estes se constituem fatores determinambe$ormacido académica e atuacao
profissional desses sujeitos. E notdria a deswaofio e a falta de prestigio que acometem a
area educacional, porém, para muitos, essa aiodaséderada uma area capaz de favorecer a
ascensdo social, principalmente, quando se tratainde&iduos oriundos de classes
desfavorecidas economicamente.

Ao analisar os motivos que levaram os pedagogdngrassar no curso de Pedagogia,
constatei que esses motivos se encontram no passefonquo, tém origem na infancia e na
adolescéncia, em um tempo em que 0s sujeitos comag@mpreender que todo individuo
necessita fazer escolhas diversas, dentre esdas,pop qual profissdo seguir. Desse modo,
buscam referéncias capazes de subsidiar essahasegltendo por base as mais suscetiveis
influéncias, acabam se identificando com a profisk@cente e se descobrindo um educador.
Com o passar do tempo, a propria trajetoria de valese encarregando, naturalmente, de
conduzir os sujeitos para ingressarem na areaalartis se identificam. No caso da maioria
dos protagonistas desta pesquisa, primeiro, ingr@ssno curso de Magistério e depois no
curso de Pedagogia, como se o primeiro indicassert@za de qual direcdo seguir, e 0
segundo confirmasse a decisdo que foi tomada. éfdsadimento é exposto por Pinheiro e

Romanowski, ao afirmarem que:

O processo de opcao de escolha, ndo definido pdlo®s como magistério, no
inicio do curso transforma-se durante a formagéaejpa, 0 aluno toma consciéncia
de sua profissionalidade se constituindo, detemmuiozse como professor no
decorrer de seu desenvolvimento profissional, adigi na formacgéo inicial (2010,
p.144).

Ao serem perguntados sobre como se identificacam a area educacional, as
respostas apresentadas fordpur opcao, por gostar; por falta de opcéo; quantmressei
no Magistério; por influéncia da familia; opcado derso para o sexo feminino; desejo de
criancga; por influéncia da catequese; por influénde professores; por influéncia da escola;
por gostar de estudar; por gostar de criancaContudo, as respostas que mais se
sobressairam nos relatos foram: “por opc¢éo, potagd8); por falta de opcédo (8); por
influéncia da familia (6)”. “E uma éarea de que @stg mesmo, faco por prazer, porque eu
gosto da area de educacéo, e gosto muito assimtude com o grupo de professores, de
alunos, na escola, entdo eu ndo vejo mesmo emdre@d relatou o pedagogo 4. “Entéo fiz

Magistério por op¢éo, néo foi falta de opcdo naos,gescolhi Magistério para minha vida.
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Entdo todo curso que eu fiz de Educacéo, ndo fofgta de opcao, foi porque quis, foi por
amor mesmo”, afirmou o pedagogo 3. “Eu escolhi @m& coisa que eu gosto de fazer”,

relatou o pedagogo 15. Outro entrevistado resqaka

Escolhi na época fazer o curso de Magistério, tamb&o havia grandes opc¢des na
época, mas eram quarenta e quatro alunos na salap dinham escolhido o curso
por opcédo e eu era uma das quatro (pedagogo 6).

A ‘“influéncia da familia” também foi uma resposteem evidenciada pelos

entrevistados.

E ai como a minha tia era professora, a minhaev®ao tive oportunidade, assim,
de conviver com ela enquanto professora, mas aamiizh era professora, foi
inclusive a minha professora na 32 série, entam tm®bém foi me influenciando
(pedagogo 4).

by

No que concerne a influéncia exercida pela fam#i partir dos depoimentos, foi
possivel observar, principalmente, o incentivo jpante da méae. “Sou filha de professora. E
desde crianca ja com aquela ideia de dar aularideab e isso se tornou real quando ao
concluir a oitava série eu fui fazer o magistégostei” (pedagogo 2). Situacdo parecida no
que se refere a influéncia da mée foi relatada peltagogo 14, contudo, essa se deu em

funcao da valorizacdo dos estudos.

Entédo eu fiz Magistério ndo foi por opcdo, masadaportunidade que minha mae
teve, como minha mée nao estudou, ela dava mutartémcia, o estudo era muito
importante, ela valorizava demais os estudos. Emétha méae teve onze filhos, ela
trouxe isso, eu ndo tenho nada para dar para vacésica coisa que eu preciso
deixar para vocés é um diploma. Pelo menos atégonde grau. Faculdade ela
falava, faculdade eu n&do tenho condi¢cdes, mas peaos o segundo grau
(pedagogo 14).

Embora oito sujeitos tenham considerado que tifimcdo com a &rea educacional
se deu por “por falta de opgéo”, desses, cinco éambpresentaram outros fatores que os
fizeram se identificar com essa area. Nesse sert@oscreveu-se abaixo o relato de dois
entrevistados que demonstraram em seus depoimeuni®sa identificacio com a area

educacional se deu unicamente “por falta de opgao”.

E muito engracado quando a gente fala identificatije eu me identifico muito,
mas ndo foi minha primeira opgéo [...] até mesmando vocé escolhe um curso
para fazer, nova, eu estava saindo do Ensino Fuerttahcom 15 anos, 14 anos até
entdo naquele tempo assim ou era um Curso Técui€olegial. Nesse periodo eu
estava morando em Salvador, entdo era mais complaiada, cidade grande. E eu
sempre gostei da parte de Instrumentalizacdo,iteatter Escola Técnica, ndo fui
aprovada e o Colégio que eu estudava abriu 0 Meigiseu falei assim: vou fazer.
[...] mas também eu era muito nova, eu nao sabétalio qué que eu queria. Eu sé
sabia que eu nao queria ser professora. A Uni¢aighd que eu tinha claro é que eu
ndo queria ser professora. [...] Mas ai eu cai ragi#tério, e s6 depois que eu
percebi que é de |4 que eu nunca devia ter saédtagogo 11).
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E interessante, eu ndo tive muita opcao para &escolha ndo, eu fui levada, no
vou falar que eu que levei, porque, de origemeéntrior, entdo s6 dava para fazer
0 Magistério naquele tempo. A gente ficava muitdizfeor poder fazer o
Magistério, ndo tinha tantas opc¢des (pedagogo 13).

Outros ainda fizeram referéncia a essa idengi@icgelo fato de o curso de Magistério

ser uma “opc¢ao para o sexo feminino”.

Foi uma época que era assim mulher fazia Magistéri@ontabilidade sabe? Entao
Contabilidade nunca me interessou entdo eu fui paviagistério, no meu Ensino
Médio e com o Magistério eu me identifiquei (pedzma);

E ndo tinha muita opcdo também em Mariana. Ai ewafunica coisa que tinha era
Magistério ou Contabilidade. Como eu nunca me vitonoessa area de exatas,
nunca me identifiquei, ai eu fui para o Magistépedagogo 4);

Porque, na verdade, a gente aqui em ltabirito, rdegedo tinha muita opcéo de
segundo grau. [...] E a familia cobrava da gente gugente tinha que fazer
Magistério, eu lembro disso, moga tem que fazerifago e tal (pedagogo 5).

Os entrevistados também salientaram outros fatpredoram fundamentais para que
eles se identificassem com a area educacional, .canaesejo e 0 sonho de crianca” e a
“influéncia exercida pela escola, pela catequegekds professores’Ao evocar o seu sonho
de crianca, o pedagogo 6 relatou que “desde queeeantendo por gente, eu sabia que eu
seria professora. Nunca tive uma ddvida na minda do qué eu ia fazer”. Essa questao
também fez com que os pedagogos 4 e 5 recordasmggndssejos e suas histérias da

infancia.

Eu gostava de chegar em casa, as vezes nem almegajapegava o caderno, eu
queria lembrar o qué que foi estudado, e ai ecéwande professora, de dar aula. E
isso tudo foi influenciando também para o MagistéEintéo, eu sou filha Unica. E
ai, como eu ficava encantada com o trabalho ddsgsaras, ai eu chegava em casa
e eu criava alunos ficticios, fazia chamada, desleiazum contelido, normalmente
era 0 que eu tinha aprendido na escola. Ai eu dalsg chamava a atencdo, eu
reproduzia aquilo que o professor fazia em salgjpedagogo 4).

Desde que eu era pequena, eu lembro das minhasubeinas, eu brincava de ser
professora e eu lembro do natal que eu ganhei agrguegro e eu achei o maximo
porque o Papai Noel tinha me dado, [...] eu podiaadila, eu podia brincar com as
minhas bonecas de dar aula. Eu lembro que eu pegavaus livros do ano anterior

para poder brincar de dar aula, eu fazia os plar@jtos, eu tinha o caderninho para
poder brincar e dar aula. Entdo eu acho assim,\viessode muito tempo, acho que

desde que eu era pequena que eu sinto essa whgdtdi E isso ficou mais evidente
ainda quando eu fui fazer o Magistério (pedagogo 5)

Com relacdo as respostas, “influéncia exercida pscola; pela catequese e pelos
professores”, podemos identifica-las nas falaspgogogos 3 e 1. O primeiro faz mencéo ao

gosto pela escola e a atividade que desenvolvew catequista: “Gostava de escola, desde
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nova fui catequista, gostava muito de crianca, semye identifiquei muito com educacgéo”
(pedagogo 3); o segundo traz no seu depoimentazeippelo ambiente escolar:
Foi entdo o curso, o curso aonde eu fiz foi deteantie para eu gostar do ambiente
de escola e ai eu fiz estagio na escola perto dhamasa [...] entdo eu me lembro,
na minha pouca memoéria, que me deu muito prazemkar como estagiaria na
escola que eu estudei até a quarta série, num at@lgjee era meu, que era familiar,

entendeu, eu acho que tudo isso foi determinante @aarealmente querer seguir a
carreira do Magistério (pedagogo 1).

Esse mesmo entrevistado cita a influéncia quebeacde alguns professores.

[...] na trajetéria completa do Magistério e Pedag@u encontrei pessoas com as
quais eu me identifiquei. Professores no ISAP, meoetrei professores com o0s
guais eu me identifiquei, por exemplo, eu me idieatva muito com a Irma Elisa
gue era professora de Inglés e de Religido. Mameidentifiquei com a maneira
dela de trabalhar. Nunca quis Inglés ou Religi&a pam, mas a postura dela como
educadora foi determinante (pedagogo 1).

Um dos entrevistados, o pedagogo 10, tambémdeaiafluéncia da familia ao falar
de sua identificacdo com a area educacional, conlidtintamente dos demais, o faz sob
outra perspectiva. Ele concebe a escola como umiéidee acentuou a relevancia da familia e
da educacéo como “instituicdo”. Posto isso, eviaeno papel de ambas as instituicdes na

formagé&o dos individuos. Segundo ele,

[...] eu acho que quando a gente é muito familgerge acaba se identificando com
a escola também por causa disso. Porque a esedla aendo uma familia. Tem os
adultos responsaveis e tem as criancas que a @stdteali para orientar e cuidar.
Entdo acho que essa orientacdo, essa questdonaacém € que me faz identificar
muito com a escola. Essa preocupacdo com o forrear para a sociedade, para o
mundo, para a vida prépria dele, eu acho que ccipahfoco meu de ligagao
mesmo com escola, dessa relagdo, desse goster,pteger € com a formacéo do
outro (pedagogo 10).

Ao falarem sobre a sua motivagéo para ingressaurso de Pedagogia, constatei que
foram varios os motivos que conduziram 0s sujeat@sgressarem nesse curso. A partir das
respostas dadas, identifiquei que a motivacdo @asar Pedagogia tem estreita relacdo com
agueles aspectos que os conduziram a se identfarar a area educacional. Dentre as
respostas sdo motivos apresentados pelos pedagpgodalta de opcéo; por opgéo, por
gostar; por influéncia do Magistério; por influémacida familia; por influéncia de
professores; por influéncia da catequese; por entge da LDB. n° 9394/96; por interesse
proprio; pelas habilitagbes ofertadas no curso; @eprimoramento; por influéncia de
colegas; por compreender a finalidade da educag@oa dar aulas.

Das respostas explicitadas, as mais destacadas foor influéncia do Magistério (7),

por influéncia de professores (6); por influénaeafamilia, por interesse préprio e por falta de
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opcao (4). A partir dessas informacdes, constate gucurso de Magistério pode ser
considerado o fator que mais influenciou o ingress® sujeitos no curso de Pedagogia. Nos
depoimentos dos entrevistados que ingressaram aeg@®gia influenciados pelo curso de
Magistério, € possivel evidenciar que esse culém de decisivo, também contribuiu para

que eles tomassem gosto e se decidissem por atdaea de educacao.

A motivacao veio do Magistério mesmo, foi do Magjisi, de realmente eu ter me
identificado, alias, ndo s6 do Magistério, mas dahm trajetéria escolar. Aluno,
enguanto aluno e depois enquanto Magistério, afjyando no estagio e tem uma
coisa também que € interesse. Eu acho que valeaadestacar, eu dava catecismo
na igreja e eu gostava daquilo, de dar catecismer@uma professora. Numa época
também que era bem respeitado a catequista, aueategra respeitada como uma
professora de Religido |4 na igreja. E eu gostamtfo, aquilo misturado com a
minha trajetdria escolar acabou me incentivandazarfpedagogia [...] Em nenhum
momento eu pensei em outra area. Nunca me imag@meioutra area sabe?
(pedagogo 1)

[...] na verdade, era algo que eu sempre, no fendgempre quis. Eu lembro que na
época, quando eu tive que escolher o curso, ewifigntre dois cursos. O de
Psicologia e o de Pedagogia. E no final acaboungdesBedagogia, porque eu pensei
assim, bom, eu ja fiz Magistério, dentro de Pedigeg vou ver Psicologia e era
uma das matérias que eu mais gostava no curso gistBto. [...] sempre foi uma
area que eu quis atuar que era a area da Edueatgdo,eu acho que a motivacéo
para fazer Pedagogia comecou ai, desde o curs@gistiétio (pedagogo 5)

[...] fui fazer o Magistério que era o curso quehd de dia. Ai fiz, mas me

empolguei. Hoje, a nossa Secretaria de EducacdAneaa Goéis foi uma das

professoras ou a professora que me encantou pelstdiao. Entdo assim, ali eu
comecei a gostar, comecei a realmente me interessprofundar, querer entender,
ter vontade de ir para a sala de aula (pedagogo 10)

Entre aqueles sujeitos que disseram que a su@atéy € proveniente do proprio
interesse, destaco o relato do pedagogo 4, quiareve
E a motivacéo eu tinha, porque eu tinha intereskedrea e ai eu ndo conseguia me
ver em outra area, eu queria mesmo a Pedagogia@ rt@ UFOP nao tinha o curso
de Pedagogia tinha em Belo Horizonte e Vigosauahabei me inscrevendo em

Vicosa e eu ja estava motivada mesmo a fazer m.cjdsera 0 que eu estava
guerendo para mim como minha profissédo (pedagago 4)

Ja o pedagogo 15, ingressa no curso de Pedagmyi® objetivo de “dar aula”. Seu
propésito era “ser professor”. Segundo ele, “desdis novo eu falei que eu ia fazer Letras,
se eu nao conseguisse entrar em Letras eu ia entrétedagogia, entdo eu consegui entrar
em Pedagogia”.

Na escolha pela Pedagogia, a influéncia da fantdmbém esteve presente para
fundamentar a decisdo, como se pode verificarelatos dos pedagogos 13 e 2.

Teve um periodo que depois que eu terminei o Magst eu j4 até como
Professora, por ser de origem de familia simplasqueria ganhar mais dinheiro,
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entdo eu queria sair do Magistério e falei: vowefazn curso superior diferente de
Magistério, diferente da area de Pedagogia. Parggeele tempo da juventude, eu
via como valor importante essa questdo do ter,chava que dava para conciliar,
mas acabou que ndo deu [...] Mas aqui em Ouro ,R¥atoheguei a iniciar, fiz um
cursinho pré-vestibular e eu ia fazer Nutricdo.pddodo, quando eu estava fazendo
o vestibular, [...] eu descobri a gravidez desB®f[...]. E ai parei. Quando ele
nasceu [...] a minha irma que sugeriu e [...] ertadez a minha inscricdo, eu passei
no vestibular (pedagogo 13).

No caso do pedagogo 2, a mae também exerceupghquasideravel.

Olha, honestamente a motivacdo maior foi por pdstende. Eu era muito nova,
ainda nao tinha condicdo de muita escolha. Entdodagor ser professora, eu ja
havia feito Magistério, ela sempre incentivou muesa area porque ela sempre
gostou muito de ser professora também. Entdo veibonpor parte dela. Mas o
permanecer ja foi uma escolha minha (pedagogo 2).

Ainda assim, ele declarou que “[...] mas a minlw@ivacéo veio também a partir do
momento que eu consegui compreender o que é voc&iboir para o processo de
aprendizagem” (pedagogo 2).

Outros fatores, como a influéncia exercida pelokgas, também motivaram os
sujeitos a ingressarem na Pedagogia. O pedagoigo@re sobre esta influéncia. “E igual eu
te falei, eu acho que me inspirei na Silmara. Qoasd comecei a trabalhar, depois que
comecei a trabalhar com Educacéo de Jovens e Adelome ajudou muito. Eu me espelhei
nela para fazer Pedagogia”. E, ao relatar o aspggeonais Ihe chamou a atencdo na atuacao
da colega de trabalho que naquela época era sw@aviampa, ele explicitou: “Acho que é
gostar do que ela fazia. Acho que ela gosta, gasiavque fazia. Sentia prazem fazer,
entdo acabava passando prazer para gente” (pedadgd@gedagogo 3 afirmou que, além da
influéncia que recebeu da colega de trabalho, taméidrsou Pedagogia por exigéncia da
L.D.B. n°® 9394/96.

O pedagogo 10 também relata a influéncia que eecdke colegas. Como trabalhava
fora da cidade onde residia, morava em uma Rephdkc Professores e a convivéncia, o
ambiente com as demais acabou por influencid4o.pede ser observado em sua fala.

[...] entdo eu morava numa Republica de professdrep E as meninas todas

estavam estudando em Lavras. E final de semarmerda trabalho e aquela coisa e
eu ali assim meio que meio perdida ali naquele niedo mundo a noite cada uma
ia para o seu quarto fazer trabalho ou sentavartadwlo junto para discutir alguma

coisa. E eu as vezes até ajudava a fazer umaaisatra, ai falei ah quer saber eu
vou fazer essa tal dessa Pedagogia, ja estou dimiscola mesmo, vamos ver no
gué que vai dar. [...] Eu tinha prestado para Rsii®, foi um dos interesses que eu

tive durante o Magistério e prestei para Pedagtgiebém. Consegui passar na
Pedagogia e fui. E apaixonei. Gostei muito (pedaddp.
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Por sua vez, o pedagogo 11 registra que sua mtfla&eio da pedagoga na época em
gue ele cursava o Magistério: “Foi por meio da rmippdagoga, da minha orientadora, que eu
falei: gente, eu vou ser isso que ela €” (pedaddgo O pedagogo 12 decide ingressar no
curso apos tentar sem sucesso ingressar na arneageéeharia. Apesar de nédo ter cursado
Magistério, ele, desde crianca, tinha a vontadatdar na area de educacao, contudo, ndo
queria atuar com criangas e vendo a autonomialdemefessores que lecionavam no curso

Técnico, visualiza sua possibilidade de trabalh®edagogia. Segundo ele,

S6 que desde nova, € igual eu falei, eu tinhaessade também ao mesmo tempo
de atuar na area de Educacdo e como eu fiz o dérsimico [em Mineracao], eu
enxergava nos meus professores bons professor&so Besim, eu tinha muita
vontade de atuar como os meus professores [..njdgueu fui para o curso Técnico,
eu ja via que os professores, eles conseguianmtarpostura diferente, onde eles,
eles tinham aquela coisa assim, mais de, dele®ffala que era para ser feito e a
gente ter que executar [...] se eu ndo quero trababmo professora, por exemplo,
das séries iniciais, se eu ndo quero dar aulagss@ grupinho de alunos menores,
eu vou tentar entdo alguma coisa que eu va traba¢haducacéo, porém que eu va,
é, trabalhar de uma forma mais indireta com relagialuno. Eu vou lidar com o
aluno, mas, porém nao vou estar na linha de fré&iteeio a questao da opc¢éo pela
Pedagogia [...]. Mas fui fazer Pedagogia mais paresar que eu iria trabalhar mais
numa coisa administrativa e ndo diretamente nutaadsaaula (pedagogo 12).

Ja para o pedagogo 9, a motivacao estava retatacso aprimoramento, uma vez que
ele ja estava trabalhando na area de educacadoaydenidliu cursar Pedagogia. Dessa forma,
registrou que:

Olha, eu ja estava na area da Educagdo. ComecEiduneacédo trabalhando na
secretaria da escola, surgiu a oportunidade dalb@bcom aula de Geografia de
quinta & oitava, fiz o CAY¥, a Superintendéncia la era em Ponte Nova, fiz @ CA
comecei a dar aula e ai surgiu necessidade tambéstddar. E uma vez que eu ja

estava naquela area eu busquei me aprimorar emeciommnto naquela area
(pedagogo 9).

Quatro sujeitos declararam que cursaram Pedagogitalta de opcao, contudo, esse
nao foi o Unico motivo que os fizeram ingressarcneso. Eles ainda apontaram outros
motivos além da falta de opgdo. O pedagogo 7, guepe quis cursar Direito e néo
conseguiu ser aprovado no vestibular, por necedsitar uma faculdade, acabou optando
pelo curso de Pedagogia.

[...] eu tive que vir pra Mariana porque meu irmjdamorava aqui, até prestei o

vestibular, cheguei a passar em Diamantina, mamsco gurso que tinha aqui que eu
tinha passado era o de Pedagogia. Eu tinha tebliaelito na UFOP, na época dava

190 Certificado de Avaliagéo de Titulo (CAT) é umdaizacao a titulo precério concedida pela S.REEE-
MG, pelo prazo de um ano, com vistas a autorizarofissional que tenha curso superior ou que a@steja
cursando, mas nao é habilitado para o contelud@miende lecionar. O setor responsavel da Suped@beia
examina os documentos e verifica a disciplina évelrde ensino para o qual o candidato esta apdoi@nar.
Caso o candidato preencha as exigéncias minimasesstido o CAT.
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muito por vaga. [...] Eu pensei assim, ah vou i&[vd Foi muito isso sabe, vou ver

como que é o curso, 0 qué que é o curso. [...].tN@auma motivacao, nunca quis,
nunca falei assim ah eu vou fazer Pedagogia umndi@, nem passou pela minha
cabeca, nem conhecia exatamente o que era Pedagogia funcionava o curso,

nada. Fui ver (pedagogo 7).

O sujeito 6 declarou que cursou Pedagogia pta t# opcéo, pois seu interesse era
fazer o Normal em nivel superior, afirmou que:
[...] se eu tivesse opcgao eu teria ficado s6 noistiégo. Nao teria na época, partido
para a Pedagogia, se na época eu tivesse escqthidesse escolher eu teria feito
uma graduacdo no curso Normal mesmo. Acho que fata fialta para o pedagogo
nao ter a base do Magistério. Eu acho que é urmagdagmuito forte que la no nosso
caso, no Instituto de Educacdo vocé s6 tinha odggdama de pedagogo se vocé

tivesse feito Magistério ou comprovasse um anoaténcia. Entdo eu acho que isso
€ uma coisa importante, que isso realmente faa, falt a diferenca (pedagogo 6).

Constatei que seu objetivo era ingressar na ackaacional e durante o seu
depoimento esse entrevistado se diz realizadotapéarsado Pedagogia.

Um dos participantes que ndo cursou o Magistéripedagogo 8, considerou que
ainda nao tinha clareza do que gostaria de fazas, anreditava que a sua motivagao para
cursar Pedagogia se deu por causa das habilitapieeseram oferecidas pelo curso de
Pedagogia. Na concepcéo dele, esse curso davaassibifidade de atuacdo muito ampla.

Na época que eu escolhi o curso, é porque ele taagpossibilidade muito ampla,

[...], na verdade porque eu ndo tinha muito cessinao qué que eu queria fazer. Eu
sabia que eu queria fazer alguma coisa da areardartas. O curso de Pedagogia
era um curso que me agradava mais [...] na épczawme formei eu sai de la com
quatro habilitacdes. Entdo assim, eu fui mais peo ie também depois existia a

possibilidade de fazer uma Pedagogia Empresariah[.eu fui fazer por isso, pelo
leque de possibilidades que o curso oferecia (ea8).

Complementando a tematica sobre o0s motivos pejogis 0s entrevistados
ingressaram no curso de Pedagogia, registro tandéatisfacdo deles com a escolha
profissional, o que pode influenciar positivamentdesenvolvimento de suas atividades. Ao
relatarem sobre a escolha por uma faculdade e urofisgiio hoje, a maioria dos
entrevistados, quatorze, optariam novamente pelsocde Pedagogia e pela profissdo de
pedagogo. Apenas um dos entrevistados mencionofagaeoutra faculdade, contudo, essa
seria voltada para a area de Ciéncias Humanas,q@otoncepcao deste profissional, 0 novo
curso Ihe permitiria extrapolar os conhecimentas @ém da sala de aula, da escola. Seu
objetivo ao realizar um novo curso hoje seria uneate para ajudar, para entender melhor.

Hoje? Se eu fosse escolher hoje? [...] Mas hope@ique a minha area € Humanas
mesmo. Talvez se eu fosse fazer uma faculdadeehojaria Servico Social porque

eu acho que eu me identificaria, Psicologia. Eu sgicassim Ihe explicar porque,
mas eu tenho vontade de ajudar. Como eu lhe falggnte tem alunos que dé&o
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muito problema. Mas esse problema esta além daleadala. Entdo acho que seria
por isso (pedagogo 9).

Parte dos entrevistados confirma a sua escolhfuegdo de sua realizacdo e por néo
se imaginar atuando em outra area. “Hoje, se eagsadescolher eu escolheria de novo é ser
pedagogo. Eu gosto muito, [...] eu seria exatamenggle eu sou [...] eu escolheria fazer

Pedagogia e escolheria ser Supervisor” (pedagago @)e também pode ser observado nos

excertos que seguem:

Hoje? O, profissdo eu continuo na Educacéo. Nacanmddo mudei, sempre quis

desde nova, agora que nao mudaria mesmo. Ah, dosjae faco e também é o que
eu sei fazer [...] E o que eu sei fazer, é o quseelidar, € com a Educacéo. Gosto e
€ 0 que eu sei, nessa altura do campeonato négiialh Educacao (pedagogo 3).

Se eu fosse escolher? Eu escolheria Pedagogigem@m duvida. E assim, acho que
a mesma instituicdo que eu formei porque me deu hwaabase. [...] eu tive uma
boa base, uma boa formacao. [...] Pedagogia, coiezee eu ndo faria outra coisa,
eu ndo consigo me imaginar (pedagogo 4).

Acho que eu nao escolheria diferente ndo. Acho mmeerdade, seria algo ligado a
Educacédo. Sinceramente, eu ndo me imagino fazemda coisa, ja tentei sabe, ja
tentei pensar, gente, para que lado eu vou, posgqueu fosse fazer uma outra
faculdade eu faria um curso diferente? Mas eu magino (pedagogo 5).

Inclusive o pedagogo 7 que buscava fazer Dirett@as ingressou no curso de
Pedagogia, confirma o seu interesse pela area. ¢doga Direito e tem interesse em atuar

nessa area, mas nao tem certeza se abandonapiefisséio de pedagogo. Segundo ele,

Olha, minha escolha nunca foi essa. Mas o que ecemtaté hoje, para mim esta
perfeito, eu faria tudo de novo. [...] Mas é umsouque eu gostei de ter feito, eu
gosto de atuar na area, conheci pessoas marawlhcssalhando, pude ajudar
algumas criancas, conheci criancas maravilhosasagaixonada por essas criangas.
Entédo assim, eu, tudo na minha vida eu faria exetéarigual até hoje. Entdo eu nédo
escolhi, mas tudo que aconteceu até hoje para rstén perfeito. Mas a minha
profissdo, meu sonho é Direito, € 0 que eu vou idaquouco, ndo sei se eu vou
largar de todo a Pedagogia, mas eu vou atuar aglafdica.

Para o entrevistado 10, o pedagogo exerce uml gap&l que ele considera ser

prazeroso, por isso escolheria a mesma profisséfgrene descricdo abaixo.

Se eu tivesse que escolher hoje? Eu escolherigag®gia de novo. Ah porque eu
me realizo. Porque é tudo de boBu gosto muito, muito, muito. Eu acho que o
prazer de passar o conhecimento e ajudar a crerggmstruir o conhecimento é
impar, € muito significativo. [...] E 0 nosso papetial, eu acho que nessa profisséo
a gente consegue exercer um papel social leghlCmo é prazeroso vocé ver um
adolescente que esta naquele meio que nao é lggal @std em um caminho errado
ou que tem tudo para estar no caminho errado ente g®nsegue ser uma das
pessoas que ajuda a mudar essa histdria de vidaktgfo eu acho que dentro da
Pedagogia tudo isso eu consigo realizar (pedagdgo 1
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O pedagogo 1 destaca que escolheria de novo manxuldade e profissdo, no
entanto faz questdo de frisar que, para trabalharea de educacdo, é necessario gostar do
que faz e gostar de enfrentar desafios, que satosniitle chega, inclusive, a aconselhar

guem pensa em atuar nesta area. Segundo ele,

Eu escolheria de novo a mesma faculdade e a mesifissfo, eu acho que pouca
coisa eu faria diferente. [...] Eu acho que a Ed#icd...] € uma area que a gente tem
gue ter muita vontade porque se vocé nédo tiveradintocé nao vai fazer bem feito.
Entéo hoje, uma pessoa que vem me pedir opini@muédue vocé acha? Gostar. Se
tiver a fim de enfrentar muito desafio fica, masaée [...] Entdo ai eu aconselho a
desistir. Porque € uma area de desafios muitasssépiie a gente estd mexendo com
a vida do ser humano [...] a gente vai marcandatiyam®ente ou negativamente
com atitudes que as vezes vai refletir 1a na frefsevezes vocé pode marcar uma
crianca e depois ela ficar boa ou 6tima, mas seauion? Entdo eu acho que eu
escolheria de novo, eu ndo me vejo em outra paafiedo (pedagogo 1).

O sujeito 2 expbde 0 seu gosto pela profissdoemanto explicita aspectos que
necessitam ser revistos na area de educacado caalarm e o reconhecimento profissional.
Apesar de ele estar aprendendo uma nova praticagnéinteresse em abandonar a profissao
de pedagogo. No seu relato registra que:

Olha, eu gosto muito da minha profissédo, [...] pgle eu faco, eu ndo escolheria
outra. O Unico aspecto a ser levado em contaraodeiro. Que a gente ainda sonha
com um reconhecimento do profissional. Mas ndo mada minha profissdo. Eu
posso agregar outra como tenho buscado, estoudamem também outra profissao,

outra préatica, mas ndo quero desligar da minhaigséd de pedagogo, minha
profissdo educadora (pedagogo 2).

O pedagogo 6, apesar de ter sido o Unico quardecter cursado Pedagogia por falta
de opcdo porque o seu desejo era 0 curso Normnmahéta reafirmou o seu interesse na
profissdo ja escolhida. Segundo ele,

Eu escolheria a Pedagogia e escolheria o Institeat&ducacéo [...] Hoje eu faria
Pedagogia, ndo faria Magistério. Eu acho que Pgiagoe da possibilidade de
fazer muito mais pela Educacdo do que s6 o Mamst@orque o alcance do
pedagogo é maior do que o professor. O professérdestro da sala e o pedagogo
trabalha a formacéo desse professor. [...] entdtagaela época eu escolhi porque

nao havia outra possibilidade, hoje eu escolhaigye é isso mesmo que eu quero
fazer (pedagogo 6).

Os depoimentos apresentados remetem a algunsg@spee sdo comuns aqueles que
vém sendo apontados por diversos autores que tiddanmotivos que levam a escolha do
curso pelos estudantes de Pedagogia, contudo fessess variam de estudo para estudo, o
que no meu entendimento tem relacdo direta commpdehistérico em que se deu essa

escolha.
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Ao serem perguntados sobre como se identificaxama area educacional, a resposta
“por opcao, por gostar” foi mencionada oito veés visdo de Rabelo,
Nos inquéritos 0 “gosto pela profissdo” é relacamanuitas vezes com um “gosto
por estudar, por ensinar, formar, transmitir eifent conhecimentos”, além disso o

gosto por ensinar e pela profisséo aparece nasstaspcomo sendo inerentes a
profissdo (2010, p.166).

A investigacdo deixa claro que a opg¢éo pelo cassa sempre se dava somente em
funcdo do interesse proprio do aluno, pois fat@m@®o a questdo do género, do tempo
historico e do espaco geogréfico influenciavamtdimente essa escolha. Fica evidente nos
relatos a pouca variedade de cursos de segundoggalexistia na época em que 0S
pedagogos fizeram suas escolhas. Fazia-se Magjst&ntabilidade ou Cientifico, decisédo
gue refletia na trajetéria de cada sujeito. Aléssdj o Magistério era o curso mais indicado
para mulheres.

Por sua vez, o espaco geografico interferia nallesclos sujeitos, visto que muitos néo
tinham como frequentar cursos onde residiam deaidlexisténcia desses, principalmente,
para aqueles que moravam no interior e na zon& Ena necessario se deslocarem para 0s
centros urbanos e se estabelecerem em casa déepgrara conseguirem concluir o segundo
grau naquela época e até mesmo para cursar a &deul@®utrora, a inexisténcia de
determinados cursos nos centros urbanos fazia cenogalunos tivessem um deslocamento
maior, e isso ndo era do interesse da familieotalocdeclarou o pedagogo 10 que gostaria de
cursar Prétese Dentéria ao invés de Magistérimmgtaoutros que deixaram sua cidade de
origem para cursarem faculdade em outras localgdade

Gatti e Barretto apresentam em seu estudo asigaiscrazfes que conduzem 0s
estudantes a escolherem a licenciatura. Dentrgp@®es elencadas pelas autoras, selecionei
quatro que sdo semelhantes as explicitadas nesgaipa: “Porque quero ser professor; Por
influéncia da familia; Porque tive um bom profesgae me serviu de modelo; E o Gnico
curso proximo da minha residéncia” (2009, p.159poAsibilidade de atuacao profissional na
docéncia também foi um aspecto evidenciado nes@gusa e destacado no estudo realizado
por Saraiva e Ferenc (2010).

Uma opcéo que aparece como motivo pela buscardo € a exigéncia que a LDB n°
9394/96 impdbs de que todo professor deveria possuiracdo em nivel superior. Sobre essa
guestdo, Castro registra que:

A partir da LDB, a maioria dos professores de Ed&@oalnfantii e Ensino
Fundamental estabeleceu como projeto de vida aafgion em nivel superior,
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deixando de procurar os cursos normais de nivelaygmtque, supostamente, eles
ndo valeriam mais a partir de 2006 (2007a, p.210).

Esse foi um dos motivos explicitados por um dusewistados que ja lecionava e que
o fez ingressar na Pedagogia, todavia acrescemtmaojperiodo anterior a promulgagcédo da
LDB n° 9394/96, a propria insercdo profissional dogeitos na Educacdo Basica atuando
como professor de séries iniciais, certamenteydribuia para a sua escolha em ingressar em
um curso superior, sendo esse o de Pedagogiaaquesbntada no estudo de Luz (2010).
Emerge dos dados a certeza de que ter cursado ist&tagse constituiu como um fator que
exerceu grande influéncia para que os pedagogoeiseficassem com a area educacional e,
posteriormente, ingressassem na Pedagogia. Eseet@spmete a proximidade existente
entre o curso Normal e o curso de Pedagogia, @jaggpontada por Cruz (2011).

A interferéncia da familia e as condicfes so@oémicas também influenciaram na
escolha pelo curso. A interferéncia da familia sanifestava no desejo dos sujeitos
realizarem a vontade de seus pais, seja no safgidar continuidade a profissdo da mée seja
de formar para o magistério porque era um sonhordemae que ndo teve a oportunidade de
estudar ou ainda pela valorizagdo que os pais Gamfeos estudos. Pinheiro e Romanowski
(2010, p.144) destacam “gue o magistério configracomo escolha profissional por
influéncia familiar e género (a maioria dos alugato sexo feminino)”. A influéncia familiar
também consta entre as op¢des apresentadas poy 2&€§7b), Luz (2010), Carvalho (2012)

e por Saraiva e Ferenc (2010) que ainda ressaltafltuéncia dos amigos e a proximidade do
curso com uma area de conhecimento desejada, opgacBsicologia.

Acerca das condi¢cdes socioecondmicas, como mrggdiam no interior e na zona
rural, o lugar de origem do entrevistado dificutaaua insercdo em outros cursos de maior
prestigio social pelo deslocamento e em funcdoedessrsos serem cursos pagos, o que foi
verificado nos depoimentos dos pedagogos 13 e drd Paraiva e Ferenc (2010, p.4), “a
origem social e cultural dos sujeitos torna-sesadsrma, um elemento esclarecedor de suas
trajetérias escolares”.

E interessante apontar para as outras tematisassgrgem nos depoimentos dos
sujeitos, tais como a realizacdo profissional @bttdm a profissdo de pedagogo e o como
essa profissdo traz uma abertura para trabalharasoguestbes sociais que podem interferir
no destino de uma vida. Ao mesmo tempo, dos relatosrgem desafios envoltos na
profissdo e a falta de reconhecimento social ndadesta profissdo, mas da area de educacao
como um todo, todavia 0 que prevalece ¢é a satisfaghicerteza pela escolha da profissdo de

pedagogo.
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Os fatores que influenciaram a escolha dos estaeglos pela Pedagogia originam-se
de questdes pessoais e da influéncia que o amleenteontexto exerceram sobre eles em
momentos distintos. Assim, ao identificar nas fatls pedagogos as referéncias que
determinaram suas escolhas, comungo das ideiasrde@@o relatar que

o professor constroi sua performance a partir deneras referéncias. Entre elas

estdo sua histéria familiar, sua trajetéria escelacadémica, sua convivéncia com o
ambiente de trabalho, sua insercéo cultural no ¢eenpo espaco (1997, p.189).

3.2.2. Como se constituiu 0 processo de formacadcial dos pedagogos?

Ao abordar a historia da formagdo docente, Sav\iadd5; 2009), registra que a
preocupacdo acerca da formacdo dos professorediga,atendo sido preconizada por
Comenius pensador que viveu no século XVI e XVilm Bidactica Magna,Comenius
propde que a educacdo deve ser aplicada a todgsiej@ capacidade de aprender € uma
caracteristica natural do homem e o homem s6 sa kmmem se for educado. Para tanto, era
primordial a constru¢do de escolas nas mais vaieti@munidades bem como a existéncia de
pessoas dotadas da capacidade de ensinar, instrpéda tal. Neste sentido, podemos
constatar, como mencionou Saviani, a preocupacaC@aieenius acerca da formacdo do
professor (COMENIUS, 2011).

Nos ultimos anos cresceu o numero de acgdes pulditgseendidas no campo da

formacao de professores.

Na ultima década, a preocupacdo com a formacdaalespores entrou na pauta
mundial pela conjuncdo de dois movimentos: de utu,lpelas pressdées do mundo
do trabalho, que se vem estruturando em novas @gli num modelo
informatizado e com o valor adquirido pelo conhemiin, de outro, com a
constatacdo, pelos sistemas de governo, da exteassionida pelos precarios
desempenhos escolares de grandes parcelas dagémp(GATTI, 2008, p.62).

Pode-se dizer que a instituicdo da LDB n° 93946oborou com esse processo ao
exigir, dentre outras questdes, que a formacagpuidessores para atuar na Educacéo Infantil
e nas séries iniciais do Ensino Fundamental sendémsino superior. Nao obstante, a
expansdo da Educacéo a Distancia também contndauauampliar esse leque a medida que
foram crescendo as ofertas de cursos nessa matkahadtados para a formacao inicial e
continuada.

E amplamente difundido na sociedade o papel daagdocpara o desenvolvimento
das pessoas e do pais. Desse modo, enfatiza-gera fio professor como um dos maiores

responsaveis para concretizar esse objetivo, contudormacéo inicial e continuada, os
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planos de carreira, a condigdes de trabalho eizaf@o dos profissionais da &rea educacional
ainda se constituem desafios para as politicasigagblkeducacionais no Brasil. Para se
alcancar uma educacédo de qualidade, muitas metaeisgm ser cumpridas, sendo uma delas,
garantir uma formacao inicial solida, abrangergéiexiva e critica que permita ao professor
responder, de forma autbnoma, aos desafios do eempbntexto educacional.

Ao investigar a constituicdo do processo formatigs pedagogos, apresento respostas
relativas as metodologias adotadas pelos formada@scontato do licenciando com a
Educacado Basica e a pesquisa e sobre o estagilicitoxpinda os pontos fortes e as lacunas
do curso evidenciadas pelos protagonistas da Eesqui

As metodologias que os formadores mais adotavam &S aulas expositivas, 0s
trabalhos em grupos e individuais e 0os seminarios.

Era aula expositiva, tinha trabalhos de grupo, eas assim, aula expositiva e
trabalhos de grupo, estudo individual. O que edan®ro era bem isso. N&o tinha
assim, tanto seminarios, foruns, oficinas. [../hH& trabalho individual e trabalho
em grupo e aula expositiva. Ndo tinha tantos resra gente ndo tinha internet,

nem tinha computador na época que eu estudavasal@ian mexer, entdo assim, era
0 mais tradicional (pedagogo 1).

Acho que o mais forte era a exposigdo, mas nosriob debates, trabalhos de
grupo nés tinhamos também e todo sabado, que a @oss era de segunda a
sdbado, nds tinhamos seminarios. O periodo da ¢netke seminarios, tanto com a
nossa atuacdo muito forte ou também momentos emaqgente ouvia muitas

experiéncias, naquele momento, de pessoas quéajaat (pedagogo 2).

Tinha muita teoria. Tinha. Eu ndo sei se é porquerabalhava jA de manh3,
acordava cedo. Eu, as vezes, chegava até dormimdguénha muita teoria,
cochilava (pedagogo 3).

Expositiva e grupo. Expositiva e grupo. Era, estaaquela fase. E para vocé ver
gue tem 30 anos isso. Expositiva e grupo. Era ngmpo de estudo. Muito livro
para ler (pedagogo 13).

As vezes, era realmente tradicional, quadro, gizvézes, era video, as vezes, era
seminéario. As vezes, a gente buscava, eles mandpaeargente estar estudando e
fazendo as apresentacées, uma aula mais expositva os alunos com
apresentacdo na sala (pedagogo 15).

Acerca das estratégias utilizadas pela maiorigpdafessores, Gatti e Barretto (2009,
p.174) evidenciam que as mais utilizadas sdo as &xjpositivas, se sobressaindo também “a
utilizacdo de trabalhos em grupo na sala de aalgye, na percepcéo de Placco e Sarmento
(2009), nada mais € que a explicitacdo do paradigmansino tradicional que tem se
revelado nos estudos e nas pesquisas. Nesta eggeigdenciada uma preocupac¢ao maior
do curso com as disciplinas tedricas, o que tanjbdoi destacado no estudo de Cruz (2009)

ao ressaltar as caracteristicas do curso de Pdadagog
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Embora os docentes fizessem uso de outras metpa®l@omo debates, mesa
redonda, teatro, filmes, atividades com jogos,taslade experiéncias, visitas técnicas,
observacdo da pratica e leitura dos classicos deaedo, para oito entrevistados, 0 curso se
configurou como mais tedrico e menos pratico. Umsa@uer um cunho mais teorico que
pratico constitui uma preocupacdo para Gatti eeé®ar2009) uma vez que aponta para o
comprometimento da relacdo teoria x pratica. Derdc@wom 0s pedagogos, as praticas

estavam mais associadas as disciplinas de Metadolog

[...] E, na verdade, ndo foram tantas praticasa&ho que se for avaliar, teve mais
formacéao tedrica até do que pratica. As praticameatas metodologias. Entdo, por
exemplo, na Metodologia da Matematica, entdo, deglazia muita aula pratica. A
gente montava jogos daquilo que a gente poderir fe@m o aluno. Simulava a
aula. No assim, de Ciéncias, € que eram aulas praitas mesmo, de ir para o
laboratério e de ver como é que poderia traballwanla nas séries iniciais
(pedagogo 4).

[...] eu acho que foi uma formag&o muito tedricajtamais tedrica do que deveria,

tem coisas que, as vezes, eu sinto que outras Idii@des deram coisas praticas
como montar uma grade curricular. Aqui eu ndo \naolutamente nada disso,

muito mais discusséao tedrica, muito texto, masopitio lado ai eu desenvolvi muito

a questdo de escrever ndo é de resumir, de cqoraht@io era muito mais teérico do
gue pratico (pedagogo 6).

Dependia dos professores, tinha professor, por glkerde Fisica e de Ciéncias

Bioldgicas, a de Fisica ela era muito tedrica, sdja trabalhava em parceria com a
de Ciéncias Bioldgicas, essa de Ciéncias Biolog@rasfantastica também, entdo
nas duas trabalharem em parceria isso facilitouaraiparte teérica da outra, ai
chegava o Professor de Ciéncias Biolégicas e lewagente para o Laboratoério

sabe? (pedagogo 14).

Com base nos depoimentos, constatei que a tesrslaressaiu em detrimento da
pratica, confirmando a conclusdo apontada por Grauzjual o curso de Pedagogia “enfatizou
mais a dimensao tedrica do que pratica” (2012,3),J3or Luz (2010) e por Pimenta que, ao
tratar da unidade entre a teoria e pratica na fgéimde professores, revela que

Essa tematica tem preocupado os educadores desde fata, uma vez que
tradicionalmente ha uma cisdo entre teoria e graiinao tem sido raro professores

e alunos clamarem por “mais pratica”(grifo da aafpuma vez que consideram os
cursos “muito tedricos”(grifo da autora) (PIMENT2997, p.11)

Apesar de ter tido uma tentativa de associar @eeripratica pelo fato de alguns
docentes realizarem trabalhos conjuntos, confoegestrou o entrevistado 14, somente um

entrevistado afirmou que houve equilibrio entreitee pratica.

Ele teve um equilibrio. E ja quando foi para Oredio no sétimo, oitavo periodo
ele foi bem pratico sabe? De a gente ir para escdéagente fazer, dos professores
levarem algumas questdes das escolas, muito edridaso, o qué a gente faria
enquanto orientadora. Entéo ele foi bem praticm peatico mesmo. Mas o inicio é
muito tedrico (pedagogo 11).
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Na percepcéao de Gatti e Barretto,

como, na pratica docente da escola basica, osspafes tendem a reproduzir mais
as experiéncias provenientes da sua vivéncia cetodantes do que as teorias com
as quais entram em contato, um dado preocupantextremo desequilibrio, nos
cursos de formagdo docente, entre as abundantas ewpositivas e a absoluta
escassez de aulas praticas em todos os cursos (200%).

Além disso, as DCN (BRASIL, 2002) para a formagho professores expdem a
necessidade de a pratica permear toda a formagi@mnteo devendo estar presente desde o
inicio do curso.

De acordo com um dos participantes, o fato de msoctier sido muito teérico
relaciona-se aos poucos recursos que a institdisdoinha o que poderia justificar a postura
adotada por parte do formador.

[...] como é uma escola do Estado, a instituicémtivha muito recurso ndo. Entao
assim, os professores utilizavam a prépria salautee mesmo, o quadro-negro l4 e
giz. Entdo basicamente era isso. Eu tinha algunfegsores que faziam mesa

redonda, que discutiam texto com a gente, mas assitda fugia disso nao [...]
(pedagogo 8).

Outro aspecto que emerge dos dados e exercig&meflu no desenvolvimento da
disciplina relaciona-se com a presenca de colegdartha que ja atuavam em sala de aula,
pois favorecia o aprendizado da turma ao contritnin a discussao teodrica.

[...] eu tinha a maior inveja das minhas colegas jgudavam aula. Porque na hora
que o professor falava alguma coisa la da teolas, @ebatiam. Elas interrompiam.
N&o, isso na pratica ndo é assim que funcionasignaassim, assim. Ai eu ficava

assim, gente eu tinha que estar também na esaalaaler de tudo e eu ndo sei de
nada disso (pedagogo 4).

O fato de o curso ser mais tedrico que praticdh@ampode estar associado a falta de
experiéncia na Educacao Basica por parte do formadoreferenciar a disciplina de Lingua
Portuguesa e enfocar a alfabetizacdo, um sujeito quie essa disciplina “[...] foi muito
voltada para parte teorica e eu acredito, naajgeigla [a docente] ndo atuou em sala de aula
dos anos iniciais porque na forma que ela davaaglente percebia que ndo tinha nenhum
exemplo, nenhuma vivéncia com criancas” (pedagdyoFl neste sentido que os graduandos
que possuiam experiéncia docente na Educacdo Bfsian suas interferéncias com
propriedade.

Em relacéo ao contato do licenciando com a EdacBéaica, encontrei situacdes bem
distintas. Para cinco entrevistados, esse conéattes apenas no momento de realizacao do

estagio.
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O contato com a Educagédo Bésica durante o curfedagogia foi muito pequeno,

s6 nos poucos momentos do Estagio ou nas aulaa geste ia assistir, mas essas
aulas que a gente assistia eram especificas. ¥iatinsima aula de histéria porque

vocé depois vai dar aula de metodologia de hist&ri¢éo ndo era sobre trabalho do
pedagogo especificamente (pedagogo 6).

SO no estagio e, as vezes, algum trabalho queta tieha que apresentar que era
necessario estar indo para a escola (pedagogo 9).

Libaneo e Pimenta (2011, p.45) concebem que “&mma constituiu um campo
especifico de intervencédo profissional na praticeiat’. Nesse sentido, entendo que um
profissional que esta sendo formado, mas teve patltances de entrar em contato com seu
futuro locus de atuagao, de identificar e aprofundar o conheio sobre essa realidade,
também n&o ter4 condicbes de promover alguma arieéo nesse. Considero que o contato
com o campo profissional de atuacdo € condigi@de qua none propicia uma melhor
apreensdo sobre a realidade justamente pela ojatien que o graduando possui de
vivenciar e participar das situagdes que sao peslia esse.

Para os demais entrevistados, esse contato coampocde atuacgdo profissional foi
viabilizado em outros momentos além do estagiqug Ihes foi oportunizado participar de
projetos de extensdo, de monitoria, desenvolvéalinas extraclasses além de, neste caso,
poder considerar a vivéncia dos alunos oriundosuteo de Magistério e daqueles que ja

atuavam em sala de aula.

No curso ele se deu mais através desta experi@aciadoteca e no mais com
relacédo igual eu falei, como tinha uma das professque ela tinha também esse
grupo de alunos, de graduandos, que se quisessa®rigm estar atuando como
professores recuperadores, eu lembro que eu che@iaar em algumas escolas la
do municipio. Eu e mais algumas colegas, nés igrams poder dar aula de reforgo
no contra turno para 0s meninos das escolas laudecipio mesmo (pedagogo 12).

Entdo tivemos sim, este contato. Fizemos visitgaali eu te falei, a APAE
[Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionaisgnfizs visita a Educacédo de
Jovens e Adultos do Ferreira Bastos [Escola Muaiciposé Ferreira Bastos],
entendeu? (pedagogo 3).

[...] no estagio sim. Tanto no magistério, eu B#gio, uns trés ou quatro meses de
estagio [...]. Entdo eu fiz esse estagio, depo@da eu fui fazer Pedagogia, vocé
tinha que ter um namero de horas de préaticas @ formar, se ndo, ndo formava.
E como eu ainda néo tinha, ndo participava do agpinpo de pesquisa, dava aula
l& na Educacéo de Jovens e Adultos [projeto denséitevoltado para alfabetizagdo
de adultos], ai tinha os projetos da Universidaake @ gente ia para as escolas das
cidades vizinhas de Vicosa para dar apoio pedagdmica os alunos de creche, de
Escolas. E ai, esse contato a gente tinha (pedagogo

Foi no estagio. Mas como eu ja estava trabalhagulga trabalhava direto com os
alunos porque eu tive primeiro a formagdo do ct#saico de Educagéo Fisica do
CEFET de Ouro Preto (pedagogo 15).
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Para Libaneo e Pimenta (2011, p.55), na maiorsacdosos, 0 contato com a realidade
escolar é vivenciado ap6s o aluno receber a foroni@giica, entretanto, “o caminho deve ser
outro. Desde o ingresso dos alunos no curso éspratiegrar os conteudos das disciplinas
em situacdes da pratica que coloquem problemaguaa®s professores e lhes possibilite
experimentar solugbes”. Na visdo desses autoresdunss precisam ser inseridos cedo no seu
campo para conhecer melhor os sujeitos e as séasagn as quais irdo trabalhar. Imbernén
(2011), ao tratar da formacéao inicial, destacaagsa deve partir de situacdes problematicas,
as quais, no meu entendimento, sdo melhor visaa&za compreendidas no contexto em que
ocorrem. Dessa forma, assim como Libdneo e Pimé€2®@d1l) considero legitimo e
imprescindivel possibilitar variadas formas de iigde dos licenciandos no seu futuro campo
de atuacéo profissional e quanto mais cedo issid,smaior a possibilidade de compreenséo
do campo.

Observei que apenas trés entrevistados que carlgua graduacdo em uma IES
federal tiveram a oportunidade de se inserir no caupo de atuacdo a partir de sua
participacdo em atividades de extensao, que € Migéneia do ensino superior, associada as
atividades de ensino e pesquisa. Severino (200féndee a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Para esse autor, o pedagagiba sua dimensao politica quando esta
associado a extensdo, sendo que a realidade dapi@ém pode ser vivenciada pelos
académicos a partir das praticas de extensdoegl@mitando apenas ao momento do estagio.

Na atualidade, outros programas propiciam o contis licenciandos com a
Educacao Basica, sendo um desses, o PIBID (Prodrestitucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia), que foi instituido pelo Decreto 721®dede junho de 2010. Esse programa “tem
por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,trilomindo para o aperfeicoamento da
formacdo de docentes em nivel superior e para honielde qualidade da educacao basica
publica brasileira” (BRASIL, 2010, p.4).

Gatti (2014) destaca outros programas em nivatiaat como o Programa Especial de
Formacdo de Professores da Zona Rural (Profir) dee,Ao Programa Bolsa Estagio
Formacdo Docente do Espirito Santo e o programaaBbbrmacdo — Escola Publica e
Universidade, de S&do Paulo. Segundo a autora, omsrentos que justificam o surgimento
dessas iniciativas consta a “necessidade de mglfadificar a formagéo inicial de professores
para a educacgdo béasica e, em Ultima instanciajudarana melhor qualidade da educacgéo
escolar de criancas e jovens” (GATTI, 2014, p.41gssa forma, verificam-se hoje outras
formas de inserir os licenciandos no seu campo tdecd@o que extrapola a forma

convencional que se dava por meio do estagio.
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Acerca do estagio, os pedagogos em seus deposneatomencionam sobre a sua
carga horaria e nem como se dava o acompanhamerdstégio por parte das instituicoes
formadoras. A pesquisa revelou que treze entreldsteealizaram o estagio na area em que se
tornou especialista, conforme era estabelecido Patecer CFE n°® 252/69, exigéncia que, na
compreensao de Bissolli da Silva (2006), se dawemao de possibilitar ao portador desse
titulo profissional uma vivéncia na especialidadegnal atuara, contudo, no depoimento de

dois sujeitos, ndo foi possivel identificar em garaa esses realizaram o estagio.

Fiz também do sexto ao nono. E fizemos no seguralo tgmbém, com orientagéo
educacional porque eu sai com supervisao, oriem@gdatérias pedagogicas. Entao
eu fiz estdgio em todos esses segmentos (pedayjogo 2

No final, n6s tinhamos que fazer o estagio de prarée quarta série, de quinta a
oitava e Ensino Médio. Mas foi um estagio curto.dJanisa rapida. Uma carga
horaria muito pequena de estagio e depois fizemmsestagio na Supervisao
acompanhando o pedagogo que era na escola ondallhava mesmo e foi sé isso
(pedagogo 9).

Todas, todas. Inclusive o [estagio] de Educacaantiifeu fiz aqui em Mariana, e 0
de Séries Iniciais também foi aqui em Mariana. Administracéo foi em Vicosa e
o de Supervisao também (pedagogo 12).

Eu ndo fui dispensado ndo. Eu tive que fazer t@fége normal na escola, tudo
normal. A professora, por mais que a gente tivasslalhando na escola, a
professora la de Estagio, ela falava que a gerteokrigado a fazer o estagio
normalmente. Eu fiz do sexto ao nono ano. Eu fipeBuisdo e depois eu fiz de
Orientacdo (pedagogo 15).

Para Pimenta e Lima (2012, p.33), o0 estagio éiderslo “a parte pratica dos cursos
de formacé&o de profissionais” e também um campmdbecimento, trata-se de uma reflexéo
da realidade e ndo pode ser reduzido a observacgiatica, pois seu papel € o de possibilitar
que os futuros profissionais compreendam as psgaticditucionais e as acdes ai praticadas
bem como rever sua opcao pelo magistério. Na dsed@@imenta (1997, p.13-14), a finalidade
do estégio € “propiciar ao aluno uma aproximacaeadidade na qual ira atuar”. Segundo
Pimenta e Lima (2012, p.45), “0 estagio curricutamtividade teorica de conhecimento,
fundamentacéo, didlogo e intervencdo na realidadé [Para Pimenta (1997, p.121), o
“estagio € um componente do curriculo que nao ségura como uma disciplina, mas como
uma atividade”. Tradicionalmente, ele esta estagtor em observacdo, participacdo e
regéncia, todavia, afirma Pimenta (1997, p. 68) ‘pedo simples fato de introduzir o aluno
na escola para observar o seu funcionamento, nAacita o aluno para desvendar a

complexidade desta”. O estagio deve ser um espacquéstionamento e investigacao.
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Partindo do pressuposto de Pimenta, de que apeobseavacdo néo basta, retomo aqui a
guestao do curto tempo do estagio que foi eviddagielos entrevistados 6 e 9.

Kuenzer e Rodrigues (2007), ao tratarem da praigadem um argumento similar ao
apresentado por Pimenta (1997) ao afirmarem querendizado ndo ocorre de forma
espontanea, apenas por meio do contato com aadelidma vez que “demanda o dominio
das categorias tedricas e metodoldgicas por meiaptendizado do trabalho intelectual”
(KUENZER; RODRIGUES, 2007, p.273). Para as autagwsatica por si mesma nao ensina
nada, por isso ndo se deve apenas inserir 0 teadmallna pratica para que ele aprenda.
Segundo Kuenzer e Rodrigues (2007, p.273), “s@presessos pedagogicos intencionais e
sistematizados, portanto, que mediando as relagd&® teoria e prética, ensinardo a
conhecer”.

E interessante observar que, no depoimento dogpgdal5, ele registra n&o ter ndo
foi dispensado de realizar o estagio pelo fatoadatyiar na area, o que pode ser considerado
uma situacdo rara, pois a dispensa do estagioogaestudantes que trabalham tem sido um
procedimento comum nos cursos de formacao confoggistra Diniz-Pereira.

As horas trabalhadas em sala de aula, sem, nde@ssate, um planejamento e uma
intencionalidade formativa, podem, assim, ser dolizadas nos novos cursos de
licenciatura pelos profissionais ja em exercicio es&ola. Como conseqiiéncia,
diminui significativamente a carga horaria dos csrsle formagdo inicial de

professores, o que, obviamente, ndo é desejawgresenta um imenso retrocesso
em termos da preparacao desses profissionais (EPEREIRA, 1999, p.114).

Dos entrevistados, seis mencionaram 0 momentouEnocgorreu o estagio, deixando
claro que ele é realizado ao final do curso, prpacéo também apontada por Diniz-Pereira
(1999). Luz (2010) tambéem chegou a essa mesmaatacdd. Segundo ela, [...] “percebemos
que ha uma permanéncia no modelo que proporcioespariéncia da pratica no ultimo
momento de formacado e essa € o local de aplicaggitedrias” (LUZ, 2010, p.131). Apenas
dois pedagogos informaram que o estagio foi reddiziesde o inicio do curso.

Considerei relevante destacar a experiéncia dagtar trés pedagogos que tiveram a
oportunidade de participar de uma proposta de iestingjegrado. De acordo com o
depoimento do pedagogo 5, o estagio integradowsediaseguinte forma:

Entdo, por exemplo, eu lembro que quem era do @eirdo sexto periodo a gente
trabalhava com os alunos, porque a gente ia suibgig professores enquanto eles
estavam com a turma do sétimo periodo que traballavacordo com a demanda
dos professores. Porque a gente ia para a eseolia @s professores, o que eles
estavam precisando em termos de intervencéo peidagdgal que era a demanda
desses professores. Entdo, por exemplo, como haabdificuldades ortogréficas,

como trabalhar com os desafios matematicos, aiiem disso a gente montava, o
que eu chamaria de capacitacdo para esses prefesdomtdo nesse dia, o0s
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professores saiam de sala de aula para ficar caatungs de pedagogia, 0s outros
alunos ficavam dando aulas para esses professhres/a uma semana e a gente
dava aula. E o pessoal que era do oitavo perical® €ue coordenava isso tudo.
Entdo a gente montava as equipes para coordemanio&io final, para trocas das

experiéncias, o contato com as escolas. Embora fassuniversidade, mas a gente
gue esquematizava tudo, entdo tinha todo essdhoatda coordenacao. (pedagogo
5).

Acredito que a proposta vivenciada por estes dréevistados vai ao encontro da
proposicao de Pimenta no que concerne a finalidadestagio, pois ofereceu condi¢cbes de
“levar os alunos a uma analise das realidades ssbgeais atuardo, e também como fonte de
experiéncias concretas para as discussfes sobgeiestdes de ensino e procedimentos
pedagogicos” (1997, p.143), preparando assim pareizicio de uma profissao.

Quanto a insercdo da pesquisa na formacédo dogqgug verifiquei a partir dos
depoimentos que o estimulo e a participacéo enefoofde pesquisa ndo eram considerados,
pois 0 incentivo a pesquisa, a iniciacao cientifiealeram apenas para seis entrevistados.

Como a gente tinha que fazer o projeto de pesaquisénal do curso, entdo todos
incentivavam muito essa questéo da pesquisa, de gescar. [...] Eu achei muito
interessante porque foi uma época que ao mesmamiemue ela [a orientadora]
me incentivou a pesquisar, a buscar informac&oeaind bem mais académicos e,
ao mesmo tempo em que a gente teve que ter unt@sfanito grande, um esforco
mental muito grande para escrever [...] eu levaveextos para ela, a gente revisava,
a gente reescrevia, eu fazia entrevista também aprofessores, no caso la na
cidade. A gente também teve que passar por essesgmde selecionar professor,

para fazer entrevista, convidar, gravar, transecraventrevista. Entdo eu acho que
foi uma experiéncia bem positiva, foi bem legambieteressante (pedagogo 12).

Entdo, contato com a pesquisa foi nesse Programalfdbetizacdo de Adultos]
que eu tinha dois anos e meio com Professores Bsutue ja me orientavam [...].
E o tema era verificar a evolugcdo e as fases gakirm passava no decorrer da
alfabetizacéo,verificar se era 0 mesmo processo que as criangéndeu?
(pedagogo 14)

Esse dado também foi constatado por Ludke (2@Es¥a autora ressaltou que tanto a
pratica quanto a formacdo para a pesquisa ndo i@mn censideradas relevantes pelos
professores formadores que atuam nos cursos desfdagi e nas Licenciaturas. Nao
obstante, Bissolli da Silva (2011) ndo concebe a&aidle um pedagogo que nao saiba
pesquisar, ja que todos os docentes devem poasuinenos, uma formacédo minima que lhes
possibilite atuar como professor-pesquisador eap@mas como ensinador. Na concepc¢ao de
Scheibe e Aguiar, a formacao profissional dever estaulada & pesquisa. Para essas autoras,
“a reflexdo sobre a realidade observada gera pradtieacdes e projetos de pesquisa
entendidos como formas de iniciacdo a pesquisaaetu@l” (SCHEIBE; AGUIAR, 1999,
p.234). Pimenta e Lima (2012) por sua vez, questiorcomo 0s professores poderédo

aprender a pesquisar se a pesquisa esta ausesta donmacao?
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André (2012, p.59) considera relevante que o decaprenda a pesquisar, pois desse
modo eles saberdo “o que fazer e como fazer nascées de ensino”. A ideia de formar o
professor pesquisador e que é destacada por SEd2) reside na proposta de esse
profissional atuar como um agente de mudancas,radufpr de conhecimento e ndo apenas
como um mero consumidor. Para a autora, o que eeevidenciado é “a necessidade de se
formar um docente inquiridor, questionador, ingedior, reflexivo e critico” (SANTOS,
2012, p.23), entendimento que se aproxima do meenimbernon (2011), autor que defende
a ideia de formar um profissional pratico-reflexigoe concebe a investigacdo como uma
forma de realizar intervences em determinadoseztod de incertezas. Para ele, por meio da
pesquisa o professor detecta e resolve probleréas,de crescer como individuo.

A maior parte dos entrevistados (sete) disse padido contato com a pesquisa
durante o curso e dois relataram que pesquisavamaagpara fazer os trabalhos propostos.
Nesse Ultimo caso, verifica-se que se tratava gquea bibliogréfica.

Na minha época nado tinhamos ainda a monografiamEuformei em 86 na

pedagogia e o TCC veio depois. Entdo nés néo tisezsee trabalho de concluséo
de curso néo (pedagogo 2).

Entéo eu acho que nesse ponto, do incentivo a ises@ie fazer a pesquisa eu acho
que foi uma das coisas que foi falha no curso, e&o algo que era muito
incentivado ndo. Eu ndo lembro da gente trabalhaitondentro dessa linha de
investigacao, de pesquisa nao sabe? (pedagogo 5).

[...] essa questdo da pesquisa, na época que rédignha isso. A gente ndo tinha
esse lado de pesquisa, de artigo, de fazer ad@gpublicar artigo, ndo tinha nada
disso (pedagogol0).

Eu acho que tinha que ter mais a questéo da pasguisido fiz a pesquisa, a gente
era muito do estagio, que era um campo da pesquasanao era a pesquisa em si
[...] (pedagogo 11).

Nem teve e assim, ndo me incentivava muito ndo @ssauisa, vocé ir a campo,
vocé buscar, vocé ter informacd@spesquisa que se fala é campo, a pesquisa deles
€ s0 livro, estudo de casos, tudo nos livros, tads livros, livro, livro, livro,
trabalho em cima de trabalho e trabalho. Vocé fazerstruir, nada (pedagogo 13).

Embora exista um consenso sobre a necessidadesgaiga na formacéo do professor
e do pedagogo (ANDRE, 2012; FRANCO, 2011; IMBERNG®11; LIBANEO, 2011;
LIBANEO; PIMENTA, 2011; LUDKE, 2012; SCHEIBE; AGUIR, 1999), Santos (2012)
aponta para a baixa integracao que existe entnsinaee a pesquisa.

O estudo revela que faltou estimular a praticaestigativa, por meio do
desenvolvimento da pesquisa, que propicia umarseitia realidade no qual o sujeito esta
inserido e a reflexdo sobre sua propria acao a mErtconhecimento de outras realidades.

Esse fato pode estar vinculado a questadodas formativo, o que ja foi discutido quando
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tratei do perfil dos protagonistas da pesquisarélsltados obtidos nessa investigagéo se
aproximam daqueles encontrados por Pimenta (2Ci14ual a formagéo do professor para a
pesquisa ndo é o foco principal das disciplinasadals para a pesquisa e por Luz, a qual
afirma que “os interlocutores foram enfaticos quaafirmaram ter tido pouco ou nenhum
contato com a producé@o de conhecimentos cientificiesnonstrando que “mesmo estando
presente nos documentos, a pesquisa ainda condinser tratada como secundaria na
formacédo do pedagogo” (LUZ, 2010, p.132). Os raesals ainda sdo reiterados por Gatti e
Barretto, que ao analisarem o projeto pedagogictldrirsos de Licenciatura em Pedagogia,
comprovaram que pesquisas “representam uma infon@eptagem nos curriculos” (2009,
p.124).

Particularmente, neste estudo em que foi eviddaaimna infima presenca da pesquisa
na formacdo dos pedagogos notei uma contradi¢cd® upo dos dispositivos que corroborou
para as alteracbes propostas no curso e que dgnoao Parecer CFE n° 252/69 foi a Lei n°
5540/68, a qual dispunha no seu artigo 2° que Sinersuperior, indissociavel da pesquisa,
sera ministrado em universidades e, excepcionaémesmn estabelecimentos isolados,
organizados como instituicbes de direito publicopowado” (BRASIL, 1968). Mediante o
exposto, como justificar a auséncia de pesquisatatata na formacdo dos pedagogos que
foram entrevistados?

N&o obstante, considerei relevante registrar guaoea a maioria do grupo nao tenha
recebido, na formacéo inicial, estimulo para deskev a pesquisa, trata-se de profissionais
que fazem uso da pesquisa para se formarem e quereendem a relevancia dessa para
fundamentar e agregar melhorias nas suas pratinaseducacdo em geral, tanto € que essa
foi a justificativa apresentada por treze entradses que aceitaram participar da investigacao.
Na fala de quatro dos profissionais, a participadétes se deu com a finalidade de
compreender mais sobre 0 pedagogo e trés aceipamitipar do estudo por entenderem que
existe certa dificuldade em encontrar sujeitos qstejam dispostos a participar desses
processos. Os relatos abaixo ilustram o que fardes

[...] a gente enquanto educador, a gente tem demgsar em tudo que de maneira
direta ou indireta pode beneficiar a Educacédo. Aghe uma pesquisa dessas é o
caminho para melhorar, se é que tem alguma coisarpalhorar nos cursos, eu
acho que a minha motivacdo vem disso, de estarilooinido de alguma forma para
a formacéo dos futuros pedagogos (pedagogo 1).

Bom, para mim pesquisa é importante enquanto apgimmento. Enquanto busca de
conhecimento. A minha prética ela tem que ser pautan teorias, ela tem que ser
pautada em estudos e a pesquisa permite isso. lt@ imeressante participar de
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uma pesquisa como essa até mesmo porque ela reaa refletir sobre a gente
mesmo e sobre a pratica que a gente tem (pedagogo 5

Eu sempre me interesso por qualquer questdo nadérealucacdo. Tenho muita
curiosidade, muito interesse em saber a respeitqudéguer, quaisquer pesquisa
sobre o pedagogo, porque desde que eu me formémteae trés anos atras, que se
pergunta qual que é a funcdo do pedagogo, queceitpesssa discussao. Entédo eu
acho interessante quando vocé esta buscando earcessia resposta na pratica das
pessoas e ndo s6 nas teorias. Entdo esse é umotiwssngue eu me coloco a
disposi¢éo pra participar de uma pesquisa (pedagpgo

Eu sempre acreditei que a pesquisa, ela vai a hizscaerdades no campo de acgéo.
Por isso que eu acho que ela é muito significgpi@ea a evolugdo em todos os

sentidos de qualquer ciéncia. E assim eu vejo tamh& Educacdo. Por isso eu

sempre me dispus a ajudar, a participar, a colalmeeamo, com a pequena parcela
da experiéncia da vida que a gente foi construmadia a dia. Porque, ela podera
de um modo ou de outro ter algum significado pamas pessoas, €, ndo tomar
como base, mas perceber as possibilidades. [.s¢epre também considero que o
conhecimento é para ser partilhado, ndo adiantd goardar (pedagogo 13).

Ao destacar a relevancia da pesquisa para a f@Gomagpratica docente, Ludke declara
que aquele que ndo tiver esse acesso “tera, a BRUTENOS recursos para questionar
devidamente sua prética e todo o contexto no daaleeinsere, o que o levaria em direcao a
uma profissionalidade autbnoma e responsavel”,ug & considera como “um recurso de
desenvolvimento profissional” (2012, p.51).

Como pontos fortes do curso, os pedagogos citarperiéncia oriunda daqueles que
tinham cursado o Magistério e a presenca em saacdegas que ja atuavam. Possuir o
Magistério possibilitava obter uma base formativar& experiéncia vivenciada na Educacgéo
Bésica, e a presenca de colegas que ja exerciamméaaa contribuia para fomentar o debate
das questdes tedricas e para diversificar os exsnptrentes as praticas.

E a minha turma era interessante porque ela eratunma bem mista. Eu tinha

colegas de sessenta anos, que ja estavam quas®tapds como professoras e eu
estava assim, comecando a dar aulas. [...] Entfante podia fazer muitas trocas.
Tinha pessoas que ja trabalhavam assim como tiplessoas mais novas, como eu,

mas foi uma riqueza muito grande. Essa troca cossgas ja experientes, que ja
tinham a experiéncia de professor e estavam aaodo Pedagogia (pedagogo 2).

[...] a minha experiéncia ja de sala de aula ajudoito, tanto que tinha colegas que
ndo eram professoras. Eram colegas que tinhamAditanistracdo, Contabilidade,
cursos completamente diferentes. Entdo no gruposempre falado assim, a gente
com a experiéncia de “Fulana”, o resto a gentdazaindo. Entdo minha experiéncia
sempre contava muito (pedagogo 3).

Para Imbernon “o compartilhar davidas, contradi¢@@oblemas, sucessos e fracassos
sdo elementos importantes na formacdo das pessdasseu desenvolvimento pessoal e
profissional” (2009, p.64). As experiéncias dosgak foram os aspectos fortes mais citados

pelos entrevistados, contudo, também foram elerscadalizar o estagio no inicio do curso, a
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obrigatoriedade de cursar esse componente mesrtengd experiéncia na docéncia e a
formacao dos professores universitarios, conformelatos dos pedagogos 5, 8 e 13.

A estrutura do prédio era péssima, mas o0 corpon@@®mpensava, porque era um
corpo docente muito bom sabe e que cobrava mujteesxigia muito e que estava
assim, sempre acompanhando a gente sabe? (pedggogo

E, eu acho que a formacg&o dos professores era ois@mque era interessante, que
eles tinham uma bagagem. [...] E eu acho que a®sisg possibilidade da gente
fazer o estagio desde o 1° periodo também, eucqaehasso era legal, porque assim,
normalmente vocé vai fazer estagio la para o 55efiddo. La nao (pedagogo 8).

Ah, ele foi naquele tempo ainda bastante teéricas khha uma coisa muito boa no
Instituto de Educacédo para vocé ser profissionafjugle tempo ele foi bem teérico,
mas ninguém podia receber o diploma se nao tivegseriéncia de regéncia, vocé
sabe que existiu isso (pedagogo 13)?

Ainda foram evidenciados como pontos fortes adlitetdes do curso e ter estudado

Lingua Portuguesa em todos os periodos.

[...] essa possibilidade de vocé sair com essasagbabilitacdes, isso também era
legal. Porque as vezes eu nao tenho vontade nentheitnabalhar com docéncia, eu
acho que eu nao tenho esse perfil, para alfabetizas ai, eu, nessa formacéo
minha, eu tenho essa possibilidade de dar maisénfara a superviso e para a
orientacdo ou entdo para a inspecao (pedagogo 8).

[...] agora o Portugués, a Faculdade nunca abriu dw@ente teve no curso inteiro
aula de Lingua Portuguesa. Que também é bem fafleonbs cursos de Pedagogia,
geralmente vocé tem uma cadeira, as vezes nenAt&aculdade ndo abriu mao de
ter Lingua Portuguesa (pedagogo 11).

Em relacdo aos pontos que necessitam de atergstacd o fato de o curso ter sido
muito tedrico, sendo que, na percepcdo de algutagpgos, a teoria deveria ter sido mais
articulada com a prética. Essa falta de articulagéice a teoria e pratica gerou dificuldades
para alguns profissionais quando esses partiram quar atuacdo profissional. Esse aspecto
também foi explicitado por Luz (2010). Além disss depoimentos que seguem abaixo
evidenciam que parte da base formativa foi obtidacarso de Magistério e um dos
entrevistados destacou que as praticas voltavamaiepara o trabalho do docente que para o
trabalho do especialista.

Talvez do meu Magistério tenha sido muito mais.rieorque no Magistério nés
tivemos a Metodologia da Alfabetizacdo, Método @lpMétodo Silabico, Método
Fonico, na Matematica trabalhar com o sistema deenacao, flanelografo, a gente
construia tudo isso, quadro posicional, trabalhm conjunto, com barbante. Isso
ficou mais no meu Magistério. A minha Pedagogieetakeja mais sobre algo assim
dos tedricos, a parte de conhecimento, de Piagetmuito na teoria (pedagogo 2).

Eu acho para quem ndo estava na Educacao questaya, entdo assim, eu ja tinha
experiéncia, entdo o que eles me ensinavam euas@at pratica, que eu ja estava
dentro de sala de aula ja, eu ja estava na Educdtds quem esta fora da
Educacdo, igual eu te falei, tinha colegas que atinhfeito Contabilidade,
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Administracdo, entdo era muita teoria e pouca gaattu acho que eles, os que
foram para Educacdo, que muitos muitas vezes néawmaop pela Educacdo, mas os
gue foram devem ter sentido uma certa dificuldpgeldgogo 3).

Eu senti muita dificuldade quando eu cheguei dqaaEu senti muita dificuldade
disso, de fazer essa relacéo [teoria x praticafeBbo mais lembrancas do curso de
Magistério, de que é importante para mim, na miptfica, do que do curso de
Pedagogia. A Didatica, a Metodologia (pedagogo 9).

[...] la no Instituto [Instituto de Educacgdo de BlnGerais] também acontecia da
gente ter que voltar no outro turno, ir para o @yirédio para assistir uma aula
sendo dada de alguma coisa que a gente vé naapi@digilo ali acontecendo, entéo
tinha algumas coisas interessantes. Mas essasagrgtiando apareciam eram muito
mais do trabalho do professor e ndo do trabalhpettagogo, entdo eu senti falta
depois desse apoio para o pedagogo, quer dizeinegom uma bagagem muito

maior para ser professora do que para ser ped@gedagogo 6).

Os estudos acerca da formacdo de professoresp@seatado em suas analises o
favorecimento da teoria em detrimento da praticgueja foi destacado por Pimenta (1997);
Gatti e Barretto (2009); Cruz (2011), dentre outmasores. Segundo Cruz, a relagdo entre
teoria e pratica no curso de Magistério e Pedagpgide ser assim explicada: “no Curso
Normal, predominou a énfase na pratica com ‘muié@ria e, no Curso de Pedagogia,
predominou a énfase na teoria com ‘pouca’ praizaill, p.73).

Para Minayo (2013, p.17) “a teoria € construidea pexplicar ou compreender um
fendbmeno, um processo ou wunjunto (grifo da autora) de fendmenos e processos”. De
acordo com Ludke é a formacéao teorica que ira iamal docente a conhecer os problemas e
as caracteristicas da realidade escolar e essadamse torna relevante para o professor, uma
vez que “o esclarecimento tedrico pode |Ihe forneseios para desenvolver estratégias de
luta para transformar esses aspectos, em vez iié@-lsecomo imutaveis” (2012, p.32).

Toda teoria € fundamentada por alguma praticaa poatica detém aspectos teoricos.

Sobre essa questdo se posiciona Saviani. De acondesse autor,

a pratica é a razdo de ser da teoria, 0 que sigrifie a teoria sé se constituiu e se
desenvolveu em funcdo da pratica que opera, ao ondsmpo, COmMo Seu
fundamento, finalidade e critério de verdade. Aitedepende, pois, radicalmente
da pratica. Os problemas de que ela trata séogpsta pratica e ela so faz sentido
enquanto é acionada pelo homem como tentativa stdves os problemas postos
pela pratica. Cabe a ela esclarecer a praticaandoia coerente, consistente,
consequente e eficaz. Portanto, a pratica iguabnéepende da teoria, ja que sua
consisténcia é determinada pela teoria. Assim, @deoria a pratica resulta cega,
tateante, perdendo sua caracteristica especificatiddade humana (SAVIANI,
2007, p.108).

Para Saviani, o profissional s6 ter4d uma préaticeistente se tiver tido uma formacéo
gue Ihe possibilitou uma base tedrica solida eg partornar um bom profissional, o pedagogo
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necessita articular teoria e pratica, uma vez tagese complementam. Uma formacéo que se
embasa na articulac@o entre teoria e pratica tonstha pratica pedagdgica reflexiva.

Christov (2009) ao abordar a relacédo entre tempaatica registra que ambas devem
andar juntas, mesmo quando ndo esta explicitaéjaateoria que influencia nossa pratica.
Segundo ela, “toda acdo humana € marcada por uercéo, consciente ou inconsciente.
Sempre poderemos encontrar aspectos tedricos esasnagodes [...]” (CHRISTOV, 2009,
p.38). Na visdo dessa autora, a teoria € constra@landagarmos nossa pratica, as
experiéncias e os autores, quando ndo nos contesiErm respostas aparentes e, para Ludke
(2012), é a teoria que dara a base para interramgaemcompreendermos um determinado
problema.

Além de considerar o curso muito tedérico, outragcias sao evidenciadas pelos
sujeitos como o grande numero de disciplinas dsocera necessidade de se aprofundar mais

em alguns conteudos.

Agora as caréncias, eu ndo sei bem, assim eu aEheuwjdevia ter estudado mais
LDB ou talvez quando eles propuseram o estudo eu athei que fosse tdo

importante, os CBC, as Matrizes de Referénciaataoisa que eu tinha que ter
estudado e ndo estudei. [...] Eu acho que defici&enha sido isso, ter estudado
mais esses instrumentos, por exemplo, pegar o GB€lémcia e ir a fundo, o que
tenho que saber em ciéncias, pegar a Matriz der&efi@a do primeiro ao quinto

ano, o que um menino de primeiro ano tem que saber,fundo nisso, sabe?

(pedagogo 7).

Na verdade, eu acho que porque era muita cois&p momtetdo para ser trabalhado
e o tempo, a gente tinha aula na quarta, na semtasébado. Hoje, a Educacao a
Distancia vocé tem computador, na época nédo temtdp era so la. Entdo era tudo
muito corrido, era tudo muito corrido. Eu acho guisso. A falha esta ai também,
essa questdo da carga horaria (pedagogo 9).

O curso ele é muito amplo, entdo, assim, na pratiesmo quando vocé comeca a
trabalhar é, vocé comeca a perceber as lacunase Masl, por exemplo, a questao
gue eu citei da dificuldade que o professoradodem relacéo a leitura, ao processo
de escrita, de identificacdo até das etapas, destpa ali que a crianca esta. Entéo
assim, eu lembro que quando eu comecei a trabajhareu também precisava fazer
essa identificacdo eu recorria ao meu material rddugicdo. Entdo eu acho que
assim, a gente vé muita coisa e a0 mesmo tempotgoténuito pouco tempo para
poder, digamos assim, aprofundar. Entdo eu ndoegai& |he dizer que faltou
alguma coisa, eu acho que faltou mais tempo patearpaprofundar em tudo aquilo
gue a gente viu (pedagogo 12).

A questdo da infraestrutura foi apontada por dajeitos, sendo que o primeiro ja

havia mencionado a influéncia dessa nas metodaslagiatadas pelos formadores.

E eu lembro assim, o que era ruim era a estrufsieafdo prédio. O prédio ndo
tinha uma estrutura fisica adequada. E eu lembeoega uma briga muito grande
dos professores na época. Porque o prédio ladilediddo. Entdo tem a parte que é
do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil e pantzinha que é do curso de
Pedagogia. Entdo eu lembro que a gente estudasgalarde porao. (pedagogo 5)
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Além do pouco apoio dado a pesquisa e da falt#atta para participar de atividades
de extensdo, evidenciam-se também algumas ocasdmtativas ao estagio. Como o contato
do estudante com a Educacdo Basica se deu muifarex@o do estagio, considerando este
espaco formativo, a pesquisa revelou que algumststuigdes formadoras ofereceram o
estagio apenas ao fim do curso, o que pode ter roongido a formacéo do licenciando por
sua insercao tardia no campo ou pode também té+aefcido pelo fato de o aluno ja possuir
uma base tedrica que possibilitava uma maior coemgé®o do campo. Entretanto duas
instituicbes primaram pelo desenvolvimento des$estamdo-o durante toda a graduacéo,
favorecendo o aprendizado, a visdo ampliada adercampo e a formacao de seus discentes.

Desde o 1° periodo a gente ja tinha pesquisa, gntdmnecava €, vendo o que era a
pesquisa. E depois ja comecava a fazer o estaggeate ja tinha possibilidade de ir

para a escola, de ver e tal de levar as criticess @a&ala de aula, para ja discutir
aquilo ali (pedagogo 8).

Na visdo de Pimenta e Lima (2012), o estagio pmmbegrer desde o inicio do curso
com vistas a possibilitar a articulagdo entre dees tedricos e os saberes praticos. Logo,
guanto mais cedo for possibilitada essa vivénceismedo se proporciona ao aluno refletir
sobre e a partir do seu futulocus de atuacéo, condicdo fundamental para transfoemar
realidade.

Dos quinze pedagogos, apenas trés sujeitos ggeadearam em uma instituicdo de
ensino publica federal tiveram contato indissodi@een o0 ensino, a pesquisa e a extensao,
apontando para o valor que as universidades fadeoaferem a essas praticas, o que pode
estar relacionado com o papel dessas instituig@edesenvolver, de forma indissociavel, o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Especificamenteasm da pesquisa, essa tem sido
favorecida devido aos recursos publicos e privagesela proporciona e dtatusacadémico
que confere as instituicbes conforme aponta Sga@k?). Inclusive, em seus depoimentos,
esses trés pedagogos mencionam o desenvolvimeato/idiades em laboratoério reiterando a
pratica da pesquisa em sua formacéao.

N&o obstante, esse fato corrobora para reitemragiormacéo dos sujeitos também
difere em funcéo décusformativo e que a formacao obtida por esses tngst@s pode ter
sido mais abrangente que a dos demais. Assim, gondas ideias de Borges (2000) que
ressalta a necessidade de analisar de forma @#ticarsos de formacéo de professores com a
finalidade de identificar os possiveis problemgwapor outros caminhos visando alcancar
novas possibilidades de formacéao porque o quepsgaeda formacao é
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gue se desenvolvam os conhecimentos e as hab#idasl@ompeténcias, atitudes e
valores que possibilitem aos professores irem oainstb seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios ejgrm como pratica social lhes
coloca no cotidiano (LIBANEO; PIMENTA, 2011, p.47).

3.2.3. Como ocorre a formagao continuada dos pedagus?

Como ja exposto, a LDB n® 9394/96 contribuiu par&nvestimento na formacao
inicial ao tornar obrigatéria a formacdo em nivaebeyior para os docentes que atuam na

Educacado Basica. Em relacdo a formacéo continuedacordo com Gatti (2008), no artigo

7

67 da referida lei é outorgada ao poder publico tdds esferas a responsabilidade pela
promocdo da valorizagdo dos profissionais da edwcaqclusive como obrigagdo, o
aperfeicoamento profissional continuado.

A similaridade e o significado dos termos “educagdermanente, formacao
continuada e educacédo continuada” foram discutjgms Marin (1995). De acordo com
Barbieri; Carvalho; Uhle (1995, p.32), “educacaanmmente, cursos de reciclagem, de
treinamento, de atualizacdo e capacitacao docéntalguns dos termos mais utilizados”. Na

concepcao de Gatti, a formacéo continuada

ora se restringe o significado da expressdo aogefinde cursos estruturados e
formalizados oferecidos ap0s a graduacdo, ou ap@esso no exercicio do
magistério, ora ele é tomado de modo amplo e gamécomo compreendendo
gualquer tipo de atividade que venha a contribaram desempenho profissional —
horas de trabalho coletivo na escola, reunibesgigfieas, trocas cotidianas com os
pares, participacdo na gestdo escolar, congressgsnarios, cursos de diversas
naturezas e formatos, oferecidos pelas Secretigi&slucacado ou outras instituicées
para pessoal em exercicio nos sistemas de ensilagfes profissionais virtuais,
processos diversos a distancia (video ou telecamfexs, cursos via internet etc.),
grupos de sensibilizacdo profissional, enfim, tupe possa oferecer ocasido de
informacgdo, reflexdo, discussdo e trocas que fgaone o aprimoramento
profissional, em qualquer de seus angulos, em genlgituacdo (GATTI, 2008,
p.57).

Contudo, na atualidade, ele ganha um conceito atmangente passando a designar-
se desenvolvimento profissional. Segundo Diniz-Per€010, p.2), “discute-se hoje na
literatura especializada a ideia do ‘desenvolvimebfissional’ dos professores como uma

concepcao de formacado néo dissociada da proptiaagio do trabalho docente”.

O processo de formacéo é definido como um movimenéntado a responder aos
diversos desafios que se sucedem no que se pattartdicar como diferentes fases
da vida profissional: o inicio da carreira, o pss®ede desenvolvimento e os tempos
mais avancados em que o professor consolida sui@énpia profissional (GATTI,
BARRETTO, 2009, p.203).
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Além das mudancas no termo, observamos tambéncessidade de superar os
antigos modelos de formacdo oferecidos, que destmyagam as demandas dos proprios
docentes. Percebemos a importancia de se considgoastagonismo dos professores ao
propiciar as acbes de formacao. E preciso deseiwadvde forma articulada, envolvendo os
docentes desde a fase de concepc¢do dessas prppissiaga ressaltada por Gatti e Barretto.
Para as autoras, “[...] os processos de formacg@mncada que buscam modificar conceitos,
atitudes e praticas ndo podem ignorar o que pemessaibem os professores e as influéncias
do ambiente sociocultural em que vivem e trabalh@®&TTI; BARRETTO, 2009, p.231).

Ao tratar da formacdo continuada, dos relatos mEdagogos emergem questdes
alusivas a importancia dessa formacgéo e como @&esé¢ formado no exercicio da profissao.
Nas respostas de dez profissionais, foi possiegltiiicar a relevancia que eles conferem aos
processos de formacdo continuada, aspecto queeifoi destacado. Alguns evidenciaram a

Importancia dessa formagé&o tanto para eles quan#oqgs docentes.

A formacdo continuada é importantissima, que vaedeontro ao que eu estava
falando, porque ele [0 pedagogo] tem que se aswalibnstantemente. Porque
sempre surgem coisas novas. Todo mundo esté apdmdeisas novas a cada dia,
ndo sé na area que eu atuo, mas, por exemplo, @ateratava participando de um
grupo de estudo sobre géneros textuais e instadisasrsivas. Isso me ajuda na
hora que eu vou ajudar o professor de Portugu@snsar no que ele vai trazer para
a sala de aula, como que ele vai atuar. Entaodagogo também tem que ter esses
conhecimentos de outras areas. N&o € a area dafeque ele precisa dar suporte
nessas areas. Entdo eu acho que a formacéo calatielea € essencial, porque a
formag&o inicial, ela ndo dé& conta, sozinha, &odas essas demandas que existem
ai. [...] Entdo tem que estar mesmo constantensengualizando. E ai a formacéo
continuada é fundamental (pedagogo 4).

S&o0 importantes. Muito. Ainda hoje, eu mesmo nadonde diretora, eu sempre
procuro ler, pesquisar alguma coisa, as vezesug&sfa acontecendo na escola, eu
procuro pesquisar, buscar conhecimento, visitos stabe, alguns blogs, acho
interessante ai eu falo muito com a pedagoga,lewa$sim, olha eu tenho algo para
os professores e eu acho as coisas eu mando EewaEgltdo é importante a
capacitacao (pedagogo 9).

E, assim, para mim a formacg&o continuada, ela teatey, isso independente da sua
profissédo. Entendeu? Seja pedagogo, médico, densdivogado, seja o que for,
porque o mundo, muito dindmico. As coisas mudantdd&assim, ndo adianta a
gente pensar assim, fui la fiz minha Graduagaomatpracabou, se ndo vocé cai na
mesmice. Vocé fica sempre repetindo aquilo que yé@t&m o habito de fazer e que
vocé acha que esta dando certo e talvez ndo gséeiagogo 12).

Eles atribuem a educacédo continuada um sentidgpdmoramento profissional que
busca acompanhar os avancos e renovacgdes da ampeatuam. Segundo os profissionais,
a formacdo continuada se torna relevante por @mspguimento a formacéo de base iniciada
no curso de Graduacdo. Além disso, expressam carazel que tudo muda e qualquer

profissional, independentemente da area de atuggéescinde de acompanhar essas
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mudancas, investindo na sua propria formacgéo. Atisam esses depoimentos, retomo ao que
Gatti (2008, p.58) conceitua de “discurso da atagho e o discurso da necessidade de
renovacdo”. Gatti registra que, nos ultimos anass paises desenvolvidos, a formacao
continuada tornou-se um aspecto valorizado parealmlho haja vista as transformacdes

provocadas pelas tecnologias e as préprias mudangasindo do trabalho. De certa forma, o

setor educacional incorporou esse discurso.

O discurso da necessidade de renovacao ainddificado na fala de alguns sujeitos,
quando esses explicitam a pertinéncia do pedagage® acompanhar essas mudancas, mas
também manter-se informado sobre sua propria apes®iir uma visao a despeito de outras
areas. Isso se deve ao fato de ser um profissqpralassessora os docentes de disciplinas
distintas.

O pedagogo 1 destacou que essas acoes, alémedntes, vém crescendo, haja vista
0 incentivo do governo nas trés esferas. Segurajd|el] eu acho que é uma area que tem
melhorado, até mesmo por préprio incentivo do ME€Smmo, ndo s6 de Prefeitura, Estado”.
Na fala desse sujeito percebo que ele aponta parascimento das acdes de capacitacao,
contudo, esse crescimento se refere mais as agiteslas para os docentes, ja que ele
menciona o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo nddd2erta (PNAIC), programa do governo
federal em parceria com as secretarias estaduagneipais, que tem dentre seus eixos 0
foco na formacédo continuada dos professores aifaldetres (BRASIL, 2012) e o Programa
de Intervencdo Pedagogica (PIP), programa do esaddinas Gerais que tem por finalidade
“oferecer apoio pedagogico a equipe escolar e garanaprendizagem do aluno e a
consequente melhoria do desempenho da escola” (BIGERAIS, 2013, p.6). Registro aqui
que considero essas a¢gfes mais voltadas paraesgoafuma vez que no primeiro programa
o foco é o professor alfabetizador e no segundbpesrenvolva o especialista, trata-se de um
programa de governo que, possivelmente, ja tem @&odaa organizacdo estabelecida pela
SEE-MG, néo sendo criado especificamente para itapac especialista a partir de suas
demandas.

O entrevistado 14 confirma a existéncia do PNAigltado para os professores,
contudo, a sua rede de ensino também ofertou \Egasos pedagogos participarem dessas
acOes, mas nao houve interesse por parte dessésnce pode ser observado no seu relato.

E uma auséncia que tem com relagdo a Secretariaddeacdo. Eu acho. Mas
também tem uma contrapartida que eu constatei assado quando eu comecei
ajudar no cadastro do grupo do pessoal para o PNAUE eram professores do

primeiro ao terceiro ano. Foram abertas vagas @agedagogos participarem uma
vez que eles iam atuar junto a esses professaasau desapontamento, digamos
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assim, que eles ndo quiseram participar, na suarigmaporque ndo iam receber
bolsa. Muitos ndo participaram alegando isso. Rerag professores vao ter bolsa e
nés ndo vamos ter bolsa? (pedagogo 14).

O pedagogo 6 comunga da mesma opinido que ossiemgue tange a relevancia da
formacdo para os profissionais, porém enfatiza lea fde formacédo especifica para o
pedagogo. Segundo ele, “acho que essa falta dea¢@onfaz falta, muita falta [...]. Nos
altimos anos, néo esta havendo nenhum [curso],reemido para troca de informacgéo [...]”
(pedagogo 6). Informacao reiterada nos depoimaluspedagogos 11, 14 e 15.

Ao fazer mencdo a existéncia de um grupo de estwhtre os pedagogos, o
entrevistado 11 revela que “a gente tinha até a@ois atras, hoje ndo tem mais nada nao”.
Para o pedagogo 14, até existe encontro entre deypgos, contudo, esses estdo voltados
para a orientacéo legal, informar e ndo formar.

N&o. Nao tem. Eu sinto falta disso, que eu achotoim que investir mais na
formagéo continuada. Tem assim, encontros de pgdagaté para discutir
determinados assuntos, mas muito superficiais. nfarrhacdo. E verdade, s&o

momentos pontuais para tirar ddvidas, para tratard assunto especifico, mas néo
assim curso voltado, ndo (pedagogo 14).

A existéncia de iniciativas menos formais é agmesda por Gatti; Barretto (2009)
como atividades inerentes a formacdo continuada.aB@do com essas autoras, tais
iniciativas

tém o propésito de contribuir para o desenvolvimemtofissional do professor,
ocupando as horas de trabalho coletivo, ou sevaefeto como trocas entre pares,

grupos de estudo e reflexdo, mais préximos do featidiano na unidade escolar e
na sala de aula (GATTI; BARRETTO, 2009, p.200).

O pedagogo 15 ratifica a auséncia de formacaéssalta que

[...] A Secretaria numa época mandava a gentegsacangressos e pagavam. Parou
também. Ja parou. Se a gente quer fazer alguma @agjente que tem que padar.
por conta prépria. Particular. Agora tudo é do adsslso, vocé quer ir, tem que ser
do nosso bolso.

Segundo o pedagogo 8 ndo existe uma capacitap@oifica. Em seu depoimento, ele
aponta para a falta de formacdo presencial, masaciexisténcia de acdes de formacao
continuada a distancia. Foi possivel perceber dgee apresenta interesse nos cursos
presenciais, destaca a necessidade da interacaesges promovem, entretanto demonstra
desinteresse pelos cursos a distancia, ressaltamda série de dificuldades no

desenvolvimento destes.
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E, formac&o continuada eu acho que ndo tem sap&y.ndo tive uma capacitacio
depois que eu entrei, sabe. [...] Teve um curstadgistrd’, mas eu acho assim,
vocé entra, 0 programa nao esta funcionando, estado ar. Entendeu? Eu ndo
gosto, ndo gosto destes cursos on-line, ndo gestacho que a gente precisa estar
em contato com o outro porque eu consigo olhar pateo, para aquela outra
pessoa ali [...]. Eu acho que a gente precisa des#ato. E toda vez que a gente
tem algum tipo de orientacdo é muito assim, é alégal, [...] da legislacado. Entao
assim, ndo tem a ver com a pratica do seu dia. &dtdo nao leva em consideracéo
a sua condigdo, é, a escola onde vocé trabalhdo Ent acho que deixa a desejar
(pedagogo 8).

O depoimento desse entrevistado reitera o quenéricionado pelo pedagogo 14 no
gue concerne a finalidade dos encontros promovidpgesentarem mais um carater
informativo, o que também constou no depoimentpeattagogo 2: “Entdo mensalmente nés
nos encontramos para informacfes que elas as vpmsssam ter que vem da
Superintendéncia Regional de Ensino, que vem daripr&ecretaria de Educacao, que vem
de outras Secretarias [...]", contudo, esse piofiss destacou que, na sua rede de ensino, ha
uma pratica de encontro mensal com os pedagogosdacacédo de quatro horas, buscando
atender as demandas apresentadas pelo grupo @sipradis que ali trabalham. Observa-se,
no entanto, é que esses encontros ndo sao realimaddusivamente para propiciar a
formacao continuada dos profissionais.

O pedagogo 5 considerou a formacéo continuadevaiele para fundamentar suas
praticas, mas explicita em seu depoimento a dicat@xistente entre a oferta e a procura e a
responsabilidade pela oferta da formacgéo. Sobeel@so aspecto, ele salienta que “quando
é institucionalizado e ha uma oferta facilita paigente e facilita para o professor. Igual, para
mim também, quando a instituicdo oferece para gentais facil” (pedagogo 5).

Apenas o pedagogo 12 mencionou a existéncia deeton responsavel pela formacao
continuada na rede de ensino em que atua. Segiledo e

A gente ndo pode reclamar ndo. Aqui em Mariana,eateg nesse sentido de
formac@o a Secretaria tem muito essa preocupag@wo& quiser, porque Sao

cursos que séo oferecidos, vocé pode se inscrevime essa continuidade
(pedagogo 12).

De acordo com esse sujeito,
Tém os cursos, igual, parceria, esse UFOP comad& stesde quando eu entrei, vai

fazer seis, eu completo seis anos de Prefeitura &ss, que eu estou aqui na
Prefeitura de Mariana. Desde quando eu entreirabrle que tem essa parceria da

' MAGISTRA é a Escola de Formagado e Desenvolviméntdissional de Educadores de Minas Gerais, criada
pela Lei delegada n° 180, de 20 de janeiro de ZDdrh. como objetivo promover a formacéo e a capgiitale
educadores, de gestores e demais profissionaisatat8ria Estadual de Educacdo (SEE), nas divareas do
conhecimento e em gestdo publica e pedagdgica. Al&so, visa ao fortalecimento da capacidade de
implementacao de politicas publicas de educacao.
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UFOP com o municipio. Porque eu j& participei dérasucursos pela UFOP
(pedagogo 12).

O entrevistado 12 ressaltou a oferta de uma fiimaealizada pelo Instituto de
Educacdo Continuada (IEC — PUC Minas), que atermlgedagogo, gestor e professor,
trabalhando a mesma tematica com todos os gruf@os, e 0 municipio contar com uma
assessoria externa que desenvolve encontros measaiss gestores, dos quais participam
diretores, vice-diretores e pedagogos. Diante dassainstituidas, ainda havia a flexibilidade
de o profissional negociar sua auséncia caso gpait&ipar de outras acoes de formacao,
porém 0s custos nesses casos Sao por conta piBmpira existam varias acdes das quais o
pedagogo pode participar, nenhuma delas € volsakcdicamente para esse profissional.

O mesmo cenario em que se evidencia a releva@lacfarmacéo continuada também
apresenta uma contradi¢cdo, pois, apesar de havecrescimento na oferta de acles de
formacao voltadas para os docentes, inexistem ptap@specificas para o pedagogo, como
se apenas os professores demandassem essa forrAapadir do momento em que 0sS
pedagogos explicitam o interesse em participarveates, cursos, congressos, dentre outros,
significa que existe uma demanda de formacéo dg@epara esses profissionais.

Essa contradicdo nos remete para trés quest@Eaepessitam ser discutidas ao
tratarmos da formacao continuada dos pedagogosm®ipa diz respeito a inexisténcia dessa
formacdo especifica; a segunda é a forma como @sséssionais tém desenvolvido sua
formacdo continuada e, a terceira, sobre a respitidsale pela oferta da formacéo. Pode-se
observar que, como na maioria das vezes ndo harognama sistematizado de formacéo
continuada voltada especificamente para os pedagages acabam criando estratégias
proprias de formacéo e participando também dassagdléadas para os professores, como
pode ser observado no depoimento dos pedagogo$Zl e

[...] onde tem curso eu vou, fago curso pela imgrieio, pesquiso, igual esse
PACTO [Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldaded] me ajuda muito porque
a gente estd estudando muito, 0 acompanhamentoUp&lBG estd sendo muito

legal Da formacédo continuada, entdo até o PACTO faz coemajgente reveja a
guestao do planejamento da forma, do aprenderdpgdall).

Amanha de manha se Deus quiser UFOP com a Esenlag PACTO hoje a noite,
hoje a gente esta participando, do programa deaigdim ai do governo, o Pacto
Nacional pela Alfabetizag&o na Idade Certa (pedad@y).

Ao buscarem as formas préprias, os profissiord@gnonstram autonomia e
responsabilidade na busca dessa formacéo, e sadlsh também do modelo da formacéo
hegemonica que predominou ha algum tempo quandormss de capacitacdo se davam a

partir da participagcdo em cursos cujo particip@néeum mero receptor de conteudos, a teoria
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era privilegiada em detrimento da pratica e do exiot no qual o participante esta. Nao
obstante, essa falta de formacao especifica ppel@gogo sinaliza que o poder publico da
regido ndo tem envidado esfor¢os suficientes panangr a formacao continuada de todos os
profissionais da educacéo, conforme estabeleceBanI0394/96, reiterando a necessidade
de “investir no regime de colaboracao entre asrslginstancias governamentais para buscar
avancos na questéo da carreira e na formacéo diesgores” (UNESCO, 2004, p.181).
Quanto as formas de se capacitarem, 0s entr@osstagistraram que se formam ao
participarem de cursos, eventos, congressos, lepésguisando, trocando ideias e
experiéncias com outros profissionais. Isso podelsgervado nos registros que seguem.
Entdo um constante estudo mesmo, esse estudo r@madémico, mas autbnomo,
vocé ler bastante, buscar, pesquisar, trocar idetas outras pessoas, buscar

informacdes da pratica de outras pessoas, todes saberes sdo muito importantes
com essa formacao continuada (pedagogo 2).

Assim, na verdade, eu mesma é que corro atras adsitivros, que eu vou
pesquisando. Ai eu vejo livros que sdo da areadded€ao, eu participo de alguns
congressos também. Quando tem algum congressomaguio nha Rede Municipal,
guando teve, ai eu ia |4, olhava os livros, al [Eftao assim, muitas leituras que eu
faco, porque eu vou pesquisando, principalmentadmua Universidade faz alguma
coisa que a gente sabe que ali aonde vai te mastjaé que esta assim no momento
atualizado para vocé trabalhar em sala de aulgEftao eu vou correndo atras. Vou
olhando o que estad no momento, compro o livro (pega 4).

Eu busquei muito, muito congresso, muito cursau..bHsco ainda, mas agora eu
acho que sou mais seletiva nessa busca porquengsessos, por exemplo, eles
estdo acabando ficando muito iguais. Vocé vai awgmasso e sdo determinadas
pessoas que estdo falando e vocé olha os outrss tdés que vém depois, sdo
aquelas mesmas pessoas, aqueles mesmos assutitosigamos que hoje estou
selecionando um pouco mais essa questao, mas iter@giido na minha formacgéo
(pedagogo 6).

Algumas das formas adotadas pelos profissiomaggpsoximam do modelo no qual o
proprio sujeito assume o protagonismo pela sua do@m conforme foi exposto por
Imbernén (2009).

Observo que a intensificacdo e o avanco das legae, especificamente da internet,
tem facilitado para o processo de formacédo, a raegict fazem uso dela para participar de
cursos bem como para buscar artigos, revistas @igdamateriais que estdo on-line. Como
apontam Gatti e Barretto (2009), o uso da EAD mam&gao continuada vem se expandindo,
levando formacdo a um maior numero de profissioeaisdistantes localidades. A LDB em
seu artigo 87 também faz mencgéo ao processo da¢@orcontinuada por meio da EAD e,
apesar de o proprio Ministério da Educacgéo estinulsso da EAD para desenvolver praticas
de formac&o continuada (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 201um dos entrevistados exp0ds

a sua necessidade de ter um contato direto contro aa realizar um curso e enumerou
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alguns problemas ao participar desse tipo de cursgye, muitas vezes, esta diretamente

relacionado a falta de infraestrutura adequad&sesas.

Alguns profissionais tém investido na formacéo mpeio de acdes formais, como é o

caso dos pedagogos 6 e 11 que informaram que ets20matricularam em uma disciplina

isolada de Mestrado e dos pedagogos 3, 10, 9 adltem interesse em participar de cursos.

A minha [formac&o] depois que eu fiz a Pedagogidijza Psicopedagogia como te
falei. Parei na Psicopedagogia, faco os cursossgoeoferecidos pelo Estado ou
pela Prefeitura (pedagogo 3).

A minha formacdo eu gosto sempre de estar lendogdsto muito de ler, de
pesquisar, de ver 0 que tem de novo, ai eu voa degesquisas e tudo mais. Mas
eu gosto também de estar sempre estudando asanaliftente sabe? De estar com
um professor, de estar com alguém que vai estaajusgndo, me auxiliando. No
momento eu ndo estou estudando, estou pesquisande wai ser 0 meu proximo
estudo, ndo estou estudando. A Ultima formacgé&oequiive foi com gestao, foi na
area de gestdo e que eu gostei muito, porque @ncam o atualmente, na questao
tanto administrativa quanto na pedagdgica. Foi aspecializacdo. Entdo eu gosto
muito [...] (pedagogo 10).

Investir financeiramente ndo. Mas quando tem opafade de participar de algum
curso que esta ao meu alcance, [...] eu sempre[faljaquando tiver alguma coisa,
por favor, me manda que eu quero participar. Ew actportante. Eu ndo posso
falar assim eu invisto muito porque eu nao tenhwugdes de ficar investindo e sao
caros. Sdo caros. Mas eu gosto muito de participampre que eu tenho
oportunidade, procuro participar (pedagogo 9).

Igual, eu estou fazendo um curso de P6s-Graduagpdbileras, € tudo por minha
conta, entendeu, estou formando, mas por minha ésst ai e ndo afeta em nada a
carga horéria, fago uns cursos menores de apeafe@ato na UFOP, na UFMG
qguando tem, fora do horario de trabalho para ni@o eenhum mal-estar, mas assim,
€ uma formacéo que a gente mesmo tem que busckaggo 14).

Mediante o contexto apresentado, a situacdo écypante, pois nem todos os

profissionais tém o interesse, o0 compromisso écativa em investir na propria capacitacdo

como destacaram alguns sujeitos. Por outro lad®nsas que ha também outras limitacdes

de ordem financeira e particular que os impede adicjpar como foi ressaltado pelos

pedagogos 1 e 5.

Infelizmente, eu estou mais articulando do queigpando. Por questdes pessoais,
de falta de tempo, questdes familiares. E por el@mopPacto, eu queria participar,

mas eu nao dei conta por problemas pessoais, midkadosa que t& demandando
mais cuidado (pedagogo 1).

E assim, nesse momento agora eu ja ndo estouipantio tanto, mas teve uma
época, eu ja participei muito, gosto muito de irc@ngresso, em cursos de
capacitacao porque € uma forma de eu me atudizagente sempre tem uma ideia
diferente quando a gente vai nesses cursos, quamg@dnte vai nesses congressos.
No periodo atual da minha vida eu ja ndo estouegpnsdo fazer isso mais. Por
toda uma circunstancia, mas sempre que eu possguenw participar de um
congresso, de uma palestra, porque faz falta pesiatea pratica (pedagogo 5).
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Portanto, se ndo houver interesse e a dispataddéi por parte do profissional, as
condi¢cbes adequadas para a oferta e a iniciativgpadier publico em oferecer, alguns
pedagogos deixaréo de participar dessas acdese,rnenciona Christov,

A educacao continuada se faz necessaria pela progtiureza do saber e do fazer
humanos como préticas que se transformam constantenA realidade muda e o
saber que construimos sobre ela precisa ser revestapliado sempre. Dessa forma,
um programa de educacdo continuada se faz neaegsa atualizarmos nossos
conhecimentos, principalmente para analisarmos adangas que ocorrem em

nossa pratica, bem como para atribuirmos dire¢c8psradas a essas mudancas
(2009, p.9-10).

Para Imbernén (2011, p.50) a formacao permaregnge como um antidoto capaz de
combater “praticas profissionais como a hierarquia,sexismo, a proletarizacdo, o
individualismo, o pouco prestigio etc, e praticasias como a exclusédo, a intolerancia, etc”.

Justifica-se também essa necessidade ao levama®nta que a formacao inicial é
realizada entre 3 a 4 anos e a atuacgao profisgpemdura-se por 20, 30 ou mais anos, o0 que
demanda acompanharmos as exigéncias do contextoguem estamos inseridos. Os
depoimentos dos entrevistados sinalizam que nacaratdo existe o “cumprimento da
legislacdo que assegura ao professor direito aaigim continuada” (GATTI; BARRETTO,
2009, p.221). A LDB é clara quando delega aos etede Ensino a tarefa de promover a
valorizagcdo e o aperfeicoamento profissional comiiio dos docentes. Ademais, ha a
existéncia de fundos “para o incremento de pofitd@ ampla envergadura de formagcdo em
servico de docentes, entendidas como um direito piloBssionais da educacdo e como
condicéo indispensavel ao exercicio da profiss@ATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011,
p.34).

A partir dos relatos, apenas em uma rede h4 wgrgma de formacdo instituido
formalmente, contudo, nas demais, existe a ofert@winacdes a partir de parcerias firmadas
com a Universidade Federal de Ouro Preto e outrgdoé como o0s governos estadual e
federal.

Todavia, nenhum dos entrevistados mencionou algurso ou agéo diretamente
voltados para o pedagogo, confirmando a existéheiama lacuna na formacdo continuada
desses profissionais, o que para Gatti e Barr2@09, p.221), se justifica pelo fato de que “a
formacao continuada € organizada com pouca sintammas necessidades dos professores e
da escola”. Inclusive, alguns relatos atestam quéas)das capacitacbes oferecidas estao
focadas na legislacdo e ndo especificamente nalltik@pedagogico. Placco, Souza e Almeida
(2012, p.9), ao analisarem os processos de forn@a@muada do coordenador pedagaogico,

chegaram a essa constatacao revelando que séo ademdeidos cursos que tratam “da
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docéncia e prética dos professores, sendo rarpseosferecem formagéo especifica para este
profissional [...]".

Esse dado comprova que ndo ha por parte dossoggibores da regido pesquisada
uma preocupacao em realizar um diagnostico dasssidegles formativas dos pedagogos,
planejando e estabelecendo junto com eles uma agentbrmacéo que se paute pelas suas
reais necessidades e que atenda aos interesses gasfsssionais, o que € fundamental na
visdo de Fusari e Rios (1995), Imbernén (2009) Pideenta e Lima (2012), ja que professor
e pedagogo ndo sdo meros executores tal como rioebmo pelo modelo da racionalidade
técnica. As ‘reformas gestadas nas instituicbesn femar os professores como
parceiros/autores, ndo transformam a escola ngadirda qualidade social” (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 14). As demandas e as vozes desgesas precisam ser consideradas, pois,
conforme afirmam essas autoras, a escola € o glentthegada e de partida das acdes de
formacdo continuada e, como declara Imbernén (2008) se separa a formacgdo do seu
contexto de trabalho. Aléem disso, a formacdo n&o é@perfeicoamento profissional, “mas
também um processo de transformacdo da culturalaescem que novas praticas
participativas e de gestdo democratica vao senpglementadas e consolidadas” (GARRIDO;
PIMENTA; MOURA; 2000, p.93) e ainda, segundo desthobernén (2011), um espaco de
participacéo e reflexao.

Os resultados aqui descritos me levam a refbefire as estratégias utilizadas pelas
Secretarias de Educacédo encarregadas da formutadaocimplementacédo das politicas de
formacdo continuada e também sobre como podemdslefer o compromisso da
universidade “com o acompanhamento, apoio e adg@® continuos dos profissionais
docentes que elas formam”, (GATTI; BARRETTO, 20@9225), para tentar reverter o
cenario apresentado e promover a critica e a amianolos pedagogos embasadas no
processo de acao-reflexdo-acdo. Constato que afoomo estdo estruturadas as acbes de
formacgao continuada destinadas aos pedagogos eddeat ao que a lei impbe e menos
ainda as demandas desses profissionais. Existeeasigade de alterar esse processo dando-
Ihes voz para que evidenciem suas demandas, e ssgaas consideradas na articulacdo de
acOes planejadas considerando seu contexto, swdEapr do cotidiano escolar e as
especificidades proprias da Pedagogia e da formdeéses profissionais. Também se faz
necesséria a definicdo de uma estrutura para geee fesmacdo aconteca. A formacgéo
continuada so se consolidara a partir do momentquenfor elaborado um plano de trabalho
coletivo, envolvendo as 3 esferas de poder da agegi®s verdadeiros interessados neste

processo, pautado no dialogo, no compromisso ersntia de sua continuidade. Arrisco-me



127

a dizer que a construgcdo de um férum permanentdisiriIssdo dessas acbes possa se
constituir o primeiro passo rumo a consolidacacadésrmacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da investigacdo desenvolvida, obtiveespostas para os objetivos que foram
estabelecidos, o que possibilitou responder a oesntral do estudo, identificar o perfil dos
pedagogos, 0s motivos pelos quais eles ingressacanurso, como ocorreu sua formagéao
inicial e ocorre a formacgéo continuada, bem commheoer os aspectos histéricos e legais do
curso de Pedagogia.

Os resultados alcancados demonstram que o0 pedageg@tua nas instituicbes de
ensino publico da SRE-OP é o profissional formadosigéncia do Parecer CFE n° 252/69,
portanto, o Especialista de Educacdo, com grandte gwbilitada para atuar com a
Supervisdo Pedagogica. A formacao que receberafmasama nesse parecer, teve relacao
com os preceitos e reformas educacionais daquelaaef curriculo de caracteristica
generalista, até entdo em vigor, foi substituidio ge cunho especialista. Dessa forma, a
formacao dos pedagogos sob a égide do Parecer CER469 correspondia as exigéncias do
mercado de trabalho daquele periodo (BRASIL, 196%)al se embasava nos principios da
racionalidade técnica, eficiéncia e produtividaBé&SSOLLI DA SILVA, 2006), buscando
atender os modos de producéo capitalista (PINHERQOVIANOWSKI, 2010). Formava-se
o especialista no professor (LIBANEO, 2010) e, selguLima (2004), fragmentava-se a
realidade escolar em funcdo das habilitacGes detath@s. Esse parecer, no entanto, foi o que
melhor explicitou a identidade do pedagogo (LIBANEEIMENTA, 2011; CRUZ, 2009).

Como apenas um homem participou da pesquisa, adsdas afirmam a
preponderancia do sexo feminino nas profissdesiogladas ao Magistério conforme vem
apontando os estudos da UNESCO (2004); Carvalh@6jl@atti; Barretto (2009); Louro
(1989), dentre outros autores. Os profissionais, sel@ maioria, tém na génese de sua
formacdo o curso de Magistério em nivel médio,torfmais citado pelos entrevistados para
influenciar sua escolha pelo curso de Pedagogigrardo as pesquisas de Gatti; Barretto
(2009); Brauna (2009) e Cruz (2011). Esses pedagagdm profissionais que deixam
transparecer a satisfacdo e a paixao pelo tralogibaealizam em funcdo de terem acertado
na escolha da profissao, ja que quatorze delesimptmovamente pelo curso de Pedagogia,
caso tivessem de fazer essa escolha nos diasele hoj

Os dados revelaram que a pesquisa néo fez pafierrdacao inicial da maioria dos
profissionais. Embora a formacéo profissional néaesp ser desvinculada da pesquisa, na
formacdo que os entrevistados receberam, a pesipuisacundarizada. Essa questao pode
estar associada docus onde o pedagogo se formou (SCHEIBE; AGUIAR, 19D\IZ-
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PEREIRA, 1999; PIMENTA, 2014; LEITE; LIMA, 2010) gqual poderia ser menos exigente
quanto a essas préaticas ou aos curriculos propos®sjuais ndo houve valorizacdo da
pesquisa, ja que essa € uma pratica das univeesidpee, além de inserirem a pesquisa na
formacdo, possibilitam e propiciam aos académictsas formas de entrar em contato com a
realidade educacional, sendo uma delas, a exteBséanforme afirmam Libaneo e Pimenta
(2011), a formacédo do pedagogo deveré ser realirmglaniversidades.

Bissolli da Silva (2011) entende que todo docemieessita de uma formacdo minima
para a pesquisa, o que também é considerado redgyanAndré (2012), ja que a pesquisa €
uma forma de intervencido na realidade (SANTOS, 20MBERNON, 2011) e dota o
profissional de meios para questionar a propridigarée o contexto em que o sujeito esta
inserido, segundo Ludke (2012).

Nos depoimentos dos sujeitos da pesquisa, fikeete que a formacdo académica
deles foi muito tedrica, 0o que pode estar associaslometodologias utilizadas pelos
formadores, sendo as mais usadas as aulas exas®tivs trabalhos em grupo realizados em
sala de aula. Percebemos também que a preocupagé@< disciplinas tedricas € uma
caracteristica do curso de Pedagogia (CRUZ, 200B2)2 0 que representa um receio para
Gatti e Barretto (2009), ja que, como profissionas alunos tendem a reproduzir mais no
campo de atuacao as experiéncias vivenciadas iwegso formativo que as teorias, ou seja,
terdo uma tendéncia a trabalhar mais com as amfassiéivas. O fato de o curso ter sido
muito tedrico, também pode ter sido devido a fdkaexperiéncia na Educacédo Basica por
parte do professor formador, conforme explicitou dms entrevistados; em contrapartida, a
presenca de colegas que ja atuavam escolas cdatpara ilustrar e facilitar o entendimento
da teoria pelos exemplos dados e pelos préprioateelmue eles inseriam nas aulas. Esse
aspecto foi um dos pontos fortes do curso quedssaltado, pois a troca de experiéncia
enriguecia e favorecia o aprendizado.

A énfase em uma formacao muito tedrica aindaegparomo um ponto nevralgico do
curso, visto que, na visao de alguns pedagogosyideer tido mais articulacao entre teoria e
pratica. Dessa forma, os entrevistados considera@no a base formativa a do curso de
Magistério e ndo a do curso de Pedagogia. De acmnoos estudos de Pimenta (1997),
Gatti e Barretto (2009) e Cruz (2011), nos cursesfarmacdo de professores hd um
favorecimento da teoria em detrimento da praticdatia Ludke (2012) e Saviani (2007)
defendem a teoria como esclarecimento para a @ratic

Acerca do contato com a Educacdo Basica, os dadisram que, para cinco

entrevistados, esse contato se deu apenas a g@aréistagio, enquanto para outros, houve
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outras formas de insergdo no campo profissionaénAp trés entrevistados se inseriram no
campo profissional a partir de sua participacdoatimdades de extensao, o que amplia as
oportunidades de conhecer e compreender o futimpeae atuacdo. A despeito do estagio,
a maioria citou que o realizou na sua area deitadib, ja que era uma exigéncia do Parecer
CFE n° 252/69, mas apenas dois entrevistados agaliz 0 estagio no inicio do curso,
explicitando que houve uma prética de se realizastagio ao final do curso, conforme
mencionam Diniz-Pereira (1999) e Luz (2010). Ausarzemo Libaneo e Pimenta (2011) vém
apontando para a necessidade de, desde o iniciorsio, colocar os licenciandos em contato
com sedocusde atuacdo para que possam vivenciar e comprepralleor as situagdes reais
do contexto em que irdo atuar, necessidade tamkgosta por Imbernon (2011).

Nesta investigacéo, o que é destacado e apa@miaais grave na regiao pesquisada é
o fato de ndo haver uma formacao continuada vokagacificamente para os pedagogos a
fim de atender as demandas e os desafios imposlasnmdernidade na formacéo dos
cidadaos, o que ja foi apontado nos estudos deé &Btrretto (2009) e de Placco, Souza e
Almeida (2012), embora a formacao continuada patas os profissionais da educacéo esteja
estabelecida em lei (BRASIL, 1996).

Os profissionais tém se formado de forma autonemaa partir das formacdes
propostas para os docentes. Essa auséncia de tma&m especifica para o pedagogo pode
estar contribuindo para comprometer o desempenhoprdéissional, dos docentes, a
organizacdo do trabalho pedagdgico na escola, bmmo ca aprendizagem dos alunos,
justamente pela falta de discusséo acerca dasifesgades do campo pedagodgico e por nao
considerar o protagonismo, o contexto e o que perssabem os pedagogos, conforme
destacam Goodson (1992); Novoa (1999); Fusari & Ri695), Imbernén (2009); Gatti e
Barretto (2009); Pimenta e Lima (2012). Ainda asgiemonstra que a legislacdo nao esta
sendo cumprida.

Em relacdo ao curso de Pedagogia, mediante acestesenvolvido, foi possivel
delimitar sua trajetéria no Brasil; conhecer asmaw legais que o constituiram desde sua
criacdo e a origem dos questionamentos que aimmlapanmham o curso. Confirmei o que
muitos autores ja vém apontando em seus estudte:se de um curso que desde sua criacao
foi muito questionado e esses questionamentos,apetimente, foi o que o levou a ser
alterado em trés momentos distintos, além, é ctiaanfluéncia do contexto e das politicas
educacionais de cada época. Essa pesquisa tambstineeque as discussdes acerca do curso
de Pedagogia e da formacdo do pedagogo ainda s8aram, pois ainda ndo alcancamos

uma formacdo com uma base sélida que capacite fisgpomal a atuar em todas as areas
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prescritas pela Resolucdo CNE/CP n° 01/2006. Cgmab#icacdo das novas pesquisas que
avaliam a formacéao oferecida a luz dessa ultimetritirestabelecida, podera ficar explicita a
necessidade de se institucionalizar dois cursosyaltado para a formacao de professores e
outro para a formacéo do especialista. Apesar dedisecussao antiga, acredito que ainda nao
chegamos a um consenso sobre o que deve ser e podeeser feito para garantir uma
formacao que atenda as especificidades requeridtasgrmar o profissional de Pedagogia.
Todavia, novas questdes de pesquisa a respeitardo e do profissional por ele
formado foram se colocando durante a realizacdsedestudo. Dessa forma, percebo que
podem se constituir pesquisas futuras a investigacérca de como vem sendo desenvolvida
a formacéo inicial de pedagogos em faculdades teoseumniversitarios particulares enfocando
0S mesmos aspectos que se sobressairam neste @stual@s metodologias mais utilizadas
pelos professores formadores, a formacédo paraquigas o contato do licenciando com a
Educacédo Basica e o desenvolvimento do estagisa@Questdo a ser investigada diz respeito
a formacgédo continuada dos profissionais que atuasrescolas da rede privada e em outras
superintendéncias regionais de ensino no estadblidas Gerais. Como essas tém sido
realizadas? Existe um levantamento das demandafroecdo continuada para esses
profissionais? Se sim, o que eles tém demandado e formacdo? H& uma formacao
especifica para esse profissional ou ele tambémsestio formado a partir de agdes que sao
voltadas para os docentes? Nessas outras supdéntéas ha articulacdo entre as redes para
ofertar essa formacéao? Se sim, como ela tem acdoPeOutro tema que pode se constituir
uma investigacado futura diz respeito a atuacdo atmsdenadores pedagdgicos que se
graduaram em outras areas da licenciatura, masaoceagse cargo em funcdo do disposto
estabelecido no artigo 64 da LDB n° 9394/96, tah@@ncontramos no municipio de Diogo
de Vasconcelos. Como se desenvolve o trabalho slessedenadores pedagogicos? Que
desafios enfrentam? Serdo os mesmos desafios darafissional formado pelo curso de
Pedagogia ou a base da formacdo tedrica recebidaceexalguma influéncia no
desenvolvimento da atividade profissional? Comeakza a sua formagéo continuada?
Durante a investigacdo, varias preocupacdes jpeame o desenvolvimento do
trabalho, dentre essas: para que realizar a pesgugsial a contribuicdo dela para a area da
Pedagogia e da Educacdo. Em relacdo as contrilsuitgte estudo para area da Pedagogia e
da Educacéo, acredito que essa pesquisa colab@apsaneiro, fomentar o debate sobre
qual é o papel e a relevancia da pesquisa na féordgs pedagogos, com o intuito de inseri-
la no curriculo a fim de garantir o seu desenvodrito nos cursos de formacao de Pedagogia.

Segundo, para sensibilizar e estreitar ainda nsarglacdes e as parcerias existentes entre as
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autoridades da regidogestores das redes municipais, da SRE-OP e darsiiade — para
debaterem acerca da urgéncia em implementar unngonagde formacéo continuada voltada
para os pedagogos, sendo essa agenda construgtizaroénte e fundamentada nas reais
demandas dos sujeitos, os pedagogos que atuammsidsigdes de ensino publico dessa
regiao.

Ao atentar para a questdo da formacdo para alipasgjue foi considerada uma
lacuna na formacdo dos entrevistados, também claratencdo para déficit que esse
componente pode causar ao limitar ou até mesmodimpeorofissional de progredir na sua
carreira. Muitos estados e municipios ja possuamnagptle carreira que incentivam cada vez
mais a qualificacdo dos profissionais da area eilmwal em programas de Mestrado e
Doutorado, porém muitos servidores publicos ndo é&mesmas chances de um recém
graduado para ingresso nesses programas justapedotéato de ndo terem participado de
projetos de iniciagdo cientifica durante a sua &pdo e consequentemente, por ndo saberem
0 minimo necesséario sobre da pesquisa. Nesse gentd ingresso na Pos-Graduagdo se
torna menos acessivel e mais moroso pelo fato detevdtido um contato prévio com a
pesquisa. Assim sdo preteridos em funcdo daquelegadgdetém os conhecimentos dessa
pratica e até mesmo uma producdo cientifica em dgagonsolidacdo. Esse foi um dos
desafios vivenciados por esta pesquisadora ingiargue, certamente, interfere na trajetoria
de todos aqueles sujeitos que se encontram sobseaneondicdo e vém buscando a
qualificacéo profissional como observei na fala eloigevistados 2 e 6.

Ademais, deixo registrada a dificuldade de acassoampo e aos seus sujeitos. Seja
por conta de questdes burocraticas, por desconbetindo que seja pesquisa e de sua
relevancia, por falta de retorno dos pesquisadasesistituicbes e aos participantes e até
mesmo por ndo a valorizar em funcdo de ndo tebidecaima formacdo para a pesquisa.
Outras limitagGes aparecem em relacdo a autoncamgagpparticipacéo dos sujeitos. Como se
tratava de uma pesquisa desenvolvida na perspdxtigeafica e com foco no profissional e
na sua historia de vida, por que ele préprio nadepa assumir a responsabilidade por sua
participacdo? Acredito que essa também € uma qugstBa ser repensada, ja que foi
necessario solicitar autorizacdo as chefias desges#os para contar com a participacao
deles.

Enfim, chego ao final desta pesquisa com a cgawvide que toda préatica exercida em
um determinado campo de trabalho € passivel denckedear discussbes teodricas. As
constatacfes aqui evidenciadas certamente corrédbopara uma reflexdo a despeito do

curso de Pedagogia, da formacdo que € oferecidacé para alterar o cenério explicitado
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acerca da formacdo continuada desses profissiofaisdito que os proprios pedagogos,
protagonistas da pesquisa, ao tomarem conhecindesteesultados deste estudo, comecarao
a repensar a sua condicdo de pedagogo e, de fotdr@oma, a buscarem saidas com vistas a
superarem 0 que ndo condiz com a realidade desejadaomo ja tém feito para se
capacitarem. E por isso que julgo relevante daraaszpedagogos, para que explicitem a sua
subjetividade e realidade, tornando possivel proatiza-la dentro da propria profissédo, da
escola e das instituicdes formadoras. Concebo sgee @ um dos sentidos de fazer pesquisa:
trazer a tona questbes do campo de investigacd® sewk sujeitos para que essas sejam
confrontadas com a teoria e tragam novos sentiings acdes. Encontra-se ai a verdadeira
razao para pesquisar.

No inicio, eram varios os questionamentos, agadim, sé tenho uma certeza: a de
que ndo esgotei toda a tematica, todavia trago gmmisensacado de ter oferecido alguma
contribuigdo para o campo educacional. Espercaquesquisa possa, de fato, contribuir para
a formacdo de outros sujeitos que ingressam na ades Pedagogia e na profissao de
pedagogo.
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APENDICES

Apéndice A— Carta de Apresentacao da Pesquisadora aos Gestores

Mariana, 4 de julho de 2013.

Sr. (a) Secretario (a),

Apresentamos a V.Sa. a discente Nilzilene Imaculddaindo, regularmente
matriculada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educadélestrado da Universidade
Federal de Ouro Preto.

A referida discente tem como meta desenvolver, motha orientacdo, a pesquisa
intitulada “Pedagogo: que profissional é este? Um estudo sabreirso de Pedagogia e a
identidade, saberes e praticas dos pedagogos qurahas instituicdes de ensino publico da
jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensie®@dro Preto.”

A sua proposta de trabalho visa, por meio da ilyesgio e pesquisa, contribuir com
as praticas educativas do pedagogo, fortalecerstdia formacao e atuacdo com os docentes e
discentes; propiciar o aperfeicoamento das compeierdesse profissional e ampliar a
producao e difusdo do conhecimento no campo dagBgida

Nesse sentido, solicitamos autorizagdo para queluaa apossa realizar um
levantamento dos pedagogos efetivos que atuam stadas desta rede ensino a fim de
estabelecer um primeiro contato com eles e procedelecdo daqueles que participardo da
amostra da pesquisa. Ap0s o término desta etapapodse da relacdo dos sujeitos
selecionados, solicitaremos autorizagéo para depia pesquisa de campo na instituicdo em
gue o profissional é lotado.

Certas de contarmos com seu apoio, agradecemaspackemente.

Cordialmente,
Profa. Dra. Regina Magna B. de Araujo

Orientadora

Profa. Dra.Margareth Diniz
Coordenadora do Programa de Pos-Graduacao em Edudag - Mestrado

lImo. (a) Sr. (a)
Secretario (a) Municipal de Educacéo
Municipio de
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Apéndice B- Carta de Apresentacdo da Pesquisadora aos Pedagego

[tabirito, 18 de setembro de 2013.

Prezado (a) pedagogo (a),

Meu nome é Nilzilene Imaculada Lucindo, resido ¢abilito-MG, sou graduada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Ouro Pretatualmente, estou regularmente
matriculada no Programa de Pdés-Graduagdo em EducacBlestrado — dessa mesma
Universidade.

No Mestrado, tenho como meta realizar sob a ogéotaa Profé. Dra. Regina Magna
Bonifacio de Araujo, a pesquisa intitulatRedagogo: que profissional € este? Um estudo
sobre o curso de Pedagogia e a identidade, salematicas dos pedagogos que atuam nas
instituigzc”)es de ensino publico da jurisdicdo da &ugendéncia Regional de Ensino de Ouro
Preto”

Minha pesquisa possui como objetivo geral conhguem é o pedagogo a partir da
analise dos aspectos histdricos e legais do cerdtedagogia e das narrativas dos pedagogos
que atuam nas instituicbes de ensino publico dadjgéo da SRE-OP, sendo objetivos
especificos: identificar a fundamentacao legal@osos de Pedagogia no periodo de 1939 a
2006; conhecer a pratica dos pedagogos que atuarescalas da jurisdicdo da SRE-OP;
verificar quais sdo 0s aspectos constituintes datidade do pedagogo, seus saberes, suas
condicbes de trabalho e seus processos de forneg@imuada; identificar quais sdo as
atribuicdes conferidas ao pedagogo segundo a de€gisle a pratica cotidiana do trabalho
escolar.

A proposta de trabalho visa, por meio de processastigativos, contribuir com as
praticas educativas dos pedagogos, fortalecenda éoamacdo e atuagdo junto aos docentes
e discentes; propiciar o aperfeicoamento das campieis desse profissional e ampliar a
producao e difusdo do conhecimento no campo dagBgida

Para concretizar esse trabalho, estabeleci cstgara a selecdo dos sujeitos que
participardo da amostra da pesquisa, sendo umsjdssealhar com os pedagogos efetivos
que atuam nas escolas da rede publica estadualnecipall dos cinco municipios que
compdem a jurisdicdo da SRE-OP. Nesse sentidougom@eiro passo consistiu em solicitar
autorizacdo aos gestores das Secretarias MuniaijgaiSducacdo das cidades de Acaiaca,
Diogo de Vasconcelos, Itabirito, Mariana e Ouro t®re também a Diretora da
Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Prata pealizar um levantamento desses
profissionais.

ApOs a concessao da autorizacdo e de posse dddeento, 0 meu segundo passo
esta sendo realizado por meio desta carta, a geahlestabelecer o primeiro contato com os
pedagogos efetivos.

Assim sendo, a finalidade desta correspondénciaeéapresentar, apresentar o
objetivo da pesquisa e convida-los a participartedésabalho. Para tanto, solicito sua
colaboracdo respondendo ao questionario anexoaveedo-o, por gentileza, para o e-mail

12 Ap6s a realizacdo da Banca de Qualificacdo foemtizadas alteracdes no titulo e nos objetivosedguisa.
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nilzilenelucindo@yahoo.com.braté o dia 30/09/13. Acompanha o0 questionario um
documento visando orientar suas respostas.

A devolucédo do questionario me permitira comporguadro com as caracteristicas
dos pedagogos efetivos que atuam nas escolas waigdo da SRE-OP para entéo,
posteriormente, desenvolver o terceiro passo gusiste em selecionar os sujeitos que
participardo da pesquisa.

Esclareco que respondendo ao questionario anexsigidifica que o respondente se
tornarad um sujeito da pesquisa, uma vez que ahesdok participantes sera realizada apos a
devolucédo e analise de todos os questionarios.aRessnda que todos os pedagogos que
devolverem o questionario receberdo um retornoesqbem foram os sujeitos selecionados
para participarem da pesquisa.

De posse da relacdo dos sujeitos selecionadosijta@i autorizacdo aos Gestores
responsaveis pelas redes de ensino para dar iaigmesquisa de campo, bem como
providenciarei a assinatura, por ambas as paresJaimo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), documento que tem por objetstlarecer e proteger o sujeito da
pesquisa e o0 pesquisador e manifestar o respétiocaano desenvolvimento do trabalho.

Por fim, registro que sua colaboracdo sera de graelvancia ndo sO para esta
pesquisa que ora inicia, mas, principalmente, gumrtanizar a ampliagcdo dos estudos no
campo da Pedagogia.

Certa de contar com sua participacéo, desde j@legvae me coloco a disposi¢éo para
quaisquer outros esclarecimentos que se fizeressgs&00s.

Cordialmente,

Nilzilene Lucindo

Mestranda em Educagéao

Licenciada em Pedagogia

Secretéria Executiva— Reg. 1931 DRT/MG

P6s-Graduada em Gestéao de Pessoas com énfase enmagegia Empresarial

Gestdao Contemporanea da Educacdo Escolar e Supe@as Orientacdo e Inspecao
Escolar
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( Documento anexado a Carta aos Pedagogos)

ORIENTACOES PA

RA PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO DE

IDENTIFICACAO DO PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

N°: | Item a ser respondido: O que informar para o iem:

1 Municipio Informar o municipio onde a escola esta localizada.

2 Rede de Ensino Assinalar com um X a rede a qual pertence a estula

que trabalha.

3 Escola Informar o nome completo da escola

4 Nome Informar o nome completo do pedagogo

5 Telefone Informar um nimero de telefone do pedagogo

6 E-mail Informar o e-mail do pedagogo

7 Vinculo Assinalar com um X o vinculo de trabalho: efetivo |0

designado

8 Cargo Informar o cargo para o qual foi nomeado. Ex. Suiper

Pedagodgico; Orientador Educacional; Pedagogo

9 Tempo de servico ng Informar o tempo de servico em que atua no cargo.

cargo Considerar os anos e meses. Como estamos consideran
a experiéncia do profissional, ndo levar em cantampo
em que esteve atuando em outra funcédo. Ex.: servido
nomeado como pedagogo que atuou na Vice-direcdo
durante 2 anos.

10 | Nivel de ensino em que Assinalar com um X o nivel de ensino em que atumaoco
atua pedagogo. Sao opcbes de resposta respectivamente:

Educacéao Infantil; 1° ao 5° ano do Ensino Fundaahesft

ao 9° ano do Ensino Fundamental; Ensino Médio;
Educacao Profissional; Educacao de Jovens e Adi8m®s
for o caso, assinale mais de uma opc¢éo.

11 | Nivel de ensino que jg Assinalar com um X o nivel de ensino em que jalafuo
atuou como pedagogo. Se for o caso, assinale mais de| uma

opcao.

12 | Tempo total de atuagdqg Informar o tempo total de atuagdarfos e mesescomo
no Ensino Fundamental | pedagogo no Ensino Fundamental. Considerar as si|e

anos iniciais e finais.

13 | Curso de Magistério Informar se cursou ou ndo o Curso de Magistérioarml

médio (Ensino Normal — habilitagdo de Professodida
42 série)

14 | Ano de Conclusdo dg Informar o ano em que concluiu a Graduagao |em
Curso Superior Pedagogia.

15 | Rede a que pertence aAssinalar com um X a rede de ensino a que pertance
instituicdo de ensino| instituicdo de ensino superior na qual concluiuussG de
superior Pedagogia: Privada, Municipal, Estadual ou Federal.

16 | Habilitacdes obtidas na| Assinalar com um X as habilitagbes obtidas no Cudesp
Pedagogia Pedagogia. Sao opg¢Oes de resposta respectivamente:

Educacao Infantil; 12 a 42 série do Ensino Fundghen
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Matérias Pedagdgicas ( antiga habilitacdo paranecias
disciplinas pedagdgicas do curso de Magistéria
Professor de 12 a 42 série ); Supervisdo Escotamniacao
Escolar; Administracdo Escolar; Inspecéo Escolar.

17 | Pés-Graduacgéao Informar qual o curso de especializacdo cursou.oCas
tenha mais de uma especializagdo, informar aquetg q
esta mais relacionada com o cargo.

18 | Atuacao como pedagogo Assinalar com um X se ja atuou como pedagogo n& Red
em outras redes de Estadual, Municipal ou Particular. Informar tambgenja
ensino atuou como pedagogo em Orgdos gestores como

Secretaria Municipal de Educacdo ou Superintendénci
Regional de Ensino.

19 | Experiéncia como| Assinalar com um X se ja atuou como Docente, Direto
Docente, Diretor ou| Vice-diretor de Escola.

Vice-Diretor

20 | Participagao na| Assinalar com um X se teria interesse em particgay
Pesquisa pesquisa caso seja selecionado.

21 | Autorizacao do(a) | Assinalar com um X se o Diretor (a) da Escola azaoia

Diretor (a)

sua participacdo caso seja selecionado.

a
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( Documento anexado a Carta aos Pedagogos)

Apéndice C - Questionario

1- Municipio:

2- Rede de ensino que atua:
( )estadual ( ) municipal

3 - Escola:

4- Nome:

5- Telefone:

6- E-maiil:

7- Vinculo:
( )efetivo ( ) designado

8- Cargo:

9- Tempo de servi¢o no cargo:

10- Nivel de ensino que atua:

() Educacéo Infantil

( )1%ao5°ano

( )6°ao9°ano

() Ensino Médio

() Educacéo Profissional

() Educacéo de Jovens e Adultos

11- Nivel de ensino que ja atuou:

) Educacéo Infantil

) 1° a0 5° ano

) 6° ao 9° ano

) Ensino Médio

) Educacéo Profissional

) Educacéo de Jovens e Adultos

NN NN NN

12- Tempo total de atuacdo no Ensino Fundamental:

13- Habilitacdo para o Magistério de 1° grau (Em®iormal - Prof. de 12 a 42 série ):
( )Sim ( ) Nao

14- Ano de conclusao do Ensino Superior:

15- Rede de Ensino a que pertence a instituic@msi@o superior:
( )Privada ( ) Municipal ( ) Estadgal ) Federal.



16- Habilitacbes obtidas na Pedagogia:
() Educacéo Infantil

() Prof. de 12 a 4@ série

() Matérias Pedagdgicas

() Supervisdo Pedagdgica

() Orientacéo Educacional

() Inspecéo Escolar

17- P6s-Graduacgao em:
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18- Atuacdo como pedagogo em outras redes de ensino
() Estadual

() Municipal

() Particular

() Secretaria Municipal de Educacéao

() Superintendéncia Regional de Ensino

19- Tem experiéncia como:
( ) Docente

() Diretor de Escola

() Vice-diretor de Escola

20- Participaria da pesquisa:
( ) Sim () Néo

21- O Diretor da instituicdo autorizaria sua pgragao:
( )Sim () Néo
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Apéndice D - Carta de Concordancia da Instituicao € Ensino

A instituicdo de ensino esta

sendo convidada a participar da pesquiBadagogo: que profissional € este? Um estudo
sobre o curso de Pedagogia e a identidade, salematicas dos pedagogos que atuam nas
instituicBes de ensino publico da jurisdicdo da &ugendéncia Regional de Ensino de Ouro

Preto”, que sera realizada pela Mestranda Nilzilene IhageuLucindo, sob a orientacdo da

Profa, Dra. Regina Magna Bonifacio de Arauljo e s@nada a Banca de Defesa para
obtencao do titulo de Mestre em Educacao, peladssidade Federal de Ouro Preto.

O objetivo da pesquisa € conhecer quem é o pedagpgrtir da analise dos aspectos
historicos e legais do curso de Pedagogia e dastivas dos pedagogos que atuam nas
instituicbes de ensino publico da jurisdicdo da ORE sendo objetivos especificos:
identificar a fundamentagéo legal dos cursos deadtmgia no periodo de 1939 a 2006;
conhecer a prética dos pedagogos que atuam ndasedeojurisdicdo da SREOP; verificar
quais sdo os aspectos constituintes da identidagedagogo, seus saberes, suas condi¢des
de trabalho e seus processos de formacdo continigeddificar quais sdo as atribuicoes
conferidas ao pedagogo segundo a legislagéo diegpeatidiana do trabalho escolar.

O estudo serd realizado nas dependéncias dagiostituicdo de ensino ou em outro
local definido pelo entrevistado. Para coleta delodaserd aplicada uma entrevista
semiestruturada com o pedagogo em que somentei@ serd gravado, além das anotacdes
da pesquisadora. A entrevista sera realizada erhanério combinado entre o pedagogo e o
entrevistador.

Durante a realizacdo da entrevista o pedagogor@asie sentir desconfortavel em
responder alguma pergunta, porém ele podera sesareuresponder qualquer pergunta e
estara livre para interromper a entrevista semogealprejuizo.

Os resultados finais serdo apresentados em foemanth Dissertagcdo e/ou artigos
cientificos.

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudue lhe informado sobre a
participacdo voluntaria dessa instituicdo no meradlo estudo, a direcdo concorda e autoriza
a participacao da instituicdo de ensino, com cdimeento sem que para isso tenha sido
forcado ou obrigado.
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CONSENTIMENTO:

Eu Diretor(a) da

li e entendi as

informagdes precedentes e estou consciente do#tosiraesponsabilidades, riscos e
beneficios que a pesquisa implica, concordo emriaatoa participacdo da instituicao

sabendo que receberei uma copia deste Termo de@onsnto Livre e Esclarecido.

, 03 de fevateiz®14.

(Diretor da Instituicdo de Ensino e/ou Chefia Ina¢al)

Carimbo da Instituicdo de Ensino
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Apéndice E — Termo de Consentimento Livre e Esclac&lo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado pedagogo,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesqoistalada, “Pedagogo: que
profissional € este? Um estudo sobre o curso dadregla e a identidade, saberes e praticas
dos pedagogos que atuam nas instituicbes de engimolico da jurisdicdo da
Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Pretple sera realizada pela Mestranda
Nilzilene Imaculada Lucindo, sob a orientacdo daf&@rDra. Regina Magna Bonifacio de
Araujo e apresentada a Banca de Defesa para obtdodéulo de Mestre em Educacéao, pela
Universidade Federal de Ouro Preto.

O objetivo da pesquisa € conhecer quem é o pedagpgrtir da analise dos aspectos
historicos e legais do curso de Pedagogia e dastivas dos pedagogos que atuam nas
instituicbes de ensino publico da jurisdicdo da SPHE sendo objetivos especificos:
identificar a fundamentagéo legal dos cursos deadtmgia no periodo de 1939 a 2006;
conhecer a pratica dos pedagogos que atuam ndasedeojurisdicdo da SRE-OP; verificar
quais sdo os aspectos constituintes da identidagedagogo, seus saberes, suas condicdes
de trabalho e seus processos de formacdo continigeddificar quais sdo as atribuicoes
conferidas ao pedagogo segundo a legislacéo diegpcéatidiana do trabalho escolar.

O instrumento a ser utilizado com o entrevistagl@d sima entrevista semiestruturada
enfocando tematicas sobre a vida pessoal, espotargsso formativo e atuacao profissional.

A entrevista terd somente o audio gravado, alémidbas anotacdes.

Os resultados deste estudo, além de oferecertmgigéies para o campo de pesquisa
da Pedagogia, poderdo também contribuir para atcgsaeducativas do pedagogo,
fortalecendo a sua formacéo e atuacgéo junto a tExcerdiscentes.

Os entrevistados nédo terdo nenhum gasto e gamlamc&iro por participar da
pesquisa. Todos os dados desta pesquisa serdoeaadas em arquivo pessoal da
pesquisadora, responsavel pela pesquisa e serderauns apos cinco anos. O equipamento
de guarda dos dados se localiza na residénciasdaipadora.

Por se tratar de narrativas, o risco inclui a leg&o da identidade do voluntario da

pesquisa, contudo, todos os cuidados serdo tomadssando garantir o anonimato dos
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participantes. Somente 0s responséveis pelo prgedio acesso as informagdes que serdo
utilizadas apenas para os fins desta pesquisa.

A pesquisadora se responsabiliza por quaisquersdamue possa ser acometido o
participante, desde que tais danos se deem emréleciar de sua participacdo nesta pesquisa
e apos transitado e julgado.

Os participantes estardo livres para se recusaiemparticipar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sealizagao alguma.

Os resultados finais serdo apresentados em foemanth Dissertacdo e/ou artigos
cientificos.

Durante a realizacdo da entrevista, o particippotiera se sentir desconfortavel em
responder alguma pergunta, porém, podera se reausaponder qualquer pergunta e estara
livre para interromper a entrevista sem qualquejupzo.

A entrevista sera realizada em horério e local ipado entre o entrevistado e o
entrevistador, para que nao haja prejuizo na sizgab.

O entrevistado tem liberdade para esclarecer gemldavida que possa surgir, em
qualquer fase da pesquisa, com a Profd. Dra. Rdgmgna Bonifacio de Araugjo, pelo
telefone (xx) xxxx-xxxx ou com a Mestranda Nilzehmaculada Lucindo, pelo telefone (xx)
XXXX-XXXX, ou ainda com o Comité de Etica em Pesajuia Universidade Federal de Ouro
Preto, no campus Morro do Cruzeiro, na PROPP oo f@é¢fone (31) 3559-1368. O CEP
UFOP devera ser consultado apenas em caso de gs@icas.

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudoeolhe foi informado sobre a
sua participagdo voluntaria no mencionado estudestndo consciente dos direitos,
responsabilidades, ricos e beneficios que estaipagédo implica, o entrevistado concorda e
autoriza sua participacdo, com consentimento seen pgua isso tenha sido forcado ou

obrigado.
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CONSENTIMENTO:

Eu, , pedagogo da

, me disponho a

contribuir no que for preciso com a pesquisa ilata: “Pedagogo: que profissional é este?
Um estudo sobre o curso de Pedagogia e a identjdaadeeres e praticas dos pedagogos que
atuam nas instituicbes de ensino publico da jugddi da Superintendéncia Regional de
Ensino de Ouro Preto”.

Estou ciente da proposta de pesquisa que seradplede acordo que a mesma nao
trard prejuizo para minhas atividades profissiorastou ciente da liberdade para recusar a
participar ou retirar meu consentimento, em qualdase da pesquisa, sem penalizacéo
alguma e sem prejuizo. As informacgdes obtidas sgifradas somente para fins de pesquisa
e somente a Mestranda e sua orientadora, Profé. Haigina Magna Bonifacio de Aradjo,

terdo acesso as informacdes.

, 03 de fevateir®14.

(pedagogo)
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Apéndice F- Roteiro de Entrevista semiestruturada com o Pedago

A- Vida B- Vida Escolar C- Processo D- Atuacao
Pessoal Formativo Profissional
Relevancia dasl. Desempenho . Motivagcdo paral. Percalcos do
pesquisas e Escolar cursar inicio da carreira
interesse em2. Incentivo e Pedagogia. 2. A Prética do

participar desta = acompanhamento . Os professores pedagogo
pesquisa. da familia nos da Pedagogia3d. Identidade dg
Identificacéo estudos (formacéo deles, pedagogo,
com a area3. Lembrancas da relacionamento saberes,
educacional. Educacao Basical com a turma condicdes de
4. Presencae metodologias trabalho e
atuacao do que adotavam, processos de
pedagogo na lembrancas) formagao
Educacao Basical . Seu processp continuada
formativo 4. Atribuicdes
(praticas, conferidas aq
experiéncias, pedagogo
metodologias segundo a
utilizadas, legislacdo e a
contato com a pratica cotidiana
pesquisa e comja do trabalhg
educacado basica, escolar
deficiéncias, 5 A formacéo
formacéao recebida,
recebida) experiéncia
. Aprender € pedagogica e a
ensinar a ser abertura de
pedagogo portas para
. A escolha por outras funcbes
uma faculdade € ou para trabalho
uma profisséo em outros
hoje espacos.

Questao final: Aspectos considerados importantesngo foram ressaltados




