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RESUMO

Este estudo trata de uma dissertacdo de Mestrado, na area da Educacdo Matematica e com foco
na Educacdo Financeira. O objetivo principal consistiu em analisar dissertacdes, com
discuss@es centradas na Educacdo Financeira e investigar conexdes/didlogos entre passagens
do texto das pesquisas com o arcabouco teérico da Educacdo Matematica Critica (EMC). Essas
dissertacdes foram selecionadas em trés programas de Mestrado Profissional de Minas Gerais,
em que encontramos, no total, 42 pesquisas. Por sua natureza, a pesquisa pode ser classificada
como bibliografica e cuja andlise foi desenvolvida sob a luz de construtos da EMC, nos
pautando, principalmente, em discussdes travadas por Ole Skovsmose e Arthur Powell,
Destacamos que as conexdes/didlogos entre a Educacdo Financeira e a EMC ndo estavam,
necessariamente, explicitas/explicitos nas pesquisas analisadas. Na realidade, foi necessario um
olhar analitico do pesquisador para os dados dos textos, guiado pela sua compreensao acerca
dos construtos da EMC, na busca por didlogos. Ressaltamos que, encontramos
conexdes/didlogos em todas as dissertacGes analisadas, mesmo que o autor ndo citasse ou
falasse, de forma explicita, sobre conceitos da EMC. Os resultados nos permitem refletir que a
Educacdo Financeira possui, em sua natureza, relacdes com a Educacdo Matematica Critica,
particularmente costuradas pelos conceitos de Cenarios para Investigagdo, empowerment,
foregrounds e backgrounds. Além disso, percebemos algumas lacunas que podem ser
preenchidas por futuras pesquisas, em Educacdo Matematica, explorando relacfes entre a
Educacao Financeira e a EMC, além de promover estudos situados no Ensino Superior, que tem
sido pouco contemplado nas pesquisas.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo Financeira. Educacdo Matematica Critica.
Dialogos.



ABSTRACT

This study is about a Master's dissertation, in the area of Mathematics Education and with a
focus on Financial Education. The main objective was to analyze dissertations, with discussions
centered on Financial Education and to investigate connections / dialogues between passages
of the research text with the theoretical structure of Critical Mathematics Education (CME).
These dissertations were selected in three Professional Master's Programs in Minas Gerais, in
which we found a total of 42 studies. By its nature, the research can be classified as
bibliographic and whose analysis was developed refericing by CME constructs, mainly based
on discussions held by Ole Skovsmose and Arthur Powell. The connections / dialogues between
Financial Education and CME were not necessarily explicit in our research. In fact, it was
necessary to have an analytical look from the researcher to the data of the texts, guided by our
understanding about the CME constructs, searching for dialogues. We emphasize that, we found
connections / dialogues in all the dissertations analyzed, even if the author did not mention or
speak, explicitly, about CME concepts. The results allow us to reflect that Financial Education
has, in its nature, relations with Critical Mathematical Education, particularly stitched by the
concepts of Scenarios for Investigation, empowerment, foregrounds and backgrounds. In
addition, we realize some gaps that can be filled by future research in Mathematics Education,
exploring relationships between Financial Education and CME, in addition to promoting studies
with college students, which has been little contemplated in the area.

Keywords: Mathematics Education. Financial Education. Critical Mathematics Education.
Dialogs.
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INTRODUCAO

O tema da presente pesquisa tem rendido importantes discussGes no atual cenario da
Educacdo Matematica: a Educacdo Financeira. A motivacdo para essa escolha veio,
primeiramente, da minha afinidade e apreco pelo tema, que remonta as minhas primeiras
experiéncias em sala de aula, ministrando cursos de Matematica Financeira a alunos do Ensino
Médio.

Embora haja intersecdes entre os conceitos de Educacdo Financeira e Matematica
Financeira, ambas possuem particularidades que serdo discutidas em capitulos posteriores.
Contudo, de forma geral, quando nos referirmos a Educacdo Financeira, pensamos em como
individuos podem tomar decisGes com maior lucidez em situac6es financeiro-econdémicas de
seu cotidiano. A Matematica Financeira, por seu turno, estaria ligada a um conjunto de
“ferramentas” de cunho matematico, abordadas principalmente na escola, tais como céalculos
envolvendo juros simples e composto, regra de trés, fungdes exponenciais e logaritmicas, etc.

Educacdo Financeira e Matematica Financeira sdo topicos considerados importantes
para a sociedade em geral. OrganizacGes nacionais e internacionais demonstram preocupacdes
em relacdo a esses contelidos, visando ao bem-estar financeiro da populacdo. De certa forma, a
Matematica Financeira esta ligada a escola, que pode influenciar a educacédo financeira de um
individuo. Ou seja, a partir do momento que o individuo esteja munido de conhecimentos
discutidos na Matematica Financeira, acredita-se que ele podera se (re)educar financeiramente.

Durante a graduacéo, tive a oportunidade de trabalhar com a Matematica Financeira na
Associacao Profissionalizante do Menor (ASSPROM). Trata-se de uma instituicdo filantropica
que atende adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade social, com o objetivo
principal de lhes proporcionar o primeiro contato com o mercado de trabalho. Desta forma, a
associacdo os encaminha para empresas (estatais ou privadas), proporcionando-lhes, assim, as
primeiras oportunidades de trabalho assalariado.

A instituicdo é credenciada do Programa Jovem Aprendiz, iniciativa do governo federal,
e exige a participagdo dos contemplados em alguns cursos que visam a sua preparacao para o
ingresso efetivo nas empresas. Diariamente, eu ministrava aulas para cursos de Matematica
Financeira, obrigatorios dentro do programa. Esse trabalho diario foi consolidando o meu
apreco pelo tema e, ao fim de minha graduacdo em Licenciatura em Matematica, decidi fazer
uma pesquisa de monografia que envolvesse a Matemética Financeira aliada & Educacéo

Financeira. Nesta Ultima, a época, meus conhecimentos eram ainda incipientes.
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Realizei a pesquisa com os alunos das turmas da ASSPROM, em um curso de
Matematica Financeira. Os estudantes apresentavam o perfil ideal para o desenvolvimento do
tema, visto que eles estavam comecando a receber os primeiros salarios, e, portanto, passando
a ter responsabilidades financeiras. O trabalho envolveu os participantes em situacdes que
apresentavam, como pano de fundo, contextos abrangendo Planejamento Financeiro. Um dos
principais objetivos foi analisar como questdes que envolvem o tdpico citado podem contribuir
para 0 processo de ensino e aprendizagem de ferramentas da Matematica Financeira,
especificamente: regra de trés, porcentagem e juros compostos. Outro objetivo a ser ressaltado
foi o de estimular os participantes a tomarem decis6es financeiras em situagdes hipotéticas, com
a intencdo de observar o comportamento deles no trato com o dinheiro. Destacamos a relagéo
perseguida entre o Planejamento Financeiro e a Educacdo Financeira neste trabalho.
Acreditamos que, ao se aproveitar dos possiveis beneficios de um Planejamento Financeiro, o
individuo vai se (re)educando financeiramente, tornando-se, assim, um cidaddo consumidor
mais critico e responsavel.

Ao concluir minha graduacéo, percebi que a pesquisa feita durante a monografia tinha
potencial para ser aprimorada em um programa de pos-graduacdo. Aliando esse fato ao desejo
de evoluir em minha formag&o académica, me inscrevi no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Matematica da UFOP.

Algumas conclusBes a que cheguei no trabalho de monografia se constituiram, em
alguma medida, em elementos sobre o0s quais passei a refletir para elaborar um projeto para o
Mestrado. Dentre elas podemos citar: os estudantes pesquisados nao analisavam uma situacao,
antes de tomar decises financeiras, o que acarretava um grande nimero de jovens endividados
e deseducados financeiramente, logo em seus primeiros meses no mercado de trabalho.
Acredito que essa situacdo pode ser estendida para boa parte da populacdo. Muitas vezes, as
pessoas ndao possuem conhecimentos basicos da Matemaética que poderiam auxilia-las na
tomada de decisdes de forma mais consciente e critica em relagdo ao papel da Matematica
(Financeira) na sociedade. Essa preocupagdo em questionar a importancia da Matematica na
sociedade, mas dando destaque aos males e beneficios de seu uso, é parte das discussfes da
Educagdo Matemética Critica, que ser tratada no capitulo 2.

Estudando e aprofundando cada vez mais 0s conceitos abordados na Educagéo
Matematica Critica, e mantendo o interesse pela Educacéo Financeira, pude perceber relagdes
entre os dois temas, verificando que a Educacdo Matematica Critica apresenta, em seu

arcabouco teorico, relagdes com situages que envolvem a Educacdo Financeira. Ou seja, ao
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tratarmos de situacdes financeiro-econdmicas, na perspectiva da Educacdo Financeira, aspectos
da Educacdo Matemaética Critica se fazem presentes em muitos casos.

A fim de verificar se ha relacéo entre a Educacao Financeira e a Educacdo Matematica
Critica em pesquisas académicas recentes, nos propusemos a examinar dissertagdes produzidas
em trés mestrados profissionais de Minas gerais, que trazem como tema principal a Educagéo
Financeira. Foram analisados, ao todo, 42 trabalhos. A partir da leitura dessas dissertagoes e,
principalmente, da andlise dos resultados obtidos pelos pesquisadores, buscamos investigar
possiveis aspectos, vestigios ou conceitos tratados na Educacdo Matematica Critica que estdo
presentes nas dissertacdes examinadas, implicita ou explicitamente.

De todo o0 exposto, podemos afirmar que nossa pesquisa possui caracteristicas de uma
pesquisa bibliografica, pois foram analisados documentos (as dissertagdes) de dominio
cientifico, analise essa norteada por uma questdo investigativa. De acordo com (GARCIA,
2016), a pesquisa bibliografica comprova-se a partir do momento em que 0 pesquisador
apresenta uma problematica de pesquisa e um objetivo que possam ser alcangados a partir dos
documentos analisados. Uma diferenciacdo de pesquisa bibliogréfica, revisdo bibliografica e
pesquisa documental é feita em capitulos posteriores.

Ressaltamos que, nas dissertacBes selecionadas para a nossa analise, a Unica premissa
era a de que tivessem como foco a Educacdo Financeira. Portanto, ndo era necessario que
utilizassem a Educagdo Matematica Critica como referencial tedrico-analitico. Na realidade,
uma pequena parte dos trabalhos utilizou ou citou aspectos discutidos na Educacdo Matematica
Critica. Para as outras, nosso maior desafio foi, a partir da base teérica da Educacdo Matematica
Critica, estabelecer um didlogo entre o que foi apresentado nas pesquisas e as ideias ou
conceitos que, mesmo implicitamente, remetiam a discussdes travadas na teoria.

A partir de todo o exposto, nossa pesquisa foi norteada pela seguinte questdo de

investigacao:

Como pesquisas com foco na Educagdo Financeira, desenvolvidas em Mestrados
Profissionais de Minas Gerais, dialogam com o arcabouco tedérico da Educacédo

Matematica Critica?

A partir desta questao, definimos o seguinte objetivo: investigar e analisar, a partir dos
resultados de pesquisas com o foco em Educacdo Financeira defendidas em trés mestrados
profissionais de Minas Gerais, possiveis conexdes e didlogos com o bojo tedrico da Educagéo

Matemética Critica.
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Esta dissertagdo esta assim estruturada:

Na introducéo, abordamos as origens do interesse do pesquisador com o tema central, a
Educacao Financeira. Além disso, explicitamos as razGes que nos levaram a realizar uma
pesquisa bibliogréafica, a partir do levantamento de todas as dissertacfes que tinham como foco
a Educacgéo Financeira, em trés mestrados profissionais de universidades de Minas Gerais. A
partir da leitura dos trabalhos, pudemos investigar possiveis didlogos presentes nas
composicdes dessas pesquisas com aspectos da Educacdo Matematica Critica.

A discussdo em torno da Educacdo Financeira, que tem, em Seu cerne, um Vies critico,
permeia todo o estudo. Em outras palavras, um individuo educado financeiramente, ou que
busca por isso, naturalmente deve ser um sujeito critico, ativo na sociedade, que toma decisdes
financeiras com consciéncia critica. Discussdes desse tema numa perspectiva critica encontram-
se no bojo teorico daquilo que, em Educacdo Matematica, tem sido denominado Educacéo
Matemética Critica, da qual trataremos no capitulo 1.

No capitulo 2, buscamos um entendimento mais aprofundado do tema basilar da
pesquisa, a Educacédo Financeira, muito comum em discuss@es atuais na Educacdo Matematica,
bem como em nossa sociedade, seja na midia, na Educacdo Béasica ou no mercado financeiro.

O percurso metodoldgico esta apresentado no capitulo 3. Nele explicitamos 0s objetivos,
geral e especificos. Discutimos o paradigma da pesquisa, dando destaque as caracteristicas da
pesquisa bibliografica e diferenciando-a da revisdo bibliografica e da pesquisa documental. Em
seguida, descrevemos 0s procedimentos para realizar a coleta de dados, baseados em uma
sequéncia de acbes proposta por Salvador (1986).

No capitulo 4, apresentamos 0s dados coletados das dissertacdes lidas. Inicialmente, as
informacdes obtidas nos estudos foram dispostas em uma planilha, feita no software Excel.
Esses elementos foram organizados em categorias, sendo elas: titulo, autor, orientador,
instituicdo, ano, objetivo geral, referencial tedrico, metodologia e resultados. A partir dessa
tabela, elaboramos quadros para apresentacéo dos dados.

No capitulo 5, selecionamos trechos das dissertacbes que, na nossa compreensao,
dialogavam com o corpo tedrico da Educacdo Matematica Critica (EMC). A partir dessa
selecdo, emergiram algumas categorias de analise. Para a qualifica¢do, analisamos os dados

contidos em duas delas.
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CAPITULO 1

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: UM MODO PARTICULAR DE PENSAR A
MATEMATICA NA SOCIEDADE

1.1. Por que Educacéo Financeira e Educacao Matematica Critica?

Como ja informado na introducdo, a presente pesquisa tem como tema central a
Educacéo Financeira.

Atualmente, observamos na sociedade diversas situacbes para as quais 0s
conhecimentos relacionados a Educacdo Financeira sdo necessarios para a tomada de decisdes.
Dentre elas, podemos citar: compras a prazo ou a vista, producdo de orcamentos periddicos,
elaboracdo de planilhas de controle doméstico, avaliacdo de possiveis investimentos em ativos
de valor, dentre outros. Portanto, é importante que as pessoas tenham acesso a esses
conhecimentos, desde o ensino basico, para que possam tomar decisdes acertadas a partir de
reflexbes criticas. Sendo assim, a formacdo de um consumidor critico e responsavel é
fundamental para uma sociedade saudavel financeiramente.

Nesse sentido, concordamos com Santos (2017), quando ela considera que:

A legislagdo que ampara e defende a EF mantém o foco no consumo
consciente, mas a Educacdo Financeira Critica vai além do consumo, pois ela
requer um planejamento de vida, é preciso saber planejar, escolher e decidir
diante do que se tem, do que se pretende ter e do que se acha necessario ou
importante para sua vida. E preciso saber fazer escolhas que sejam capazes de
direcionar sua trajetéria de vida, uma trajetoria marcada pelas consequéncias
de suas escolhas dentro dos principios éticos e morais (SANTOS, 2014, p. 23.
Grifo nosso).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também trazem, ainda que nao
explicitamente, consideracfes sobre a importancia do conhecimento matematico para resolver
situacdes de forma critica, apds analise reflexiva. De acordo com esse documento, a Matematica

permite as pessoas

[...] questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso 0 pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacédo (PCN, 1998, p. 8).
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A capacidade de andlise critica mencionada na citacdo pode referir-se, dentre outras
coisas, a capacidade de analisar situa¢fes que envolvam organizagédo do dinheiro por meio do
conhecimento matematico. O que permitiria, por exemplo, fazer escolhas mais adequadas em
determinadas situagdes.

Além dos PCN, outro documento oficial e mais recente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), promulgada em 2017, também salienta a importancia da Educacéo

Financeira como parte dos temas transversais a serem tratados na escola. Assim esté escrito:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca
e do adolescente (Lei n° 8.069/199016), educacdo para o transito (Lei n°
9.503/199717), educagdo ambiental (Lei n® 9.795/1999) [...] educacdo para o
consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e
diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n°
7/2010) (BRASIL, 2017, p. 19-20. Grifo nosso).

Interessante observar que a resolucdo do Conselho Nacional de Educacgéo que traz essa
discussdo é de 2010 e refere-se a alunos do Ensino Fundamental. A preocupa¢do com uma
educacdo para o consumo e as financas ndo é recente.

Sendo assim, é necessario que os cidaddos tenham condicdes de tomar decisdes sabias
e coerentes ao tratar do seu capital. Isso pode acarretar melhorias significativas para a
sociedade. Além disso, seria prudente pensar que os cidaddos devam ser capazes de analisar
criticamente situacdes diversas de seu cotidiano, seja de cunho politico, cultural ou
socioeconémico. Acreditamos que a Educacdo Financeira pode contribuir nesse processo,
aliada a preceitos da Educacdo Matematica Critica.

Logo, a Educacdo Matemaética pode auxiliar no processo de formacdo de cidadados
consumidores criticos. A relagdo entre o potencial critico de um cidaddo e a Educacgéo

Matematica é trazida a tona por Skovsmose (2001), quando o autor considera que:

A educacdo tem de desempenhar um papel ativo na identificagcdo e no combate
de disparidades sociais. Naturalmente, a educagdo ndo tem um papel
importante nas mudancas sociais e tecnoldgicas — tais mudangas ndo séo
consequéncias de empreendimentos educacionais, mas a educacao deve lutar
para ter um papel ativo paralelo ao de outras forcas sociais criticas
(SKOVSMOSE, 2001, p. 32).
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A expressdo critica, neste estudo, tem sentido amplo. Um cidado consumidor critico
deve estar munido de conhecimentos para tomar decisdes coerentes, resultado de reflexdo
prévia e para questionar o papel da Matematica na sociedade em que vive. O cidad&o critico
ndo aceita decisbes impostas a ele, mas as questiona. Essas e outras ideias compdem 0 bojo
tedrico da Educacdo Matematica Critica e ndo ha condicGes de trazer todos 0s seus conceitos a
discussdo. Dessa forma, é apresentado, nas proximas se¢es, um recorte da teoria que embasa

0 presente estudo.

1.2. Educacdo Matematica e a Educacéo Critica

Atualmente, pode-se pensar a Educacdo Matematica atuando em diversas frentes. Por
um lado, pode-se considera-la, por exemplo, como um campo profissional, e por outro, como
uma area de conhecimentos. Como campo profissional, a Educacdo Matematica se ocupa das
relacBes entre ensino e aprendizagem de contelidos matematicos, bem como sua compreensao,
construcdo e aplicagdo no cotidiano. Como uma area de conhecimentos, Britto (2010) nos
esclarece que a Educacdo Matematica apresenta como seu objeto de estudo as maultiplas
relacBes que podem se estabelecer entre o contedo matematico e os sujeitos envolvidos que,
na maioria dos casos, sdo os professores e 0s alunos. Além disso, apresenta-se como um campo
interdisciplinar, que busca alicerces em areas como a Filosofia, Psicologia, Historia, Sociologia,
Educacdo e a prépria Matematica.

Embora o campo da Educacdo Matematica ofereca caminhos proficuos para discusses
em torno do ensino e aprendizagem da Matematica, Skovsmose (2001) acredita que ela néo €,
comumente, relacionada a Educacdo Critica, que possui relagdes com a pedagogia critica e a
teoria critical. Para Skovsmose, a Educagdo Critica é um dos principais alicerces para a
formulacdo da Educacdo Matematica Critica.

Skovsmose (2012) enquadra movimentos sociopoliticos como fonte de inspiracdo para
o0 desenvolvimento da Educacao Critica. Protestos contra a Guerra do Vietna e contra o uso de
energia atbmica, o crescente ideal feminista, movimentos antirracistas e movimentos estudantis
foram importantes acontecimentos de viés emancipatorio que influenciaram a formulacdo da

Educacdo Critica. Percebe-se o carater dos movimentos que demonstram desejo de libertacéo,

1Também denominada Escola de Frankfurt.
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representacdo de minorias, protesto contra guerras e injustica, evidenciando um desejo de
emancipacdo. Nas palavras de Skovsmose (2012): “Muitas formulag¢des da Educagdo Critica
foram inspiradas por esta interpretacdo: a Educacdo deve ser guiada por um interesse
emancipatorio”.

No &mbito escolar, a Educacéo Critica defende que é imprescindivel a intensificacdo da
relagdo entre professor e aluno, enfatizando que estes individuos devem se aproximar no
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, além da dimensdo emancipatoria, a Educacédo
Critica constitui-se de aspectos democraticos. Ambos devem estar conectados em sala de aula
por meio do diélogo, sendo ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Considerando a pobre relacdo entre a Educacdo Matematica e a Educacdo Critica,

Skovsmose (2001) apresenta dois postulados basicos:

(A) E necessério intensificar a interacio entre a EM e a EC, para que a EM
ndo se degenere em uma das maneiras mais importantes de socializar os
estudantes em uma sociedade tecnolégica e, a0 mesmo tempo, destruir a
possibilidade de se desenvolver uma atitude critica em diregdo a essa
sociedade tecnoldgica.

(B) E importante para a EC interagir com assuntos das ciéncias tecnologicas
e, entre eles, a EM, para que a EC néo seja dominada pelo desenvolvimento
tecnoldgico e se torne uma teoria educacional sem importancia e sem critica
(SKOVSMOSE, 2001, p. 14-15).

Concordamos com essas ideias, uma vez que, a medida que a Educacdo Matematica
apresentar mais ideias consonantes com a Educacéo Critica, podemos vislumbrar uma sala de
aula mais democréatica, que valorize o aluno como sujeito no processo educacional e,
consequentemente, a Matematica sendo mais representativa para ele, nesta sociedade em
constante evolucao.

Buscando entender melhor a Educacéo Critica, observamos que ela possui uma extensa
gama de ideias, ndo sendo possivel, portanto, descrevé-la em poucas afirmagdes. Contudo,
tendo em vista um panorama, Skovsmose (2001) apresenta trés pontos-chave? da Educacio
Critica, que devem ser considerados para se seguir o caminho da democracia na sala de aula.

O primeiro ponto-chave refere-se justamente aos sujeitos da sala de aula, ou seja, aos
alunos e professores. Deseja-se que 0s estudantes tenham maior participacdo nos processos

educacionais, relacionando-se mais com os professores, expondo seu ponto de vista com o

2 Esses pontos-chave sdo os principais elementos que constituem a Educacdo Critica. Porém, é importante ressaltar
gue Skovsmose (2001) frisa que esse resumo das ideias da Educacdo Critica pode provocar entendimentos
erréneos.
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propdsito de tratar assuntos relevantes durante o processo de ensino-aprendizagem. Este ponto
é destacado pelo autor como a atribuicdo de uma competéncia critica aos alunos e professores.

Segundo ele,

(...) os estudantes, embora suas experiéncias sejam falhas, fragmentarias, etc.,
também tém uma experiéncia geral, que, no didlogo com o professor, permite-
Ihes identificar assuntos relevantes para o processo educacional; (...) Em
segundo lugar, por razBes de principio, o de que, se uma educacdo pretende
desenvolver uma competéncia critica, tal competéncia ndo pode ser imposta
aos estudantes, deve, sim, ser desenvolvida com base na capacidade ja
existente (SKOVSMOSE, 2001, p. 18).

O segundo ponto-chave destacado por Skovsmose (2001) relaciona-se com o curriculo,
ou seja, o contetido trabalhado nas aulas. Basicamente, alunos e professores devem considerar
criticamente os contelidos e outros aspectos durante o processo educacional. O autor define que

alunos e professores “devem estabelecer uma distancia critica do conteddo da educacdo. Em

alemao, esse termo-chave € Fachkritik; a tradugdo “curriculo critico” talvez possa ser usada”
(SKOVSMOSE, p. 18). Além disso, 0 autor pontua outros aspectos importantes relacionados a

esse ponto-chave, mais especificamente, questfes que se relacionam a um curriculo critico:

Onde este assunto é usado? Quais interesses e pressupostos estdo por detras
do assunto? Que questBes e que problemas geraram 0s conceitos e 0s
resultados na matematica? Que possiveis funcbes sociais poderia ter o
assunto? Em quais areas e em relacdo a que questdes esse assunto nao tem
qualquer relevancia? (SKOVSMOSE, 2011, p. 19).

O terceiro e ultimo ponto-chave da Educacdo Critica é exposto por Skovsmose (2001,

p. 19) como o ‘“direcionamento do processo de ensino-aprendizagem a problemas”.

Basicamente, esse ponto-chave deve obedecer a dois critérios. Primeiro, é necessario que 0s
problemas tenham raizes fora do ambiente educacional, e deseja-se que eles representem
problemas sociais existentes.

Portanto, a Educacao Critica propde que alunos e professores sejam criticos durante o
processo educacional, estabelecendo a chamada competéncia critica. Mais ainda, os estudantes
devem ter voz ativa nesse processo, contribuindo com ideias, sugestdes e opinides, visando ao
enriquecimento das relagfes em sala de aula. Além disso, na Educac&o Critica, € necessario que
haja uma distancia critica dos assuntos (conteddos), ou seja, 0s envolvidos no processo
educacional devem analisar criticamente o curriculo proposto, antes de efetivamente

colocarem-no em préatica. Por ultimo, destaca-se a essencialidade do direcionamento a
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problemas fora do universo educacional para que ocorra a Educacgéo Critica. Lembrando que é
indispensavel que esses problemas contribuam ativamente para os estudantes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, além de ser necessario que sejam problemas sociais

existentes.

O axioma basico na EC é que a educacgdo ndo deve servir como reprodugao
passiva de relagdes sociais existentes e de relacGes de poder. Esse axioma faz
sentido quando falamos sobre competéncia critica, distancia critica e
engajamento critico (SKOVSMOSE, 2011, p. 19).

Acredita-se ser possivel, na Educacdo Matematica, o cumprimento desses pontos-chave,
chegando assim a uma conexdo mais proxima entre a Educacdo Matematica e a Educacéo
Critica. No entanto, como mencionado anteriormente, os principais pesquisadores em Educacao
Critica ndo tém relagfes proximas com a Educacdo Matematica, ou, como diz Skovsmose
(2001, p.35), “a maioria dos defensores da EC que tém desenvolvido seus aspectos especiais
ndo mostra nenhum interesse na EM”. No entanto, considera-se que a Educacdo Critica
apresenta ideias que podem ser discutidas em ac¢6es na Educacdo Matematica.

Julgamos importante que os professores caminhem em diregdo a essa maior conexao
entre Educacéo Critica e Educacdo Matematica. A medida que essa conexdo se torna mais
intensa, a Educacdo Matematica Critica tem maiores possibilidades de emergir. Tratamos esse

assunto a sequir.

1.3. A Educacdo Matematica Critica

Em nossa compreensdo, a Educacdo Matematica Critica (EMC) é considerada como um
campo tedrico que discute o papel da Matematica na sociedade, sobretudo aquele relativo a sua
funcdo adestradora, criticando-a, e colocando em relevo a importancia de uma Educagéo
Matematica que seja promotora de justica social e que provoque incertezas sobre uma
Matematica que € tdo valorizada e consolidada em nossa sociedade. Dessa forma, a EMC tem
como preceito basico a premissa de que: ao estarmos em contato com a Matematica, devemos
sempre refletir e dialogar acerca de situagfes de cunho social, cultural e econémico que tenham
questdes matematicas presentes em seu meio.

Muitos séo os conceitos interligados que compdem o arcabouco teorico da Educacéo
Matematica Critica. Muitos também séo os pesquisadores que tém se dedicado a sua discussao.
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Contudo, no presente capitulo, embora outros autores sejam citados, nos apoiamos nas ideias
do pesquisador dinamarqués Ole Skovsmose e do pesquisador estadunidense Arthur Powell
como basilares da discusséo.

Ressaltamos que o quadro tedrico da EMC estd sempre em construcdo, dado o seu
carater dindmico de conexdo com questdes sociais de um mundo tecnoldgico em constante
transformacéo. Novos conceitos podem surgir e adensar esse quadro.

Ha varias concepcdes filosoficas da Matematica. Uma delas, bastante disseminada e
que, ainda hoje, norteia a pratica pedagogica de muitos professores, € a concepcao absolutista,
segundo a qual o “conhecimento matematico ¢ entendido como o portador das verdadeiras,
indiscutiveis e absolutas verdades e representante do tnico dominio de conhecimento genuino,
fixo, neutro, isento de valores” (BARALDI, 1999, p. 8).

Conceber a Matematica dessa forma atribui a ela um poder que pode, em alguns casos,
trazer resultados desastrosos. Nessa perspectiva, resultados matematicos ndo sao passiveis de
questionamento, afinal, nimeros ndo “mentem”. Ninguém questiona indices como o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) e o indice de Desenvolvimento da Educacéo Baésica (Ideb),
por exemplo. Porém, dependendo de seus resultados, podem levar a processos de exclusao. O
que pensar da populacéo de um pais com IDH muito baixo? E de estudantes de uma escola com
baixo ldeb? Julgamentos podem surgir sem nenhuma fundamentacdo razoavel ou
questionamentos do tipo: como sdo realizados esses calculos? Eles traduzem o qué? O que
podemos concluir, de forma fundamentada, a respeito desses resultados?

A Matematica presente em situacdes desse tipo, denominada por Skovsmose de
Matematica em acao, normalmente ndo é questionada, mas esta por tras de decisdes importantes
que reverberam e nos afetam. Isso ja seria um argumento para questionar a glorificacdo da
Matematica na sociedade, e um caminho para isso seria discutir, na escola, como a Educacéo
Matematica pode contribuir nessa empreitada.

Professores e alunos, devido a suas vivéncias escolares, concebem a tradicdo da
Matematica escolar como algo natural. O chamado absolutismo presente nas aulas de
Matematica, numa situagdo que Skovsmose (2008) chama de dualidade certo-errado, remete ao
costume de pensar que um exercicio apresenta apenas duas possibilidades de resposta: a certa
ou errada, ou seja, ndo ha possibilidades de discusséo. E caso um aluno questione algum ponto
do exercicio, seja de qualquer natureza, isso sera considerado uma quebra do ‘“contrato

didatico”.
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Skovsmose (2000) fala sobre esse acordo ou contrato, presente, principalmente, em
aulas de Matemaética enquadradas num contexto absolutista. Em geral, os exercicios trabalhados
podem se referir a uma situacao semirreal, ou seja, apresentar alguma conjuntura (historia) com
informacdes precisas e necessarias para uma resolucao satisfatoria do exercicio; ou seja, outras
informagdes ndo sao relevantes para resolver o exercicio, o objetivo Unico é chegar a resposta
correta da atividade. O “contrato didatico” se opera no sentido de que os alunos ndo devem
fazer perguntas que remetam a subjetividade, fugindo ao curso normal da resolucdo do
exercicio, bem como os professores, em geral, desenvolvem ou discutem a situacdo com 0s
alunos de maneira linear e objetivando exclusivamente a resposta final. Algo fora dessa
“normalidade” representaria uma quebra do acordo geral especificado, mesmo que
inconscientemente.

Imagine que os alunos estdo prestes a resolver/discutir um problema sobre deslocamento
e tempo. Nele, pede-se para calcular o tempo gasto para uma viagem de carro entre as cidades
A, B e C em que as distancias estdo previamente definidas (geralmente expressas em nimeros
inteiros), bem como a velocidade média de cada carro. Num caso como este, 0s alunos nédo séo
instigados, por exemplo, a saber se as distancias entre as cidades sdo realmente aquelas
fornecidas (caso as cidades sejam reais) ou qual € o carro considerado para a viagem, “é um
carro veloz?”, “qual ¢ sua marca?”. Acredita-Se que 0s alunos nem consideram fazer perguntas
do tipo e, caso tenham curiosidades, as vezes se calam, justamente evitando quebrar o contrato
didatico preestabelecido. O professor, por sua vez, também evita provocar inquietacdes e
incertezas nos alunos, pois a reposta correta é o objetivo.

N&o apenas em situacOes semirreais, como citado, mas também em exercicios
exclusivamente mecanicos, essa situacdo pode ser considerada, pois toda a sequéncia ja
estabelecida de exercicios desse tipo inibe qualquer reflexdo, davidas ou possiveis incertezas
que poderiam gerar discussdes e debates, afinal, busca-se apenas uma resposta correta. Tudo
isso contribui para o absolutismo presente em aulas tradicionais na Matematica escolar. Nesse
contexto, educadores matematicos podem buscar alternativas na Educagdo Matematica Critica.

Alrg e Skovsmose (1996) citam que o relativismo pode ser um caminho, em busca de
uma Educacdo Matematica Critica. Trabalhando a Matematica numa visdo relativista, pode-se
considerar que os problemas, exercicios ou atividades propostas s@o passiveis de discussoes e
reflexdes acerca do contetdo trabalhado.

O relativismo defende que um conceito estd sempre em aberto, um ponto de vista

permite discussdes, reflexdes e didlogos, pois nada € uma verdade absoluta. 1sso esta conexo a
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EMC, no sentido de levar sempre o aluno a refletir, questionar e exercer sua criticidade nas
aulas de Matematica e, posteriormente, em sua vida em sociedade.

O surgimento da Educacdo Matematica Critica ndo é caracterizado por um marco ou
acontecimento historico. A sua formulacéo se deu através de trabalhos de varios autores.

Powell (2012, 2017) considera que o primeiro movimento com o objetivo de discutir a
influéncia da Educagdo Matematica na sociedade ocorreu em julho de 1988 quando, no sexto
International Congress of Mathematics Education (ICME-6), em Budapeste, um grupo de
educadores matematicos, incluindo Alan Bishop, Munir Fasheh, Stieg Mellin-Olsen, Cecile
Hoyles, Christine Keitel, Peter Damerow, Paulus Gerdes e outros brasileiros, dedicaram o
quinto dia do evento a discussdes em torno desse tema. Entusiasmados com 0 sucesso das
discussOes, decidiram organizar uma reunido em outubro de 1988, na Universidade de Cornell,
nos Estados Unidos, para constituirem o grupo denominado Grupo de Educadores da
Matemaéticacritica. O grupo explicou, em um boletim publicado como resultado do encontro,
que a unido das palavras Matematica e Critica estava relacionada ao fato de vislumbrarem, no
futuro, a Matematicacritica como sendo o papel do ensino de Matematica no mundo.

Ao longo dos anos, muitos pesquisadores contribuiram para o crescimento da discussao
dentro do campo da Educacdo Matematica Critica. Por um lado, eles tinham interesse em
desvelar como a Matematica, como ferramenta, contribui para resolver problemas sociais e, por
outro, questionar o seu papel, as vezes perverso, de controle social.

Powell (2017), desde a graduacdo, devido ao seu engajamento politico, se interessava
por questdes do tipo: como a Matematica pode nos ajudar na luta contra as guerras e em favor
da justica social? Como a Matematica pode nos ajudar a resolver problemas sociais? Powell diz

que:

[...] Esse meu interesse se manteve na pos-graduacdo, época em que continuei
apoiando movimentos de grupos minoritarios nos Estados Unidos que lutavam
contra a opressao racial e econémica, que era a base da sociedade americana.
Ao mesmo tempo que apoiava esses grupos, tentava compreender como a
Matematica poderia ajuda-los em suas causas (POWELL, 2017, p. 9).

Ressaltamos que, inicialmente, o termo usado era Educacdo Matemaética Critica, e,
posteriormente, Powell passou a utilizar Educagdo Matematicacritica. O autor justifica a jungdo

das duas palavras na seguinte fala:

E por que uma sO palavra? Porque, em nossa concepcdo, a Matematica é
Critica de acordo com as condi¢fes que estamos vivendo em determinado
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momento. Dessa forma, precisamos redirecionar a Matematica para que ela
possa ser mais critica, ou seja, uma Matematica que ajude as pessoas a resolver
problemas sociais inaugurando, assim, uma nova fase em suas vidas. (...) a
nossa proposta de uni-las estava relacionada ao fato de vislumbrarmos, no
futuro, a Matematicacritica como sendo o papel do ensino de Matematica no
mundo. Contudo, o principal de tudo isso é que a Matematicacritica é uma
concepgao de Matematica para resolver problemas da sociedade, para torna-
la mais justa (POWELL, 2017, p. 10-11).

Ap0s iniciar seus trabalhos como professor na universidade, Powell manteve seu
interesse sobre 0 assunto que materializou em propostas de disciplinas voltadas a estudos de
problemas sociais. Nessa época, entrou em contato com artigos de Marilyn Frankenstein, de
guem se tornou amigo e, por seu intermédio, conheceu de modo mais aprofundado as ideias de
Paulo Freire.

A Pedagogia libertadora de Paulo Freire, baseada no diélogo, influenciou de forma
consideravel as ideias desenvolvidas por Frankenstein, Powell e Skovsmose. Este Gltimo talvez
seja, atualmente, o autor mais influente e citado em trabalhos e estudos envolvendo a Educacéo
Matematica Critica. Ao longo dos anos ele escreveu artigos, livros e desenvolveu uma densa
discussdo na qual critica, de forma explicita, a glorificacdo da Matematica na sociedade e sua
abordagem em sala de aula. Ao longo de seus estudos, Skovsmose fez crescer o repertério de
conceitos que hoje adensam o campo tedrico da EMC.

Skovsmose sempre assumiu ter sido influenciado pelas ideias de Paulo Freire. Por
exemplo, o termo materacia®, utilizado por Skovsmose (2000, 2001, 2007 e 2008), tem estreita
relagdo com o conceito de literacia proposto por Paulo Freire. Assim como a literacia expressa
gue apenas a alfabetizacdo nédo é suficiente para que o individuo saiba interpretar uma leitura,
a materacia revela que o aluno ndo deve apenas desenvolver habilidades de célculos
matematicos, mas sim se mostrar um cidaddo critico, capaz de interpretar e questionar situagdes
de cunho sociopolitico, tecnoldgico, econdmico, etc. em que a Matematica esteja envolvida. Ou
seja, dirige-se aqui uma critica a propria Matematica como um todo, ndo apenas ao seu processo
de ensino-aprendizagem.

A influéncia freiriana revela-se também ao observarmos a citacdo abaixo que Freire

(2000) escreveu em seu livro Pedagogia da Indignagé&o:

[...] é 6bvio que a educacdo de que precisamos, capaz de formar pessoas
criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras nao
pode ser a que exercita a memorizacdo mecénica dos educandos. A que

% 0 termo néo consta em dicionario e pode-se ainda encontrar termos de semelhante significado em obras, tais

EEINT3

como “matemacia”, “letramento matematico”, “literacia matematica”, dentre outros.
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“treina”, em lugar de formar. Nao pode ser a que deposita contetdos na cabeca
“vazia” dos educandos, mas a que, pelo contrario, os desafia a pensar certo

(FREIRE, 2000, p. 100).

E evidente a conexdo entre essas ideias. No entanto, Skovsmose também sofreu
influéncia da Teoria Critica desenvolvida pelos pensadores da Escola de Frankfurt. De acordo
com Freitas (2013),

O que caracterizou a corrente de pensamento da Escola de Frankfurt foi seu
projeto de reconstruir o significado e a possibilidade de emancipacdo de
homens e mulheres numa sociedade capitalista que se fortalecia ao mesmo
tempo em que emergiam novas formas de dominacdo humana (FREITAS,
2013, p. 31).

O momento histérico no qual afloraram as ideias dessa escola foi marcado pelo
crescente avango do capitalismo, que criou uma nova configuracdo de vida social, politica e
econémica. Tal configuracdo que pareceu, num primeiro momento, sedutora, aprisionou as
pessoas por meio da dominacdo. A Escola de Frankfurt, como reacédo a isso, tenta resgatar o
sujeito ativo, que reage ante esse aprisionamento.

Um dos tedricos que muito influenciou o pensamento da Escola de Frankfurt foi Kant,
sobretudo o seu conceito de Esclarecimento. Para Kant (1783), Esclarecimento (Aufklarung)
significa a saida do homem de sua minoridade, pela qual ele préprio € responsavel. Em outras
palavras, 0 Esclarecimento pode levar uma pessoa a se livrar de sua condicdo de subjugada e
argumentar em favor da condicdo de autonomia. A Teoria Critica considera que 0
Esclarecimento pode ser atingido a partir do momento em que o homem resgata sua razao
emancipatdria, ou seja, resgata um tipo de pensamento que desobstrui sua consciéncia e o faz
reagir diante de problemas sociais que se colocam a sua frente.

Fazendo uma conexdo entre dois importantes tedricos, o Esclarecimento de Kant, em
boa medida, pode servir como ferramenta de oposic¢ao ao que Foucault denomina Adestramento.
O conceito de Adestramento surge no bojo da discussao foucaultiana de Disciplina. De acordo
com Foucault (1977, apud DINALI, 2009), a Disciplina é uma forma de poder caracterizada
por métodos que imp&em uma relagdo de docilidade-utilidade. Um corpo ddécil, fabricado por
meio do poder disciplinar, torna-se submisso, adestrado, potencializado em termos de utilidade
e diminuido em termos de reacdo a submissdo. A boa disciplina requer um bom adestramento
dos corpos.

Skovsmose (2012), ao criticar a maneira como se da a Educacdo Matematica pelo

mundo, a compara ao conceito foucaultiano de Adestramento, ou seja, a Educacdo Matematica
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tem adestrado os estudantes como resultado de um poder disciplinar que os subordina a uma
rotina de aula que ndo deve/pode ser questionada. As formas como séo conduzidas as aulas, de
maneira geral, levam o estudante a acBes mecanicas que, na maioria das vezes, ndo tém
significado para eles. Um exemplo disso sd@o enunciados do tipo: "Resolva a equacéo...!",
"Encontre as médias de...!", "Calcule a area de...!", etc., criticados por Skovsmose (2012). Ele
conclui que esses enunciados sdo comandos a serem seguidos que, em ultima analise, adestram
0s estudantes.

Ampliando a ideia de Adestramento para além dos muros da escola, pode-se considerar
que a Educacdo Matematica possui um poder disciplinar que adestra a maneira como as pessoas
concebem a Matematica na sociedade. Um numero bastante expressivo de pessoas pelo mundo
considera que a Matematica tem poder. “Numeros nao mentem”, resultados matematicos,
portanto, sdo inquestionaveis e moldam a forma como decisdes politicas serdo tomadas, o que,
muitas vezes, gera processos de exclusio. E a Ideologia da Certeza Matematica que, de acordo
com Borba e Skovsmose (2001), pode ser entendida como um sistema de crencas que tende a
esconder, disfarcar, filtrar, camuflar ou suavizar o poder de resultados matematicos, muitas
vezes utilizados para a tomada de decisdes que podem, por um lado, beneficiar alguns, mas,
por outro, prejudicar muitos.

Entretanto, Skovsmose (2012) insiste que a Educacdo Matematica deve ser 0 oposto do
que &, ou seja, deve ser uma arma de luta contra qualquer forma de adestramento, deve ser
critica. A Educacio Matematica deve promover reflexdes®. Skovsmose (2008) deixa claro que,
para a Educacdo Matematica Critica ocorrer, se faz necessario refletir sobre a Matematica em
seus diversos ramos de atividades e atuacBes. Aqui, ndo se trata apenas da Matematica escolar,
mas também de atividades cotidianas em que a Matematica se faz presente, como em transagdes
financeiras, inovacdes tecnoldgicas, processos computacionais, automacdo, tomadas de
decisoes, etc. Essas praticas envolvem Matematica e contém em si pretextos para promoverem
reflexdes.

Em outras palavras, a Educacdo Matematica pode possibilitar as pessoas o
Esclarecimento no sentido kantiano, de forma que possam questionar seus resultados. O
Esclarecimento pode levar ao que tem sido denominado em Educagdo Matematica Critica de

Empowerment.

* Em Skovsmose (2008, pp. 51-73) o autor faz uma extensa discussdo acerca de reflexdes.
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1.3.1. Empowerment: o que é isso?

Em portugués, empowerment pode ser traduzido de diversas formas, ndo possuindo um
significado unico. Skovsmose (2001) apresenta algumas possibilidades para essa traducao: “dar
poder”, “empoderar”, “habilitar”, “capacitar”, “dinamizar a potencialidade do sujeito”, dentre
outros. Em um dicionério inglés, Moreira (2014) apresenta uma ideia do significado de

empowerment, baseado no em Longman (1987):

O dicionério inglés Longman (1987) apresenta para 0 termo empower 0
seguinte significado: to give (someone) the Power or legal right to do
something, traduzido aqui como dar (a alguém) o poder ou o direito de fazer
algo (MOREIRA, 2014, p. 48).

Empowerment é um dos constructos basilares que compdem o conjunto tedrico da EMC
e, portanto, precisamos compreendé-lo dentro desse conjunto. O empowerment esta ligado a
capacidade de um individuo para exercer sua cidadania de forma ativa e esta relacionado a um
sentimento de confianca em si mesmo.

Essas ideias estdo em sintonia com as que Powell (2017) apresenta sobre empowerment.
Este autor atribui ao empowerment um forte apelo social, no sentido de que um individuo que
esta em um processo de empowerment, ou o “adquiriu” de alguma forma, esta mais fortalecido
e confiante frente a algo que o oprime. O individuo, 4 medida que se torna mais “empoderado”,
esta se munindo de ideias, argumentos e conhecimento para conseguir debater, lutar e enfrentar
situacdes de cunho social, econdmico ou politico em que estiver inserido.

Podemos entender a importancia do empowerment em todos 0s setores de nossas vidas.

No caso particular da Educacdo Matematica, Skovsmose (2001) considera que

E possivel conectar empowerment e educacdo matematica de modo que a
educacdo matemética possa ajudar a esclarecer o papel de formatagdo dos
métodos formais na sociedade. O empowerment ndo esta conectado a alguma
habilidade isolada de efetuar célculos matematicos como tal, mas a um
entendimento de como a matematica é aplicada e usada (SKOVSMOSE, 2001,
p. 95).

A sociedade atual é altamente tecnoldgica e a Matematica esta fortemente ligada a isso.
Nas palavras de Skosvsmose (2001), “enfocar o papel da matemdtica como parte de um
desenvolvimento tecnoldgico pressupde que a matematica esteja “fazendo algo” pela

sociedade”. A ideia de a Matematica permear a sociedade coloca em evidéncia 0 seu poder
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formatador. A ideia de que a Matemaética pode formatar a sociedade é discutida por Skovsmose
(2001). Em alguns momentos, a Matematica pode funcionar como diretriz para uma situagdo
(ou acéo), obrigando-nos a rearranja-la, de acordo com a Matematica.

Observando situagdes no nosso entorno, percebemos como a Matematica molda sua
organizacgdo. Nosso sistema monetario, nosso calendario e reldgio, exames escolares, indices
como o Ideb, o IDH, taxas presentes na economia, como a Selic e a CDI, sdo exemplos da
presenca, as vezes oculta, da Matematica em nosso cotidiano, moldando-o e influenciando
nossas decisoes.

O desenvolvimento do empowerment de um individuo possibilita que este questione o
poder formatador da Matemaética na sociedade. No caso especifico da escola, o professor tem
papel importante na promocdo do desenvolvimento do empowerment de seus alunos, quando
baseia sua pratica em principios democraticos. Nessa direcdo, Skovsmose (2001, p. 18)
considera que, “se queremos desenvolver uma atitude democratica por meio da educacéo, a
educacdo como relagdo social ndo deve conter aspectos fundamentalmente ndo democraticos”.

Skovsmose (2008) nos apresenta um exemplo bastante ilustrativo do sentimento que
toma um aluno que tem a oportunidade de experimentar situacdes que possam leva-lo ao

empowerment. Trata-se do depoimento de um aluno, apds uma aula de Matematica.

Cada pequena coisa que eu aprendi sobre matematica veio acompanhada de
algo mais. Muitas vezes eu aprendia mais sobre outras coisas do que sobre
matematica. Aprendi a pensar sobre justica, injusticas e assim por diante toda
vez que vejo nameros distorcidos pelo mundo afora. Minha mente se abriu
para coisas novas. Tornei-me mais independente e consciente. Aprendi a ser
forte de todo jeito que vocé pensar (GUSTEIN, 2003, p. 37 apud
SKOVSMOSE, 2008, p. 95).

As aprendizagens desse aluno, que pelas declaracdes parecem té-lo fortalecido, de
alguma forma, muito provavelmente foram resultado de uma pratica do professor baseada no
dialogo, que, quando empregado em sala de aula, tem a possibilidade de democratizar a relagdo
aluno-professor. Ele pode mobilizar ideias e conhecimentos, fazendo com que o aluno colabore
para uma construcdo coletiva de aprendizados. No sentido dado por Freire (2000), o dialogo
pode se opor a uma pratica chamada Educagdo Bancaria, que defende que: “Quanto mais vai
“enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais
deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos “serdo”” (FREIRE, 1987, p. 58). Na
Educacdo Matematica, a Educacdo Bancaria pode estar relacionada a um padrdo de aula

denominado por Skovsmose (2000) de Paradigma do Exercicio.
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Nas aulas que se inserem nesse paradigma é comum uma rotina de sequéncias de

b b

exercicios, cujos enunciados, como “calcule...”, “cfetue as operagdes...”, “determine o
numero...”, geralmente levam a uma unica resposta ¢ que devem ser resolvidos ap6s uma
explicacdo do professor. Borba e Skovsmose (2001) dizem que, com frequéncia, o cenario
proposto por esses tipos de problemas indica que o aluno deve chegar a uma resposta Unica,
num contexto bem restrito.

As praticas em Matematica baseadas nesse paradigma contribuem para o processo de
adestramento dos estudantes e reforca a ideologia da certeza. Nela, resultados matematicos séo
inquestionaveis. Portanto, o papel de destaque do professor na promog¢do do empowerment de
seus alunos e do seu prdprio pode ser conquistado a partir do momento em que sua pratica se
baseie no dialogo e em acdes que se contraponham a ideologia da certeza, muito presente no
discurso social que glorifica a Matematica e acdes guiadas, por exemplo, pelo paradigma do
exercicio.

A visdo trazida anteriormente corrobora a ideia de que os alunos que possuem uma
rotina de estudos em Matematica ndo tém, geralmente, o incentivo para serem mais criticos em
relacdo ao seu processo de aprendizagem. Desde o inicio de sua trajetoria educacional, o aluno
tem para si que a Matematica € pura, sem possibilidades de erro, e, portanto, inquestionavel.
Essa situacdo pode ser projetada para a sociedade, onde as pessoas acreditam que a Matematica
¢ um tipo de “juiz”, acima de todos.

No caminho inverso ao que preconiza a ideologia da certeza, Borba e Skovsmose (2001)
vém propor a professores que incentivem o desenvolvimento da visdo critica dos alunos.
Inicialmente, pode-se destacar que os autores propdem que educadores matematicos devem
tentar ensinar a Matematica de forma que mostre aos alunos: “a) que este “corpo de
conhecimentos” ¢ apenas um entre muitos; b) as simplificacbes feitas no processo de
matematiza¢do” (BORBA; SKOVSMOSE, p. 133).

Ressaltamos que a Matematica é fundamental em nossa sociedade, bem como
historicamente, no desenvolvimento tecnolégico e politico do mundo. Aqui, criticamos a sua
glorificagdo, a comum falta de criticidade, ao se tratar com nimeros aparentemente irrefutaveis.
Ou seja, a visdo de que a Matematica é uma espécie de definidor implacavel de qualquer
discussdo. Acreditamos que os professores, devido a todo o contexto em que estdo inseridos,
desde o inicio de sua vida académica, podem reforcar essa ideologia da certeza em seus alunos.

Portanto, algo que pode contribuir para o reforco da ideologia da certeza é a

comunicacgéo entre professores e alunos, na medida em que esses professores ndo se atentam
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ou ndo se preocupam com a glorificacdo da Matemaética. 1sso pode se refletir em uma educacao
que provoca um distanciamento entre os agentes de sala de aula, ndo valorizando possiveis
reflexdes dos alunos, ideias, ou até mesmo seus erros.

A ideologia pode ser desafiada de algumas maneiras, como propdem Borba e
Skovsmose (2001). Uma mudanga nos curriculos, baseando-se em projetos, situacdes de
modelos matematicos e cenarios onde os alunos escolhessem seus problemas, por exemplo.
Desafiar a ideologia pode ser necessario, caso queiramos ir em direcdo a Educacdo Matematica
Critica, promover o empowerment, visando favorecer o engajamento critico dos alunos, nos
estudos de Matematica, em detrimento de suas solugdes inquestionaveis.

Uma possibilidade que vai de encontro ao paradigma do exercicio e da ideologia da
certeza e, portanto, vai ao encontro de uma Educacdo Matematica que pode desenvolver o

empowerment sdo os Cenarios para Investigacdo (SKOVSMOSE, 2000).

1.3.2. Cenérios para Investigacao

Embora as pesquisas em Educacdo Matematica estejam contribuindo para muitas
melhorias na forma de se pensar o ensino de Matematica, uma aula tipica dessa disciplina ainda
se da segundo o paradigma do exercicio: guiado pelo livro didatico, o professor ensina alguns
contetidos e, em seguida, algumas técnicas que os estudantes utilizardo, em momento posterior,
em exercicios de fixacdo. Nessas aulas, normalmente, ndo ha espaco para questionamentos. As
respostas sdo Unicas e a comunicacdo se da guiada pelo padréo sanduiche (STUBBS, 1976 apud
ALRZ & SKOVSMOSE, 2010), no qual o professor pergunta, o estudante responde e 0
professor avalia sua resposta. E algo similar & Educacio Bancaria de Paulo Freire.

No entanto, vale ressaltar que Skovsmose (2000) n&o defende a eliminacdo completa de
exercicios. Ele os considera importantes em momentos posteriores aos de uma investigacao,
por exemplo. Em momentos oportunos, os exercicios podem ser fundamentais para praticar
alguns conceitos, valorizando, assim, também aquele aluno que se sente mais confortavel nesse
tipo de aprendizagem.

Como alternativa as aulas baseadas no paradigma do exercicio, Skovsmose (2000)
propBe gque os alunos participem de ambientes de aprendizagem denominados Cenarios para

Investigacdo, que podem dar suporte a um trabalho de investigacao.
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Os Cenérios para Investigacdo tém uma forte conexdo com a Educacdo Matemaética
Critica. Investigagdes que se constituem em Cenarios para Investigagdo pretendem levar os
estudantes ao desenvolvimento da materacia, uma competéncia que “ndo se refere apenas as
habilidades matematicas, mas também a competéncia de interpretar e agir numa situacao social
e politica estruturada pela matematica” (SKOVSMOSE, 2000, p. 2), e é similar a literacia
defendida por Paulo Freire. Em outras palavras, a Matematica ndo se limita apenas a um
conjunto de contetdos a serem ensinados e aprendidos. Na realidade, ela precisa ser encarada,
na maioria das situacfes, como uma possibilidade para reflexdes e dialogos. Assim, abrem-se
possibilidades para discutir os efeitos de sua glorificacdo, que se faz presente em diversas
tomadas de decisdo e em situacdes de qualquer contexto em que a Matematica estiver inserida.

Como exemplo, considere uma pesquisa para intencdo de voto para prefeito, rotineira
em anos de eleicdo municipal e que, comumente, é apresentada a populacdo por meio da midia
em geral. Poucas sdo as pessoas que fazem questionamentos relativos a natureza matematica
presente na situacdo, “sera que a amostra tomada foi suficiente dado o tamanho da populacéo
de eleitores de minha cidade?” ou ““serd que esse jornal que divulgou essa pesquisa tem relagdes
com algum candidato?”, “essa margem de erro esta correta?”’ ou ainda “por que nunca fui
ouvido(a) em pesquisas de intengdo de voto?”. Esses questionamentos podem provocar
reflexdes acerca do sistema eleitoral e suscitar acaloradas discussdes que podem, de alguma
forma, munir os cidadaos de argumentos contrarios ou favoraveis a situacdo a que estao sujeitos.

Outro exemplo, agora mais apropriado e que dialoga com o tema de nosso trabalho, esta
relacionado a compra de imdveis. Quando uma pessoa esta prestes a comprar um imovel,
geralmente recorre a empréstimos bancéarios para efetuar a transacdo. Via de regra, para a
concessdo do empréstimo, os bancos procedem a uma avaliagdo da vida do cliente para
considera-lo apto, ou ndo, a receber o valor solicitado. Contudo, ao ser aprovado, o cliente
precisa aceitar taxas impostas pelo credor e regras inseridas em sistemas de amortizacao.
Atualmente, no Brasil, o Sistema de Amortizacdo Constante (SAC) é o mais utilizado pelos
bancos. De forma resumida, o SAC calcula o montante logo no inicio da negociacgao (juros mais
capital-valor emprestado), cujo valor é dividido em parcelas iguais, estabelecidas em acordo
entre o banco e o cliente. De forma geral, as pessoas ndo refletem sobre o fato de esse sistema
ser ou ndao adequado para elas e ndo costumam pensar na possibilidade de comparar o SAC com
outros sistemas, como o Price ou Americano, a fim de tomar uma decis@o pautada em reflexdes.
Questionamentos como “¢ melhor comprar ou alugar?”, “esse ¢ o melhor momento para esse

tipo de investimento?” também raramente sdo feitos.
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Na sala de aula, para a promocdo de discussdes, reflexbes e didlogos, uma boa
alternativa é o professor se mover do paradigma do exercicio em direcdo aos Cenarios para
Investigacdo, ainda que de forma gradativa, pois € tarefa dificil fazer com que as aulas de
Matematica sejam constituidas, todo o tempo, por processos investigativos.

Para que uma situacdo se constitua em um Cenario para Investigacao, na perspectiva de
Skovsmose, é necessario que o0 aluno aceite um convite do professor. Esse convite ndo é literal,
ou seja, o professor ndo diz algo como: vocés aceitam investigar sobre tal assunto? E os alunos
respondem sim ou ndo. Um convite aceito pelos alunos é percebido a partir do momento em
que eles se engajam no processo, formulando questdes, comentando acerca da situacao
trabalhada no momento, na qual o professor faz perguntas como “O que acontece se...?” ou

“Por que isto...?”.

Um cenério para investigacdo é aquele que convida os alunos a formularem
questbes e procurarem explicagbes. [...] Quando os alunos assumem o
processo de exploracdo e explicacdo, o cenario para investigacdo passa a
constituir um novo ambiente de aprendizagem. No cenéario para investigacao,
o0s alunos séo responsaveis pelo processo (SKOVSMOSE, p. 6).

O trabalho em sala de aula pode ser permeado pelos chamados Ambientes de
Aprendizagem. Skovsmose (2000) considera que uma referéncia a um conceito matematico
engloba mais que somente esse conceito. A referéncia envolve também os motivos das a¢des,
ou seja, o contexto no qual essas acdes tém significado. Nessa perspectiva, 0 autor apresenta
trés referéncias possiveis para investigar um conceito matematico: a referéncia a Matematica
pura, a referéncia a semirrealidade e a referéncia a realidade. Considerando a distin¢do entre os
trés tipos de referéncia e os dois paradigmas, do exercicio e cenarios para investigacdo, obtém-

se uma matriz composta por seis possiveis ambientes de aprendizagem, apresentada no quadro

a sequir.
Quadro 1: Ambientes de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000)
Exercicios Cenarios para Investigacio
Feferéncias i Matematica Pura Ambiente (1) Ambiente (2)
Eeferéncias a Semirrealidade Ambiente (3) Ambiente (4)
Feferéncias a Realidade Ambiente (3) Ambiente (8)
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Cada ambiente retratado na matriz acima possui suas particularidades. Por exemplo, o
ambiente (3) é definido por exercicios com referéncia a semirrealidade. Basicamente, exercicios
desse tipo se baseiam em uma situacdo artificial, na qual os alunos tém a possibilidade de
resolver problemas relacionados ao cotidiano. A preocupacdo de saber como a Matematica se
da na realidade, ou se a situacdo realmente faz sentido para o aluno ndo é considerada para a
elaboracdo do exercicio. Um fato importante é que questfes desse tipo estdo muito presentes
nos livros didaticos tradicionais, e percebe-se que os alunos, em sua maioria, ndo apresentam
um senso critico em relacdo as variaveis presentes nos exercicios, aceitando a situacao abordada
sem maiores questionamentos.

No ambiente (5), sdo utilizados exercicios com referéncias a realidade, ou seja, situagdes
reais, que podem ser histdricas ou presentes, sequidas de um exercicio para colocar a prova
algum conceito. Como exemplo, imagine uma situacdo na qual fosse apresentada uma linha do
tempo da evolugdo do salario-minimo no Brasil, apresentando a influéncia da inflag&o de cada
periodo sobre ele. Os alunos tém a oportunidade de trabalhar situacdes concretas que
aconteceram ou acontecem em algum cenario.

Os ambientes citados acima tém por caracteristica o paradigma do exercicio. Ja 0s
ambientes (4) e (6) podem oferecer condicGes para se trabalhar atividades mais significativas
com os estudantes, nas quais eles teriam condicGes de serem mais ativos no processo de ensino-
aprendizagem. O ambiente (4) tem por caracteristica apresentar os Cenarios para Investigacao
com referéncias a semirrealidade, e 0 ambiente (6), por sua vez, aborda Cenarios para
Investigacdo com referéncias a realidade. Entdo, teriam a mesma natureza apresentada,
respectivamente, os ambientes (3) e (5), porém, trabalhando-se em um uma investigacao,
possibilitando incertezas, caminhos diversos e situagdes imprevistas que devem ser concebidas
aqui como boas oportunidades para os alunos refletirem, questionarem, dialogarem entre si e
com o professor e adquirirem seu empowerment.

Conhecendo-se os Ambientes de Aprendizagem propostos, Skovsmose (2000) sugere
que o professor se mova entre eles durante o processo educacional. Percebe-se que a Educagéo
Matematica ainda se alterna, principalmente, entre os ambientes (1) e (3), e, em alguns
momentos, no ambiente (5). Para Skovsmose (2000), deve-se mover do paradigma do exercicio,
que constitui os ambientes (1), (3) e (5), em direcdo aos Cenérios para Investigacdo. Essa
mudanca de direcdo pode representar uma série de desafios aos professores.

Observa-se que os Cenarios para Investigacao tém por caracteristica a abordagem de um

problema aberto, que admite mais de uma solugdo ou caminhos variados para uma mesma
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solugdo. Isso pode representar um desafio ao professor, porque pode provocar um
distanciamento de sua zona de conforto e lan¢a-lo em uma zona de risco. Skovsmose (2000)
diz que toda essa situacao pode representar uma quebra do “contrato didatico”, como dito em
secdo anterior. Sumariamente, esse contrato seria um tipo de equilibrio definido entre alunos e
professores dentro do ambiente de aprendizagem. Isso se relaciona a como as questfes séo
discutidas, quais sdo os significados buscados nas discussdes, como o livro didatico é
organizado, como as tarefas sdo propostas pelo professor, etc.

No entanto, Skovsmose ndo aconselha que o professor se mova por completo para 0s
ambientes de Cenarios para Investigacdo, e ndo condena o uso de exercicios em sala de aula. O
professor tem a possibilidade, por exemplo, de iniciar uma préatica em sala convidando os alunos
para um ambiente (4), promovendo discussdes, dialogos e possiveis duvidas matematicas. Em
seguida, a fim de consolidar o contetdo trabalhado, pode promover atividades do ambiente (1),
por exemplo.

Os ambientes de aprendizagem podem se constituir de diversas formas em sala de aula.
Os agentes, professor e alunos, possuem grande poder de influenciar a constituicdo (ou néo)
desses ambientes no processo escolar. Todos os sujeitos envolvidos influenciam a dindmica da
sala de aula, ao expor suas ideias e conceitos, que sdo abastecidos por suas experiéncias
passadas e suas perspectivas futuras.

Anteriormente, nesta sec¢ao, consideramos que 0 aceite ao convite para ser parte de um
Cenario para Investigacdo esta diretamente relacionado ao envolvimento do estudante no
processo investigativo. Porém, esse envolvimento depende de muitas variaveis, algumas
relacionadas a aspectos do dia a dia escolar (interesse pelo tema, relacdo professor-aluno, etc),
e outras relacionadas a outros aspectos da vida do estudante, mas que interferem nas suas
decisbes em sala de aula. As experiéncias anteriores e as perspectivas futuras podem ter impacto
decisivo no envolvimento dos estudantes nos processos de sala de aula. Em EMC, estamos nos

referindo aos backgrounds e aos foregrounds®.

® Pode-se pensar nas tradugdes de Background e foreground, respectivamente, como “plano de fundo” e “primeiro
plano”.
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1.3.3. Backgrounds e Foregrounds

Skovsmose (2014) propbe um dialogo acerca de foreground e background em um

sentido amplo. Inicialmente, o autor pontua que

H& uma relacdo estreita entre as nogoes de foreground e background. Pode-se
dizer que o background da pessoa influencia seu foreground. (..) O
background da pessoa se refere a tudo que ela ja viveu, enquanto que o seu
foreground refere-se a tudo que pode vir a acontecer com ela. Enquanto o
foreground da pessoa é algo aberto, o background de alguma maneira, € algo
gue ja se cristalizou no passado (SKOVSMOSE, 2014, p. 35).

Os termos estdo estreitamente relacionados as condicBes da pessoa. O foreground de
um individuo representa as oportunidades futuras percebidas por ele, a partir de suas condi¢fes
socioecondmicas e culturais. Baseia-se em indicadores e ndo representa o roteiro da vida de
uma pessoa, porém, pode se constituir como um possivel panorama do que ela pode vivenciar.
O background pode ser compreendido como uma consolidacdo de tudo o que a pessoa
vivenciou, ou seja, suas origens culturais, experiéncias, valores e carater construidos ao longo
da vida.

O background de uma pessoa pode influenciar seu foreground, mas isso néo significa
que o primeiro determina o segundo. Uma situacdo na qual se nota essa influéncia é apresentada
por Skovsmose et al. (2009). Os autores investigaram os backgrounds e foregrounds de
estudantes indigenas da tribo brasileira Kopenoty. A partir dos estudos, os jovens indigenas
vislumbravam a possibilidade de ir para o curso superior (aspectos do foreground), mas
movidos pelo desejo de voltar a tribo e ajudar seu povo, cujas dificuldades foram vivenciadas
por esses jovens (aspectos do background).

Em outra oportunidade, Skovsmose et al. (2012) investigou os backgrounds e
foregrounds de seis jovens de uma favela de S&o Paulo. A analise revelou que, diferentemente
dos jovens indigenas, eles almejavam estudar para ter um futuro melhor e sair da favela.

Em ambos os casos, a partir das informagdes fornecidas pelos autores nos artigos,
percebemos que os backgrounds podem influenciar os foregrounds, inclusive de maneira
distinta em cada situacdo. Uma semelhanca percebida é que tanto os jovens indigenas quanto
o0s jovens da favela atribuem a aprendizagem Matematica um significado instrumental, que
basicamente ocorre quando o estudante relaciona a sua aprendizagem a situacdes préaticas de
sua vida cotidiana. Nesse sentido, o estudo de Torisu (2018) traz a ideia do significado

instrumental:
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(...) o significado instrumental, que parece estar relacionado as necessidades
da vida do estudante como, por exemplo, passar em exames vestibulares, e 0
significado cotidiano, que se relaciona a utilidade da Matemaética em situagdes
diarias, como o trabalho no campo (TORISU, 2018, p. 552).

O background de uma pessoa pode influenciar o seu foreground, mas, como afirmamaos,
ndo o determina. Se assim ndo fosse, pessoas que convivem em um mesmo grupo, partilhando
das mesmas experiéncias e com 0s mesmos valores, portanto, com backgrounds parecidos,
deveriam ter desejos e vislumbrar o futuro da mesma maneira. E isso ndo ocorre,
necessariamente. Por outro lado, pessoas que fazem parte de grupos distintos, podem ter, em
seus backgrounds e em seus foregrounds, aspectos que se assemelham. Torisu (2018) os
denomina como “aspectos de ampla abrangéncia” dos backgrounds e dos foregrounds.

Os aspectos de ampla abrangéncia de backgrounds e foregrounds de pessoas de grupos
distintos nos permitem compreender, muitas vezes, COmo €ssas pessoas agem, em varias
situacOes, da mesma forma.

Skovsmose (2014) alerta para o fato de que o foreground da pessoa nao representa fatos
sociais para o longo de sua vida. Na realidade, tudo depende de como a pessoa vivencia as
situacOes que a sua vida Ihe apresenta. O modo como a pessoa vivencia suas experiéncias e as
projeta em seu futuro pode moldar seu foreground.

A dindmica da sala de aula esta repleta de influéncias dos backgrounds e foregrounds,
tanto de professores, quanto de alunos. O modo como um professor aborda determinado
conteddo, relaciona-se com seus alunos e lida com situacbes provocadas pelo ambiente
académico pode ser fruto de seus backgrounds e foregrounds. Da mesma forma, os alunos
influenciam diretamente o andamento de uma aula, promovendo reflexdes, discussdes e lidando
com as diversas situagfes que um aluno vivencia em sala, avultando-se seus backgrounds e
foregrounds.

Neste estudo, consideramos importante o entendimento desses termos. Nas dissertacoes
coletadas para andlise, percebemos diversas situagcdes em que os backgrounds e foregrounds de
alunos e professores influenciaram o andamento da pesquisa. Na analise dos dados do presente

estudo, abordamos novamente 0 assunto.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO FINANCEIRA

O tema Educacéo Financeira esta em voga. Um breve passeio pela web nos mostra a
grande quantidade de videos, tutoriais, blogs, etc, destinados a ‘educar financeiramente’ as
pessoas. Esse fendmeno parece ser reflexo da necessidade/dificuldade que muitas pessoas tém
de resolver problemas causados pelo mau uso do dinheiro. E isso néo € privilégio do Brasil. No
mundo inteiro, as pessoas enfrentam problemas causados pela méa organizagéo das financas.

Em documentos e canais do governo federal, podemos encontrar diversas alusdes a
importancia da Educacdo Financeira em nossa sociedade, inclusive nas escolas. Por exemplo,
ao longo do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), encontramos alguns
excertos que exaltam a importancia da abordagem da Educacdo Financeira na Educacédo Basica.

Como exemplo, citamos o trecho abaixo.

H& hoje mais espaco para o empreendedorismo individual, em todas
as classes sociais, e cresce a importdncia da educagdo financeira e
da compreensdo do sistema monetario contemporaneo nacional e
mundial, imprescindiveis para uma inser¢do critica e consciente no
mundo atual (BNCC, 2018, p. 570).

Talvez, quando a abordagem da Educacdo Financeira for mais enféatica na vida
académica do estudante, desde a escola basica, teremos cidaddos mais conscientes e seguros
em suas tomadas de decisdes financeiras.

No cenario internacional, a Organisation for Economic Co-operation and Development®
(OECDY) tem sido importante para organizagGes, paises e pesquisas, a fim de compreender a
importancia da Educacdo Financeira na sociedade. Podemos verificar concepc¢des da OECD em

relacdo a Educacédo Financeira, observando o trecho abaixo:

Educacdo Financeira € o0 processo pelo qual os consumidores
financeiros/investidores melhoram a sua compreensdo sobre 0s conceitos e

®Em portugués, Organizagdo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE).

" A OECD é um comité intergovernamental que tem como objetivo um compartilhamento de informag6es, dicas
e politicas, intencionando melhorar e impulsionar o desenvolvimento econdmico dos paises-membros. Dentre
esses paises, destacam-se Australia, Bélgica, Canada, Chile, Estados Unidos, Franca, Japdo, Portugal, dentre
outros. O Brasil encontra-se, atualmente, dentro de um grupo chamado “Membros em potencial”, constituido por
paises que anseiam participar da organizacao efetivamente.
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produtos financeiros e, atraves da informacao, instru¢éo e/ou aconselhamento
objetivos, desenvolvam as habilidades e a confianga para tomar consciéncia
de riscos e oportunidades financeiras, para fazer escolhas informadas, saber
onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para melhorar a sua
protecdo e o seu bem-estar financeiro (OECD, 2005).

Embora discuss6es mais acaloradas sobre o tema parecam ocorrer hoje, a preocupacao
com a saude financeira dos cidadéos, por parte do governo federal, existe ha alguns anos. Em
2010, o governo federal instituiu a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), cuja
finalidade era “promover a educagdo financeira e previdenciaria e contribuir para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de
decisdes conscientes por parte dos consumidores” (BRASIL, 2010, p. 1). Essa iniciativa foi
influenciada pelos estudos relacionados a Educacéo financeira, empreendidos pela Organizagédo
para a Cooperacdao e o Desenvolvimento Econémico (OECD), iniciados em 2003, cuja
importancia foi reconhecida em 2006 pelo grupo dos oito paises mais ricos e influentes do
mundo (G8). Em 2008, a OECD instituiu a Rede Internacional de Educacéo Financeira® (INFE),
da qual o Brasil participa desde o inicio, como parte do comité consultivo (BRASIL, 2017).

Em 2017, o Banco Central do Brasil langou os resultados de uma pesquisa elaborada e
incentivada pela INFE, no &mbito da OECD, e adaptada para o Brasil, cujo objetivo foi aferir
o nivel de educacdo e incluséo financeiras da populacdo brasileira e, dessa forma, compreender
melhor a realidade do pais, com vistas a auxiliar no desenho de politicas publicas mais efetivas.
Os resultados evidenciaram que, na dimensdo do conhecimento, 0S erros ocorrem por
desconhecimento da Matematica Financeira. Na dimensdo do comportamento, os resultados
mostram que a maioria dos participantes ndo se preocupa em realizar orcamento familiar, ndo
pesquisa as melhores taxas, quando véo contratar servicos e produtos financeiros, ndo possui o
habito de poupar, sobretudo a camada de mais renda da populacdo (BRASIL, 2017).

Ressaltamos que a Educacdo Financeira € vista pelos pesquisadores e pela OECD como
um ensino de financas pessoais. Ela estaria ligada estritamente a tomada de decis6es financeiras
e ao melhor uso do dinheiro em sua organizacdo de financas. O objetivo dessa Educacao
Financeira proposta é de formar cidaddos consumidores mais conscientes e lucidos
financeiramente.

No ambito académico, muitas pesquisas tém sido realizadas com foco na Educacéo
Financeira, destacando-se as pesquisas na area da Educacdo Matematica, cujo numero

aumentou consideravelmente a partir de 2010.

8 International Network on Financial Education (INFE)
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Pode-se observar que, para a OECD e os autores que se baseiam nela, a Educagéo
Financeira estd ligada a um ensino de finangas pessoais, ou seja, como 0s individuos,
consumidores/investidores podem utilizar melhor o seu dinheiro, tomando decis6es financeiras
com consciéncia. Portanto, pode-se vislumbrar que o objetivo geral dessa Educacéo Financeira
é a de formar cidaddos consumidores mais conscientes e licidos em situacdes financeiro-
econdmicas.

Na Educacdo Matematica, conseguimos observar alguns termos que tém sido trazidos a
baila durante discussdes que envolvem a Educacdo Financeira. Dentre eles, esta a terminologia
“matematica financeiro-economica”, que estd relacionada a utilizagdo, pelo individuo, de
conceitos da Matematica Financeira escolar, ou seja, assuntos como proporcao, juros simples e
compostos, porcentagem, dentre outros, em situacdes de cunho financeiro. O termo é utilizado,
principalmente, por Kistemann Jr. (2011), ajudando em nosso entendimento de que o individuo
deve tomar decisdes financeiras em situacOes cotidianas e utilizar a Matematica durante o
processo. Segundo o pesquisador, ao se deparar com situacdes do dia a dia que envolvam
conceitos desta Matematica, o individuo podera desenvolver o que ele chama de Matemacia
Financeiro-Econdémica, que pode ser definida como a habilidade de interpretar textos e
situacOes que envolvam o trato de dinheiro e tomada de decisdes financeiras.

Kistemann Jr. (2011) ajuda em nossa compreensdo deque a Educagéo Financeira deve
ser discutida em nossa sociedade atual, com foco em assuntos como planejamento financeiro,
estudo e tomada de decisBes conscientes de consumo. Um individuo consciente e lucido em
questdes financeiro-econémicas deve evitar ser enganado ou levado ao prejuizo. Aqui,
chamamos a atengdo para o que Kistemann Jr. (2011, p. 30) chama de “adquirir habitos que
propiciem a arte de manejar criticamente os objetos matematicos de cunho financeiro-
econdmicos”, ou seja, o individuo pode utilizar da Matematica a seu favor, inclusive a
Matematica escolar bésica.

Outro termo importante de ser entendido € o “letramento financeiro”, considerando-0
proximo a Matemacia Financeira-Econdmica. Orton (2007) ajuda em nosso entendimento

acerca do termo, na seguinte passagem:

Refere-se a capacidade de ler, analisar e interpretar as condi¢des financeiras
pessoais que afetam o bem-estar em nivel material. Inclui a capacidade de
discernir sobre decisdes financeiras, discutir sobre dinheiro e assuntos
financeiros. Planejar o futuro e responder de forma competente as varias
etapas e acontecimentos da vida que afetam as decisGes financeiras, incluindo
acontecimentos da economia em geral (ORTON, 2007, p. 17 apud
TEIXEIRA, 2015).
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Para Teixeira (2015), o letramento financeiro pode auxiliar o individuo no
desenvolvimento de sua Educacdo Financeira. A medida em que o individuo consegue
interpretar e analisar a sua realidade financeira, situacfes macroecondmicas e, além disso,
consegue discutir sobre assuntos financeiro-econdmicos, ele esta adquirindo seu letramento
financeiro. A consequéncia disso pode se concretizar na sua (re)educacgéo financeira.

Teixeira (2015) contribui com a compreenséo da relagéo entre o letramento financeiro
e a Educacdo Financeira. Para ele, o letramento financeiro é imprescindivel para o bom
desenvolvimento da Educacdo Financeira, admitindo a concepcdo de aumentar o letramento
por intermédio de competéncias financeiras (compreensdo de servigos e situacdes que

envolvam o trato de dinheiro).

2.1. A Educacao Financeira Escolar

Considerando agora a Educacdo Financeira na Educacdo Bésica, podemos nos voltar
para um termo mais caracteristico, a Educacdo Financeira Escolar. Silva e Powell (2013)
ajudam em nosso entendimento da Educacédo Financeira voltada para a escola, ao apresentar

seus principais objetivos:

- compreender as nogOes basicas de financas e economia para que
desenvolvam uma leitura critica das informagdes financeiras presentes na
sociedade;

- aprender a utilizar os conhecimentos de matematica (escolar e financeira)
para fundamentar a tomada de decisfes em questdes financeiras;

- desenvolver um pensamento analitico sobre questdes financeiras, isto &, um
pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos e as armadilhas em
questdes financeiras;

- desenvolver uma metodologia de planejamento, administracdo e
investimento de suas finangas através da tomada de decisfes fundamentadas
matematicamente em sua vida pessoal e no auxilio ao seu nucleo familiar;

- analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo; (SILVA e
POWELL, 2013, p.13).

As ideias apresentadas pelos pesquisadores trazem elementos que permitem a reflexao
rumo a compreensdo do papel da Educacdo Financeira nas escolas. Conceitos envolvendo

Matematica Financeira séo Uteis, assim como a utilizacdo de planejamento e nogdes basicas de
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economia. Todos esses aspectos citados séo voltados a uma melhor tomada de decisdes em
situacOes financeiras.

Um individuo (aluno) em contato com a Educacdo Financeira deve estar munido de
conhecimentos basicos da Matematica Financeira Escolar. Esses conhecimentos devem ser
utilizados a favor de uma melhor tomada de decisdes financeiras, colocando em préatica nogoes
de economia e financas. Portanto, o conhecimento introduzido na escola deve servir de base
para o individuo administrar com seguranca e planejamento sua vida financeira.

Massante (2017), em sua pesquisa acerca de design de curriculo para Educacéo
Financeira, baseada em documentos da OECD, observou que existem grupos vulneraveis de
cidaddos, em relacéo as financas, aos quais 0 governo deveria dar mais atencdo. Dentre 0s trés

grupos vulneraveis, destaca-se o de jovens.

A partir das pesquisas, a OCDE identificou a existéncia de trés grupos
vulneraveis de cidaddos que o0s governos dos paises-membros deveriam
observar. O primeiro grupo sdo os trabalhadores que precisam financiar sua
prépria aposentadoria; o segundo grupo sdo consumidores, em particular,
jovens, que se endividam por ndo saber administrar o seu dinheiro; e o terceiro
grupo sao as pessoas que nao participam do sistema financeiro, ou seja, ndo
possuem nem mesmo uma conta bancaria (OCDE, 2005a apud MASSANTE
2017).

Observando a preocupacédo da OECD e, consequentemente, dos governos, em relacéo
ao uso do dinheiro por parte dos jovens, reconhecemos que a Educacdo Financeira Escolar pode
ser um importante aliado na formacao do jovem para uma vida financeira saudavel. A partir do
momento que o estudante entra em contato com a EF, desde o inicio de sua vida académica,
vislumbra-se que ele terd melhores condi¢des de usar seu dinheiro com consciéncia, desde seus
primeiros salrios.

Portanto, a partir dos autores trazidos, verificamos que a Educacdo Financeira é voltada
para 0 desenvolvimento de um pensamento critico, visando melhores tomadas de decisdes
financeiras, aplicando planejamentos, investimentos e organizagdo de finangas. Embora o0s
conhecimentos matematicos inerentes ao processo de Educacdo Financeira sejam
fundamentais, o foco maior esta na capacidade de organizacdo, anélise e tomada de decisdo
financeiro-econémica.

Na Educacéo Financeira Escolar, busca-se a introducdo da Educacéo Financeira de um

individuo, a partir da escola béasica, e a Matematica é vista como uma parte do processo.
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Portanto, a Matematica (Financeira) € mais presente, pois, na rotina escolar, os estudantes estdo
em contato com conceitos que podem auxilia-los em seu processo de Educagdo Financeira.

Vislumbramos a Educacdo Financeira muito proxima ao conceito proposto por Silva e
Powell (2013) e outros pesquisadores, que a consideram como um compilado de ensino,
tratamento e organizacao de finangas pessoais, algo voltado para o &mbito familiar, relacionado
ao melhor trato do dinheiro, visando sempre tomar melhores decisdes em situagdes financeiras.

Portanto, entendemos que a Matematica utilizada em situacdes em que a Educacéo
Financeira do individuo é colocada a prova esta relacionada a Matematica da escola basica. Sao
exemplos de ferramentas que envolvem esse tipo de Matematica: proporcionalidade,
porcentagem e juros simples.

Acreditamos que, quando o individuo esta em contato com situagdes financeiras e utiliza
a Matematica Financeira, desde conceitos béasicos aqueles mais avancados, ele interpreta
melhor situacbes do cotidiano que séo contextualizadas por um cenério econémico.
Relembramos a situacdo de empréstimo bancario, na qual sistemas de amortizacdo s&o
considerados, ou em um caso de aumento real de salario, em que a inflacdo deve ser
considerada, uma situacdo em que a pessoa deve analisar qual seria 0 melhor investimento, com
maior rentabilidade, ou ainda uma decisdo make or buy®, situagdo em que uma empresa deve
decidir entre produzir, fazer um produto, insumo ou material, em vez de compra-lo. A
Matematica-Financeiro-Econdmica €é essencial em situagdes como essas, para O
entendimento/reflexdo de algumas situac6es de cunho financeiro-econémico.

Apesar de os exemplos trazidos ndo serem situacdes comuns no dia a dia de todas as
pessoas, acreditamos que, em algum(uns) momento(s) da vida, o individuo pode se deparar com
algum cenério desse tipo.

® Pode-se traduzir como decisdo “fazer ou comprar”.
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CAPITULO 3

PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos da presente pesquisa, de cunho
qualitativo. Inicialmente, retomamos o objetivo geral, 0s objetivos especificos e a questdo de
investigacdo. Em seguida, explicitamos os procedimentos de coleta de dados.

Como discutido na Introducéo deste trabalho, as inquietaces do pesquisador levaram a

seguinte questéo de investigacéo:

“Como pesquisas com foco na Educacdo Financeira, desenvolvidas em Mestrados
Profissionais de Minas Gerais, dialogam com o arcabouco teérico da Educacdo Matematica

Critica?”

Temos, como objetivo geral: investigar e analisar, a partir dos resultados de pesquisas
de trés mestrados profissionais de Minas Gerais, com foco na Educacdo Financeira, possiveis
conexdes e didlogos com o bojo tedrico da Educacdo Matematica Critica. Para atingir tal

objetivo, listamos os seguintes objetivos especificos:

e Realizar um levantamento de todas as dissertacdes de trés mestrados profissionais
do estado de Minas Gerais, que tém como foco a Educacédo Financeira;

e Realizar a leitura das dissertacGes encontradas no levantamento, dando atencéo
maior para o objetivo geral, o referencial tedrico, a metodologia e os resultados
de cada uma delas;

e Analisar as dissertacdes, buscando ideias, conceitos e conexdes em passagens dos
textos que dialoguem com aspectos encontrados no arcabouco tedrico da

Educacdo Matemética Critica.

Para atender as demandas estabelecidas, nos debrugamos sobre leituras cuidadosas de
quarenta e duas (42) dissertagdes, com foco na Educacdo Financeira, produzidas em trés
programas de Mestrado Profissional do estado de Minas Gerais: da Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais (PUC-MG), da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). A partir das dissertacGes, passamos a organizar

um conjunto de dados (corpus), cuja analise nos levasse a atingir o objetivo da pesquisa. A

46



escolha dos programas justifica-se por eles serem os Unicos do estado que possuem pesquisas
no campo da Educacdo Matematica.

Realizamos 0 nosso estudo analisando apenas dissertacdes de programas de Mestrado
Profissional, para o levantamento da bibliografia, por duas razdes principais: (i) sdo programas
compostos por profissionais da area, portanto, os pesquisadores sdo, em geral, professores em
exercicio que vao aplicar suas pesquisas empiricas em salas de aula de Matematica; (ii)
conseguimos um namero expressivo de dissertacdes para que pudéssemos realizar uma analise
de dados satisfatoria e responder a questao de investigacao.

Outro programa, o Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia (Promestre), da
Universidade Federal de Minas Gerais, também possui uma linha de pesquisa em Educacédo
Matematica. Contudo, ao buscarmos por estudos com foco na Educacgédo Financeira, no banco
de dissertacbes do programa, ndo obtivemos resultados. Portanto, apenas dissertacfes das trés
universidades citadas no paragrafo anterior compuseram o corpus da presente pesquisa.

Nosso estudo possui caracteristicas de pesquisa bibliogréfica, pois pretende analisar
documentos de dominio cientifico, sem precisar recorrer aos fatos/fenémenos da realidade
empirica. GIL (1994, apud LIMA; MIOTO, 2007) considera que a pesquisa bibliografica
permite que o pesquisador alcance muitas informacBes e dados dispersos em inumeras
publicacdes, além de auxiliar na defini¢do do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo
proposto.

Nesse momento, € oportuno diferenciar o conceito de pesquisa bibliografica de dois
outros conceitos, comumente considerados como sinbnimos desse tipo de pesquisa: a revisdo
bibliografica e a pesquisa documental.

A revisdo bibliogréfica é parte importante de qualquer pesquisa (GARCIA, 2016), mas
é diferente de uma pesquisa bibliografica. A revisdo tem como objetivo apresentar o cenario
das pesquisas cujo tema é proximo daquele que desejamos pesquisar. Ela contribui para
localizar a nossa pesquisa no universo de pesquisas com mesmo foco. O que a nossa pesquisa
apresenta de diferente das demais? Que aspectos a aproximam das demais? S&o perguntas que
podem ser respondidas a partir da revisao bibliografica. Suas fontes de dados sdo livros, artigos,
dissertacOes e teses, assim como as fontes da pesquisa bibliogréfica. Contudo, a pesquisa
bibliogréafica vai além de apresentar um conjunto de pesquisas que tém em comum determinado
tema. Ela pretende responder a uma questdo investigativa, a partir dos dados encontrados na
revisdo da literatura, com contribuicbes para o avango da pesquisa na area (GIL, 1999).

Portanto, a pesquisa bibliogréfica difere da revisdo bibliografica, “uma vez que vai além da
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simples observacao de dados contidos nas fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria,
a compreensao critica do significado neles existente” (LIMA; MIOTO, 2007).

Tanto a pesquisa documental quanto a pesquisa bibliogréafica utilizam documentos como
principais fontes de dados. O que as diferencia € o tipo de documentos utilizados. Na pesquisa
bibliogréfica, como informamos, os documentos séo livros, periodicos, ensaios criticos,
dissertaces, teses, artigos, considerados fontes secundarias, por ja terem passado por algum
tratamento analitico cientifico. Na pesquisa documental, os documentos sdo considerados
fontes primarias, que ainda ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacgdes, fotografias, entre outras matérias de
divulgacio (OLIVEIRA, 2007, apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Além disso, Garcia (2016) considera que,

Para uma adequada comprovacao de que a pesquisa realizada é uma pesquisa
bibliogréafica, o pesquisador deve propor um problema de pesquisa e um
objetivo que estejam em consonancia e que a resposta que sera buscada esteja
nos livros, artigos, teses, dissertagdes e ainda, com o advento da internet,
muitos dados poderdo ser buscados na rede, ou ainda, a resposta encontrada
seja o contrario do que esta nos livros e artigos. As pesquisas que podem ser
classificadas como bibliograficas sdo, na sua maioria, aquelas que buscam
discutir sobre ideologias ou ainda as que buscam conhecer e analisar as
contribuigdes culturais ou cientificas do passado sobre um determinado
assunto, tema ou problema (GARCIA, 2016, p. 3).

Entendemos, portanto, a partir das informac@es acima, que a presente pesquisa é do tipo
bibliografica, pois estamos propondo, claramente, um problema de pesquisa a partir da questdo

de investigacdo exposta anteriormente.

3.1. Os procedimentos de pesquisa

De acordo com Salvador (1986), citado por Lima e Mioto (2007), a realizagéo de uma
pesquisa bibliografica deve seguir uma sequéncia de procedimentos que compreende quatro
fases de um processo continuo.

A primeira fase seria a Elaboracéo do projeto de pesquisa, na qual ocorre a escolha do
tema, formula-se a questao de pesquisa e elabora-se o plano que visa buscar a resposta a questado
proposta. No caso de nosso estudo, o projeto de pesquisa foi elaborado ao longo de 2019, com
a escolha do tema, formulacdo da questdo de investigacdo, leitura dos textos de nosso
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referencial tedrico e revisdo bibliografica (ndo pesquisa bibliogréfica). Ressaltamos que,
naquele momento, nosso objetivo de pesquisa era diferente.

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia do corona virus, que matou milhares de
pessoas por todo 0 mundo. Sem absolutamente nenhum tipo de distin¢ao, a doenca atingiu todos
0s paises, inclusive o Brasil, com consequéncias na salde, economia e na educacgdo. As aulas
em escolas, universidades e centros de ensino foram suspensas. A coleta de dados dessa
primeira versdo do projeto seria realizada, presencialmente, em uma universidade, mas, devido
a suspensdo das aulas, ficamos impossibilitados de fazé-lo. Foi nesse cenario que decidimos
alterar a rota da pesquisa. Mantivemos o desejo de trabalhar com o tema da Educagéo
Financeira, e direcionamos o estudo para uma pesquisa bibliogréfica.

Portanto, a primeira fase dessa nova pesquisa foi a reelaboracdo do projeto. Uma nova
questdo de pesquisa foi formulada, bem como os objetivos e procedimentos.

Na segunda fase, denominada por Salvador (1986) de Investigacdo das solugdes, séo
selecionados os dados para analise. Ela ocorre dividida em dois momentos, o levantamento da
bibliografia e o levantamento das informag6es contidas na mesma. Assim, neste estudo, essa
fase representa o estudo dos dados e informaces presentes nas dissertacdes coletadas.

Portanto, os dados foram selecionados em dois momentos distintos: primeiro, em um
levantamento das dissertacGes nas paginas oficiais das universidades e, em seguida, em um
processo de refinamento, selecionando as informacdes nelas contidas que nos interessavam para
a pesquisa.

A selecdo das dissertacdes foi realizada a partir da leitura dos titulos e dos resumos, para
confirmarmos que cada pesquisa tinha como foco a Educagdo Financeira. Em seguida, foi
elaborada uma planilha, contendo dados importantes de cada dissertacdo selecionada: ano,
autor, orientador, titulo, questdo de investigacdo, objetivos, referencial tedrico, metodologia e
resultados. Apds a confeccdo da tabela, as dissertacbes foram lidas, relidas e, delas,
selecionados trechos, falas, passagens, palavras que, no nosso entendimento, dialogam com as
discussOes travadas em Educacdo Matematica Critica (EMC). Essa fase foi muito importante
para a pesquisa, porque a maior parte das pesquisas selecionadas ndo utilizou a EMC como
referencial tedrico, exigindo dos pesquisadores um bom conhecimento dessa teoria para
encontrar, nos dados das dissertagdes, elementos que com ela dialogassem.

A proxima fase foi a Analise explicativa das solugdes, que, segundo Salvador (1986),
consiste em analisar o contetdo da documentagdo na perspectiva do pesquisador. Essa fase ndo

estd mais ligada a exploracdo do material pertinente ao estudo propriamente. Nela, o
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pesquisador precisa ter a capacidade critica para explicar ou justificar os dados e/ou
informagdes contidas no material selecionado.

Em nosso estudo, essa etapa foi realizada como complementar a anterior. Apds a selecéo
de dados realizada na fase anterior, eles foram analisados a luz do que tem sido discutido em
EMC. Vale ressaltar que, além dos dados da tabela, outras partes das dissertacdes eram
revisitadas para esclarecimentos de duvidas e/ou complementacdo de informacGes. Esse olhar
dos pesquisadores para os dados possibilitou o surgimento de quatro categorias de analise
relacionadas a EMC, nas quais os dados selecionados foram organizados. Essas categorias sao
descritas no capitulo de analise dos dados.

A seguir, apresentamos os dados das dissertacOes selecionadas.
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CAPITULO 4

APRESENTACAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos os dados coletados a partir das dissertacbes com foco na
Educacao Financeira, selecionadas dos programas de Mestrado Profissional da PUC-MG, da
UFOP e da UFJF. Os estudos foram selecionados a partir das leituras, principalmente, do titulo
e do resumo das pesquisas, considerando a premissa de que apresentassem a Educacdo
Financeira como temaética principal. Foram encontrados 42 trabalhos e, no grafico a seguir,

podemos observar o nimero de dissertacdes encontradas em cada uma das universidades.

Graéfico 1 — Quantidade de dissertaces por universidade

QUANTIDADE DE DISSERTACOES POR
UNIVERSIDADE

PUC; 3; 7%

UFOP; 7; 17%

UFJF; 32; 76%

EPUC EUFOP UFJF

Fonte: Dados da pesquisa

Destaca-se 0 programa da UFJF que, desde seu inicio, em 2009, vem contribuindo
sistematicamente com os estudos em Educacédo Financeira. Destacam-se dois pesquisadores do
corpo docente desse programa que orientaram grande parte dos trabalhos: o Prof. Dr. Marco
Aurélio Kistemann Jr. e o Prof. Dr. Amarildo Melchiades da Silva, que foram orientadores de,
respectivamente, sete e doze estudos com a tematica da Educacdo Financeira.

O Gréfico 2, a seguir, contém a producdo de dissertacbes por ano do conjunto de

universidades, a partir de 2012.
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Gréfico 2 — Quantidade de dissertacdes produzidas por ano

QUANTIDADE DE DISSERTACOES POR
ANO

||i|| ||i|| |||i|| ||||||
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Dados da pesquisa

Os gréficos 3, 4 e 5 apresentam a relacdo da quantidade de dissertagdes por ano em cada

uma das universidades.

Gréfico 3 — Quantidade de dissertagdes produzidas por ano (PUC-MG)

QUANTIDADE DE DISSERTAGCOES
POR ANO (PUC-MG)

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Dados da pesquisa
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Gréfico 4 — Quantidade de disserta¢des produzidas por ano (UFOP)

QUANTIDADE DE DISSERTACOES
POR ANO (UFOP)

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Fonte: Dados da pesquisa

Grafico 5 — Quantidade de dissertacdes produzidas por ano (UFJF)

QUANTIDADE DE
DISSERTACOES POR ANO (UFJF)

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Fonte: Dados da pesquisa

Coincidentemente, UFJF e UFOP tiveram seus primeiros trabalhos sobre o tema
Educacdo Financeira publicados em 2012. Observamos a média de producdo anual, que se
aproxima de cinco, considerando todos os trabalhos, e podemos reparar, também, que nos trés
ultimos anos o numero de pesquisas parece estavel, mas uma estabilidade representada por um
total de pesquisas mais alto, comparado aos de outros anos (& exce¢édo de 2014). Isso pode se
justificar pelo crescente interesse do publico pela Educacdo Financeira na atualidade, inclusive
no universo académico. Portanto, percebemos maiores discussdes envolvendo o tema em

escolas, paginas e a¢bes do governo federal, personalidades da internet, dentre outros.
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O Gréfico 6 contém a relacdo de segmentos da Educagdo em que cada estudo realizou
suas pesquisas empiricas. O campo “Outros” representa aqueles dois estudos em que ndo houve

pesquisa empirica e quatro em que o segmento nao era definido.

Grafico 6 — Segmentos de Ensino

Segmentos de Ensino

14%

10% 38% Ensino Fundamental
® o

Ensino Médio
Ensino Superior

Outros

38%

Fonte: Dados da pesquisa

O Ensino Fundamental e o Ensino Médio, com 16 pesquisas cada, foram os mais
contemplados nas pesquisas empiricas. 1sso nos permite refletir que a Educacdo Bésica tem
sido o principal alvo dos pesquisadores, devido ao publico que a compde, criancas e jovens. O
Ensino Superior foi o cenario de quatro trabalhos, mostrando que a Educacdo Financeira tem
sido menos trabalhada em pesquisas académicas com o publico do segmento.

Durante o percurso metodoldgico da presente pesquisa, na fase de Investigacdo das
Solugdes, selecionamos informacgdes contidas em cada uma das dissertagdes e as dispusemos
em uma planilha feita no software Excel. A partir dessa planilha, pudemos organizar os dados
contidos em cada texto a partir das seguintes categorias: ano, autor, orientador, titulo, questdo
de investigacédo e objetivo geral, referencial tedrico, metodologia e resultados. Apoés leituras e
releituras das dissertacGes, selecionamos trechos, passagens e falas dos pesquisadores que, em
nossa perspectiva, dialogavam com aspectos teoricos da Educacdo Matematica Critica (EMC).

Ressaltamos que, de todos os estudos, apenas seis, aproximadamente 14% do total,
utilizaram principios de EMC em seu referencial teérico. Portanto, a maioria ndo utilizou ou
fez qualquer mengdo a EMC, seja nas referéncias tedricas, seja nas analises. Ainda assim, em
todos os trabalhos foram observados trechos que, na nossa percepcao, dialogavam de alguma
forma com a EMC.
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Durante as leituras, percebemos que a maioria dos dialogos entre o texto e a teoria se

encontravam nos resultados da pesquisa. Também selecionamos algumas passagens na

metodologia e no objetivo geral, que apresentavam vestigios, leves tinturas de aspectos da

EMC.

A seguir, apresentamos uma tabela-resumo, contendo algumas informages da planilha

elaborada: autor e ano da defesa, alguns excertos dos textos selecionados dos resultados e

referéncias a aspectos da EMC, percebidas pelo pesquisador do presente estudo. Inicialmente,

apresentamos as dissertagdes selecionadas na PUC-MG.

Tabela 1 — Dissertacdes selecionadas da PUC-MG

DISSERTACOES - PUC-MG

AUTOR
(ANO)

TRECHOS SELECIONADOS

DIALOGOS COM A
EMC

SANTOS
(2019)

1) "Percebeu-se, ao final, que, além da assimilacdo dos
conteldos matematicos, 0s alunos conseguiram
compreender bem as situagdes do mundo financeiro que
foram propostas.”; 2) "a metodologia das sequéncias
didaticas investigativas possibilitou uma estrutura de
estudo diferente da forma habitual com que os contetidos
da matematica sdo trabalhados."; 3) "Ja na turma do 9° ano
percebeu-se uma riqueza maior com relacdo a palavras do
mercado financeiro, como tesouro Selic, investimentos,
aquisicdes, aplicacdes e poupanca.” 4) "Muitos
entregaram metade do tema em branco, provavelmente,
por inferéncia da autora, ficaram com “preguica” diante
do nimero extenso de atividades."

1) Matemacia Financeiro-
Econdmica;

2) Direcionamento a
situacdes fora do ambiente
educacional e contramé&o ao
Paradigma do Exercicio;
3) Matemacia Financeiro-
Econdmica;

4) Cenarios para
Investigacao - N&o aceite
do convite por parte de
alguns alunos.

1) "As discussOes realizadas neste trabalho propiciaram
contribuicbes que enriqueceram o uso da Educagdo
Financeira na préatica cotidiana."; 2) "O uso de tecnologia
no ensino n&o isenta o professor do tempo de dedicagdo
para preparacdo, customizacdo do material didatico,

1) Papel da Matematica na
sociedade;

2) Zona de risco
(Professor);

3) Problemas

CHAVES | selecdo e organizacdo dos materiais da aula. Na verdade, | contextualizados, com
(2019) | o wuso de tecnologia requer do professor o | situagdes fora do ambiente
desenvolvimento de novas habilidades, tais como | educacional.
planejamento, organizagéo, critica do material e gestdo."; | Obs.: Sala de aula invertida
3) "Durante as aulas, foi possivel reconhecer a | (contramdo ao Paradigma
Matemética como ferramenta para o entendimento de | do Exercicio).
problemas do cotidiano "
1) "Desenvolvemos um trabalho formador no sentido | 1) Empowerment;
politico, pois discutimos sobre as necessidades dos planos | 2) Empowerment;
governamentais para o coletivo."; 2) "puderam se sentir | 3) Problemas
CUNHA maisAseguros_ de si quanto a algumas _s.ituaA(;ﬁgs do mundo c_ontex~tualizados, com
(2014) ecoporplco-flngngelro, apesar da inocéncia de suas sﬂuagqes fora do ambiente
projecbes, propria aos jovens “; 3) "Alcancamos o | educacional;
objetivo de “Identificar atividades que promovam uma | Obs.: Foram promovidos
compreensdo das situacbes reais em Matematica | didlogos e reflexes com os
Financeira™" alunos, a partir de
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discusses e conversas
sobre as tarefas propostas.

Fonte: Dados da pesquisa

As trés dissertacGes encontradas na PUC-MG apresentaram didlogos com a Educacéao

Matematica Critica, apesar de os pesquisadores nao utilizarem a EMC como referencial. Em

todas elas, as tarefas propostas foram de problemas contextualizados, de natureza aberta e, em

sua maioria, admitindo varios caminhos para se chegar a resposta ou as respostas das tarefas.

Essa situacdo pode caracterizar um distanciamento do Paradigma do Exercicio.

A seguir, a Tabela 2 apresenta um resumo de trechos e didlogos com a EMC,

encontrados nas dissertacdes selecionadas da UFOP.

Tabela 2 — Dissertacgdes selecionadas da UFOP

DISSERTACOES — UFOP

AUTOR
(ANO)

TRECHOS SELECIONADOS

DIALOGOS COM
A EMC

RAIMUNDI
(2019)

1) “Essa agdo pedagbdgica contribuiu para que os
participantes compreendessem os fundamentos financeiros
subjacentes as préticas cotidianas, como, por exemplo, a
capacidade de leitura e interpretacdo de juros simples e
compostos em financiamentos, das promocGes, das
propagandas e das Black Fridays, que foram
contextualizadas na elaboragdo das atividades do trabalho
de campo conduzido nesse estudo.” 2) “Por conseguinte, a
elaboracdo dessas atividades curriculares contribuiu para o
desenvolvimento da cidadania dos participantes,
preparando-os para resolvé-las por meio da reflexao critica
sobre os resultados obtidos nessas operagdes. Nesse
sentido, essa acdo  pedagdgica promoveu 0O
desenvolvimento de participantes capazes de refletir
criticamente sobre a tomada de decisdes financeiras.” 3)
"resultados mostram que as atividades propostas em sala de
aula estavam relacionadas com o desenvolvimento da
literacia, da materacia e da tecnoracia dos participantes
desse estudo, possibilitando que as situagdes-problema
cotidianas trabalhadas em sala de aula fossem solucionadas
com a aplicagdo dos instrumentos comunicativos,
analiticos, materiais e tecnoldgicos, que propiciaram 0
desenvolvimento da reflexdo critica sobre os fenémenos
presentes na vida diaria." 4) "a proposta de resolucao de
situacBes problema possibilitou que o0s participantes
expusessem as suas técnicas de resolugdo das atividades
propostas, contribuindo para que os colegas dispusessem de
mais alternativas de resolucdo quando se depararam com
situacBes semelhantes.” 5) "as atividades propostas nesse
estudo propiciaram o desenvolvimento do didlogo entre 0s
saberes e fazeres oriundos do cotidiano dos alunos com a
estrutura do conhecimento matematico académico."

1) Matemacia
Financeiro-
Econbmica;

2) Cidadania critica;
tomada de decisdes
financeiras
conscientes;
Matemacia
Financeiro-
Econdmica.

3) Matemacia
Financeiro-
Econbmica;
contramdo ao
Paradigma do
exercicio;

4) Contraposi¢do ao
Paradigma do
Exercicio;

5) Contraposicdo ao
Paradigma do
Exercicio; Reflexdes
e dialogos.
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SODRE
(2018)

1) "introdugdo ao universo do dinheiro para assumir
posicBes sobre questdes financeiras, apropriacdo de
conhecimento para tomada de decisdo critica sobre
guestdes financeiras e tomada de decisdo sobre autonomia
e posicdes criticas sobre questBes financeiras na vida
pessoal, familiar e social" 2) "A situacdo didatica proposta
nesse trabalho apoiou-se na prética pedagdgica que
permitiu que os participantes trabalhassem em grupo
realizando uma sequéncia didatica organizada pela
professora pesquisadora, e tivessem liberdade de expressar
diversas opinifes e conhecimentos, estabelecendo, assim,
um contrato didatico que permitiu que os participantes
dialogassem com a professora pesquisadora e com 0s
colegas, e que a professora pesquisadora contribuisse com
a aprendizagem de todos."

1 Matemacia
Financeiro-
Econbmica;

2) Alunos
participando
ativamente, no
controle do processo;
Reflexoes e dialogos.

**Problemas
contextualizados.

PINHEIRO
(2017)

1) "procurou trazer a bagagem cultural dos participantes
para a pratica docente por meio de situagdes
contextualizadas e desenvolvidas em Libras, como, por
exemplo, o célculo da porcentagem dos alunos e alunas que
estavam presentes em uma determinada aula, a simulagéo
de uma compra e venda de chocolates e a realizacdo de um
minimercado em sala de aula” 2) "A Educacdo Financeira
para alunos Surdos tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento da criticidade, da autonomia e da
cidadania dessa parcela da populacdo escolar através da
elaboracdo de atividades que os direcionem para a reflexéo
critica sobre a influéncia que o conhecimento matematico
e financeiro exerce em suas vidas pessoais.” 3) "a utilizacdo
de informag0es provenientes do cotidiano dos participantes
subsidiou a aquisicdo de conhecimentos da Educacgdo
Financeira por meio da elabora¢do de uma acdo pedagdgica
composto por atividades matematicas contextualizadas e
condizentes com a realidade dos participantes."

1) Background e
foreground; Cenarios
para Investigacéo
(ambiente de
aprendizagem em
semirrealidade);

2) Empowerment e
Matemacia
Financeiro-
Econbmica;

3) Contraposicdo ao
Paradigma do
Exercicio.

MOREIRA
(2014)

1) "Constatou-se que houve, também, produgdo de
reflexdes a respeito de questbes da realidade e da
Matematica. Os participantes demonstraram criticidade em
suas manifestacGes ao analisar situacdes de Semi-realidade
e situacOes da Realidade. Notou-se que os participantes
compreenderam como a Matematica estd operando no
cotidiano da sociedade em algumas situagBes que
abrangem a Matemética Financeira." 2) "Com isso,
registrou-se o enfraguecimento das autoridades em sala de
aula, retirando o professor de uma zona de conforto e
colocando-o em uma “zona de risco”. Dessa forma,
questoes e situacdes imprevisiveis permearam as aulas"

1) Reflexdes (alunos);
Matemacia
Financeiro-
Econdmica;

3) Zona de risco para
o0 professor (zona de
possibilidades);
Cenérios para
Investigacao se
constituindo.

ALVES
(2014)

1) "O desenvolvimento das atividades que compuseram
essas sequéncias didaticas possibilitou aos alunos
compreender a importancia da utilizacdo de contetdos da
Educagdo Financeira no cotidiano, evitando que a
populacdo fosse facilmente enganada pelos comerciantes."
2) "Assim, as discussdes, os debates, as andlises e o
trabalho pedagdgico realizado com os alunos em sala de
aula sobre esses conteudos contribuiram para o
desenvolvimento da cidadania. " 3) "os resultados

1) Matemacia
Financeiro-
Econdmica /
Empowerment;

2) Diélogo entre
professor e alunos;
desenvolvimento da
cidadania.
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mostraram que existiam possibilidades de contribuicdo
para a formacdo da cidadania dos alunos por meio do | 3) Empowerment por
processo de ensino e aprendizagem de contetdos | meio da Educacgdo
matematicos da Educacéo Financeira." Financeira.

"a Educacdo Financeira promove a reinsercao do individuo | Matemacia

numa realidade que faz parte de sua vida, mas a que, muitas | Financeiro-

SOUSA vezes, permanece alheio. De forma especifica, a nossa | Econdmica/

(2012) proposta de atividades contribuiu para a aquisicdo ndao s6 | Empowerment;

de novos conhecimentos como também de uma nova | **Problemas
linguagem, relacionada ao mundo financeiro." contextualizados.

“A partir dos cendrios de investigagdo propiciados pela | Desenvolvimento da
RODRIGUES | pesquisa, os alunos modificaram seu comportamento em | cidadania; Matemacia

FILHO sala de aula e sua visdo sobre a importancia de se utilizar | Financeiro-
(2012) 0s conceitos da Matemaética Financeira no exercicio de sua | Econémica; Cenarios
cidadania.” para Investigacgéo.

Fonte: Dados da pesquisa

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da UFOP vem rendendo
importantes contribuicGes por meio de pesquisas envolvendo a Educacdo Financeira. Com o
total de sete dissertacBes defendidas até o presente momento, chega-se a média de uma
dissertacéo por ano. Desde 2012, em apenas trés anos ndo houve dissertagdes defendidas sobre
0 tema.

H& uma consideracdo importante a se fazer acerca dos estudos de Raimundi (2019),
Pinheiro (2017) e Alves (2014). Estes trés trabalhos possuem a particularidade de buscar
referencial tedrico da Etnomatematical®, majoritariamente buscando subsidios nas ideias de
Ubiratan D’ambrosio, principal tedrico utilizado pelos autores citados. Nesses estudos,
percebemos a abordagem da Educacdo Financeira a luz da Etnomatematica. Em nossa visao,
isso ajudou a promover dialogos entre as pesquisas e alguns aspectos da EMC, visto que a
Etnomatematica e a EMC possuem intersec¢@es em suas discussdes teoricas.

Além disso, destacam-se dois outros trabalhos, de Moreira (2014) e Rodrigues Filho
(2012), que utilizaram a Educacdo Matematica Critica como referencial teérico. Percebemos
gue ambos se pautam, principalmente, nos trabalhos de Skovsmose. O restante ndo apresentou
a EMC em sua fundamentacdo teorica.

Os demais estudos, de Sodré (2018) e Sousa (2012), também apresentaram étimas
contribuic6es. Neles também percebemos didlogos com a EMC em passagens da dissertagao.

A seguir, apresentamos a Tabela 3, que contém o resumo de trechos e didlogos

percebidos nas dissertacfes selecionadas da UFJF. De antemao, destacamos que a universidade

10 para maiores discussdes acerca do Programa Etnomatematica, sugerimos a leitura das dissertag6es de Raimundi
(2019), Pinheiro (2017) e Alves (2014), dentre varias outras do Programa de P6s-Graduagdo em Matematica da
UFOP.
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possui um grande polo de pesquisas envolvendo a Educacdo Financeira e, portanto, rendeu mais

dissertagdes do que as anteriores.

Tabela 3 — Dissertacdes selecionadas da UFJF

DISSERTACOES — UFJF

gue sugerimos, mostrando que estas sdo diferenciadas, pois
permitem que o0s estudantes vivenciem de situacbes do
cotidiano, possibilitando reflexdes sobre diferentes decisdes
diante das problematicas postas por meio das tarefas"

A(\X-Ill_g;? TRECHOS SELECIONADOS (?(;):\AL,SEAOAS(’;
1) “A analise das falas e dos registros dos discentes sugeriu
gue as criangas perceberam a importancia de gerar dinheiro | 1) Matemacia
e poupar para gastar de uma forma consciente, bem como que | Financeiro-
CABRAL poupanga esta relacionada ao ato de poupar e planejar.” 2) | Econémica;
(2019) "A pesquisa de campo revelou as potencialidades das tarefas

2) Reflexdes;
tomada de decisbes
financeiras.

SILVA (2019)

1) "Isso nos leva a concluir que esta pesquisa proporcionou
gue os estudantes tomassem consciéncia de que sdo capazes
de empreender para a realizacdo de seus sonhos e gerir suas
financas pessoais, tornando-se protagonistas de suas vidas e
cidaddos financeiramente conscientes.” 2) "Os alunos foram
protagonistas na acdo que desenvolveram, demonstraram
independéncia nas tomadas de decisdo, acreditaram na
propria capacidade de realizacdo e conquistaram a
cooperacdo de toda a comunidade escolar. "

1) Empowerment;
Matemacia
Financeiro-
Econbmica;

2) Empowerment.

AMARAL
(2019)

1) "[...] espera-se que os professores e pesquisadores que
vierem encontrar este trabalho, possam ver nele, situacfes
capazes de subsidia-los e dar animo para que este assunto
possa estar de vez no cotidiano dos alunos, sendo mais uma
alternativa na missdo de torna-los cidaddos mais
empoderados, criticos e conscientes, financeiramente." 2)
"Podemos observar nestas respostas acima que a construcao
de significados é perceptivel quando em uma situagdo de
compra os alunos falaram também sobre a analise da forma
de compra a vista ou a prazo e analisando a real necessidade
de se fazer a compra e exemplos familiares de varias formas
e situacdes."”

1) Problemas
contextualizados;
Empowerment;
Matemacia
Financeiro-
Econdmica.

2) Producéo de
significados;
Matemacia
Financeiro-
Econdmica.

FERREIRA
(2019)

1) "Assim, nossa pesquisa busca em uma sala de aula que
diferentes metodologias de ensino sejam usadas ao longo do
ano de acordo com o que acontece 14 dentro e que seja mais
efetivo naquele momento."

** Proposicao de
um curriculo critico
(o autor analisou
projetos de
Educacéo
Financeira em
algumas escolas).
1) Contraposicéo
ao Paradigma do
Exercicio.

LEITE (2018)

1) "Neste sentido, a analise de producéo dos significados dos
participantes de pesquisa ao se utilizarem do SFE em campo,
possibilitou uma melhor observacdo de fenémenos
financeiro-econdémicos [..]" 2) "Portanto, o simulador

1) Matemacia
Financeiro-
Econbmica;
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produzido em nossa pesquisa, prevé a realizacdo de
simulacBes com maior proximidade a realidade quando o
mesmo se compromete a produzir ndo so6 o valor final de uma
aplicagdo financeira, mas ainda propicia uma discusséo sobre
a relacédo entre dinheiro e o tempo, quando o mesmo informa
0 poder de compra do montante final a partir da insercdo do
fator inflagdo"

2) Problemas
contextualizados;
Reflexoes,
discussoes e
didlogos (em
situacBes
financeiras).

FRANCO
(2018)

"A proposta que as tarefas trazem possibilita aos estudantes
falar a partir de situacGes problemas colocados para ele como
demanda de producdo de significados. Nesse processo o
professor interage com a turma apresentando seus
significados, sem invalidar os significados produzidos pelos
alunos. A dindmica de sala de aula é outra”

1) Alunos no
controle do
processo
educacional,;
Producéo de
significados;
contramdo ao
Paradigma do
Exercicio.

MELLO
(2018)

1) "[...] podemos validar a nossa hip6tese de pesquisa que era
proporcionar aos alunos o conhecimento de como se
organizar financeiramente e fazer com que eles percebessem
gue o uso das planilhas de gastos contribui também para o
planejamento das finangas." 2) "Ao analisarmos as respostas
do questionario percebemos que praticamente nenhuma
familia possui Fundo de Emergéncia e também, ndo utilizam
as planilhas para controlar os gastos mensais, pela falta de
planejamento. Além disso, ao observarem suas planilhas, a
maioria das familias concluiu ser possivel diminuir algumas
das despesas presentes. Assim, esperamos que eles adquiram
0 habito de utilizar as planilhas para que realmente consigam
diminuir esses gastos."

1) Matemacia
Financeiro-
Econbmica;

2) Background dos
alunos; Matemacia
Financeiro-
Econdmica.

FERNANDES
(2018)

1) "Havendo siléncio na discussdo, o professor insere outro
elemento, questionando se o valor do produto é mantido ao
longo do tempo necessario para juntar o dinheiro. Com
relagdo a isso, 0s alunos se posicionam argumentando, de um
lado, sobre a Black Friday, uma época do ano de descontos
significativos, segundo os estudantes e, de outro, sobre a
queda do preco de celular de seu lancamento até sair de
linha..." 2) "Adriel questiona se ndo seria arriscado guardar
R$250,00, pois isso é metade do salario, até porque ele ja
ouviu que ndo é muito recomendado guardar mais que 30%,
logo, é preciso considerar que ele pode ter contas para pagar
ou ajudar em casa também. Noemi rebate esse argumento
afirmando que o problema fala que é isso ou

guarda todo o salario dele. Os demais parecem ndo concordar
com tal leitura do problema.” 3) "notou-se que 0S
dispositivos moéveis podem contribuir de diversas maneiras
em tarefas que envolvam a tomada de decisao sobre assuntos
financeiros."

1) e 2) Reflexdes e
Dialogos;

2) Alunos no
controle do
processo
educacional
(Cenério para
investigacdo se
constituindo);

3) Matemacia
Financeiro-
Econbmica.

SANTOS
(2018)

1) "a aplicabilidade da Educacdo Financeira contribuiu para
a formulacdo de uma linha de pensamento mais critica e
socialmente ancorada frente a tomada de decisfes. 2) "
"Porém, o ultimo objetivo - 0 de estimuld-los a consumir
mercadorias confeccionadas por produtores locais - precisou
ser muito trabalhado, pois existe uma cultura de que o que
vem das grandes lojas de departamento e produtos de marca

1) Matemacia
Financeiro-
Econdmica;
Tomada de
decisdes
financeiras
conscientes;
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é melhor. Entendemos, no entanto, que a desconstrucao desse
hébito leva tempo, sendo uma questdo de relevancia e que
pode vir a ser trabalhada em novas pesquisas,” 3) "enquanto
alguns ja possuiam o habito de anotar os gastos e usavam
recursos bem avangados (como a aluna V de 37 anos, que
disse que o marido utilizava o Excel para anotar os gastos da
familia); tivemos alunos que ndo haviam anotado nada,
nenhum gasto. Perguntamos o motivo, e eles foram unanimes
em responder que ndo tinham sidos orientados a fazer isso, e
nem haviam visto alguém fazer."

2)e3)
Backgrounds dos
participantes da
pesquisa.

MULLER
(2018)

1) "Durante a pesquisa de campo se observou que a partir das
tarefas que apresentaram dados estatisticos reais os alunos
foram estimulados e discutiram sobre o tema inflacdo de
pregcos” 2) "é importante para que os estudantes possam
explorar seu lado critico frente a informagdes financeira e
estatisticas que se fazem presentes em nossa sociedade.” 3)
"Os estudantes buscaram enxergar além dos dados,
procurando fazer referéncias a fatos cotidianos e buscando
compreender como a inflagdo afeta a todas as pessoas e se as
afetam da mesma forma."

1) Reflexdes e
didlogos;

2) Autor visando ao
empowerment e
Matemacia
Financeiro-
Econdmica dos
participantes;

3) Poder
formatador da
Matematica
(Inflagdo).

MASSANTE
(2017)

1) "As tarefas elaboradas se diferenciam dos exercicios
rotineiros usados uma sala de aula, muitas vezes repetitivos,
com a ideia de fixar o conteudo. Uma tarefa se caracteriza
principalmente por ndo ser restrita a uma Unica resposta e a
um Unico caminho de resolu¢do. Uma tarefa inicia uma
discussdo sobre um determinado assunto e a partir desse
inicio pode seguir para diversos outros." 2) "A pesquisa de
campo, sugeriu que a insercdo de textos, para estimular a
leitura e sua interpretacéo foi além das expectativas. Alem
de mostrarem bons leitores, o0s sujeitos de pesquisa — alunos
de escola publica estadual — identificaram as mensagens
subliminares e se posicionaram criticamente sobre elas."

1) Contraposicéo
ao Paradigma do
Exercicio;
Reflexdes e
didlogos.

2) Alunos
desenvolvendo
empowerment.

SAIOL
(2017)

1) "concordamos com estudos que indicam 0s anos iniciais
escolares como melhor momento de iniciar o assunto, ja que
as mentes das criangas estao abertas a novos conceitos e elas
tém sido alvo de ataques da midia e do marketing que
estimulam o consumismo." 2) "Ao considerarmos as aulas
chats, vemos um elevado potencial para desenvolvimento de
tarefas e producdo de significados pelos estudantes, de
acordo com o Modelo dos Campos Semanticos. As
interagbes colaboraram para uma constante construgdo
coletiva do conhecimento por parte dos alunos, pois a partir
de uma crenca-afirmacdo com justificacdo de um dos
sujeitos, outros faziam a leitura e construiam novos
conhecimentos, diferente daquele constituido anteriormente.
" 3) "Do total de 749 mensagens de texto enviadas, mais de
78% partiu de estudantes, um contraste com a realidade das
aulas de matematica de hoje, ditas tradicionais. "

1) Promover senso
critico e
desenvolvimento
de empowerment
nos alunos desde os
anos iniciais;

2) Reflexdes e
dialogos;

2) e 3) Alunos no
controle do
processo
educacional.

FIGUEIREDO
(2017)

1) "Este encontro foi 0 que mais teve comparaces de
familiares com a personagem Becky Blomm. Todos tinham

1) Background dos
estudantes
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algum conhecido tdo desorganizado financeiramente quanto
a protagonista. Algumas estudantes ainda mencionaram o
guanto elas mesmo ficam mais realizadas e satisfeitas ap6s
um passeio no shopping e com a compra de algum item novo
de vestudrio, maquiagem ou acessorios. Nicole ainda
complementou, que “independente de preco, até uma
caixinha de clipes na papelaria me deixa feliz!”." 2) "Apesar
de todas as variagOes para mais ou menos, o principal foco
dessa reunido foi notar a importancia de reconhecer a
realidade em que se vive, para ndo exceder seus limites. Ha
familias que gastam muito mais ou que gastam muito menos.
O que importa é que cada uma delas viva dentro de sua
margem de seguranca e observando seus habitos de
consumo."

(situacOes
familiares);

2) Matemacia
Financeiro-
Econbmica.

ALBINO
(2017)

1) "as escolas Waldorf contam com um colegiado de
professores preocupado com as necessidades evolutivas das
criangas, preocupado em trazer as vivéncias delas para as
aulas e ajuda-las em seu desenvolvimento fisico, animico e
espiritual.”" 2) "Observei, ainda, que as aulas de Matematica
buscaram incitar o interesse dos alunos apoiando-se
frequentemente em histérias, vivéncias e curiosidades
relativas ao assunto, promovendo o debate e julgamento das
situacOes pelos alunos."

1) Problemas
contextualizados;

2) Reflexdes e
didlogos; alunos no
controle do
processo
educacional.

SILVA
(2017)

1) "pudemos notar que o conjunto de tarefas se mostrou
adequado aos nossos propositos, ja que as alunas se
mostraram interessadas e despertas para as armadilhas, até
mesmo surpreendidas por algumas, se identificando com
situacBes apresentadas, tendo estorias pessoais e familiares
para contar.” 2) "Ao final das tarefas, as alunas
demonstraram ter gostado de participar dessa pesquisa,
dizendo que o que elas aprenderam na realizagdo deste
conjunto de tarefas as fardo observar o comércio de uma
outra maneira, lembrando do que foi visto e discutido sobre
cada armadilha, além de ficar atenta para outras possiveis
ciladas."

1) Empowerment e
Matemacia
Financeiro-
Econdmica;
possivel alteracdo
de foreground (??);

2) Matemacia
Financeiro-
Econdmica;
Empowerment.

SILVEIRA
(2016)

"Reflexdes, avaliacdes e discussdes sao inerentes a melhora
de um curso. Que muitas outras pesquisas venham contribuir
para o enriquecimento de nossos conhecimentos sobre
Educacdo de forma geral, seja presencial ou a distancia."

1) Professor sai da
zona de conforto e
entra em uma zona
de possibilidades
(com a tecnologia);
contraposicao ao
Paradigma do
Exercicio;
incertezas e
reflexdes.

TEIXEIRA
(2016)

1) "podemos citar a utilizacdo do cartdo de crédito, em que
24% responderam ser a sua principal forma de comprar
atualmente, conforme visto na Secdo 4.3, sendo que a quase
totalidade nunca havia lido ou observado uma fatura de
cartdo de crédito e as taxas e valores que sdo cobrados em
caso de um parcelamento ou de inadimpléncia, ou seja, sem
despertar o espirito critico e questionador que deve possuir
todas as pessoas que utilizam qualquer forma de crédito."”

1) Empowerment e
Matemacia
Financeiro-
Econdmica.
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CAMPOS
(2015)

1) "nossa pesquisa revelou uma consideravel necessidade de
se refletir mais sobre esses temas financeiro-econémicos
sempre que for possivel, pois todo individuo-consumidor
precisa dedicar um tempinho de sua vida para se organizar
financeiramente e/ou refletir melhor todas as suas ac¢oes de
consumo e tomadas de decisdo " 2) "durante o curso de
or¢amento e economia doméstica, notamos que suas atitudes,
nos debates e também nas atividades propostas, foram
evoluindo a cada mddulo-encontro e se tornavam cada vez
mais prudentes. Paralelamente a este processo, 0 seu jeito de
pensar e agir perante as acdes de consumo e planejamento
financeiro foi se modificando e, consequentemente, tivemos
uma alteracdo em seus perfis financeiro-econdmicos, que
acreditamos ser para melhor, pois viver sem dividas ja é um
bom sinal de que nossas reflexdes financeiro econémicas
surgiram um efeito positivo em suas vidas cotidianas."

1) Reflexdes e
didlogos;
Matemacia
Financeiro-
Econdmica;

2) Empowerment e
Matemacia
Financeiro-
Econdmica.

SOUZA
(2015)

1) "A proposta do curso Educacdo Financeira Escolar parte
da premissa de que os professores da Educacdo Basica
devem assumir propostas que envolvam a formacdo de
cidaddos através da Educacdo Financeira, com o0
oferecimento de analises, reflexdes e construcdo de um
pensamento financeiro e de comportamentos autbnomos,” 2)
"Estes profissionais foram vistos em seu contexto, suas
experiéncias com a Educagdo Financeira durante o curso, de
forma que suas vivéncias foram vistas de acordo o referencial
e nos instrumentalizou a proposta desta nova versao do curso
de formagdo." 3) "A proposta de insercéo desta disciplina no
curriculo se deve ao fato dos professores ndao terem mostrado
interesse em explorar os recursos da informatica. A auséncia
das informacdes a respeito das opgdes que as tecnologias
podem fornecer, nos faz sugerir esta disciplina como um
recurso de ampliacdo e motivacdo para a busca de novas
ferramentas educacionais. "

1) Reflexdes,
Matemacia
Financeiro-
Econdmica
(pensamento
financeiro) e
empowerment.

2) Background dos
participantes.

3) Zona de
riscos/Zona de
possibilidades.

DIAS
(2015)

1) "Em campo verificamos que 0s sujeitos constituiram em
objeto a nocdo de juros de maneira bastante articulada e em
nenhum momento deixamos de ter suas opinides expressas
sobre o tema da tarefa.” 2) "Nessa perspectiva, a pesquisa de
campo sugeriu que o conjunto de tarefas foi exitoso pelo fato
de gque se mostrou satisfatério dentro das perspectivas que
tragamos em sua elaborag&o."

1) Reflexdes e
didlogos;
Matemacia
Financeiro-
Econdmica; Poder
formatador da
Matematica (juros).

2) Matemacia
Financeiro-
Econbmica.

BARBOSA
(2015)

"Ap6s a analise das produgdes de significados dos
estudantes, constatamos que, ao resolverem as tarefas,
buscam olhar suas proprias atitudes e crengas de acordo com
as vivéncias e experiéncias trazidas em suas bagagens."

Background dos
participantes.

BARBOSA
(2014)

1) "queremos dizer que é importante 0s objetos de
aprendizagem propor atividades na direcdo de discussdes
mais social e racional em relacdo ao dinheiro e ndo apenas
induza nossos alunos a efetuarem, por exemplos, adi¢cdo ou
subtracdo de nimeros. Entendemos que Educacao Financeira
€ mais do que isso." 2) "Esperamos que, atraves de objetos

1) e 2) Desejo de
uma Educacao
Financeira voltada
para a Matemacia
Financeiro-
Econdmica e
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de aprendizagem que se proponham a discutir questdes
financeiras, nossos alunos despertem e tenham uma postura
mais ativa financeiramente."

desenvolvimento
de empowerment.

SANTOS
(2014)

1) "O que sustenta essa afirmacéo € o fato de que alunos com
deficiéncia visual possuem a mesma compreensdo sobre
dinheiro e sabem utiliz&-lo em suas vidas da mesma maneira
gue alunos sem essa deficiéncia." 2) "Nossa pesquisa de
campo evidenciou que os estudantes podem fazer diferentes
leituras a partir de uma situacdo problema. Assim, é
fundamental que o professor, nos diversos segmentos de
ensino, seja um atento leitor dos diferentes significados
produzidos pelos alunos, percebendo as legitimidades
envolvidas."

1) Empowerment e
Matemacia
Financeiro-
Econbmica;

2) Diélogos e
reflexdes; alunos
no controle do
processo
educacional.

VITAL (2014)

1) "De uma maneira geral, fomos surpreendidos com a
participacéo e fala dos alunos durante as tarefas. Eles, desde
0 inicio, comentaram sobre as questBes propostas nas tarefas,
trazendo em suas justificagbes, na sua totalidade, a
sustentacdo de seus argumentos baseados nas suas
experiéncias cotidianas.” 2) "A possibilidade de ndo haver
uma resposta Unica para as tarefas causou um enorme
desconforto em varios alunos, ao ponto de uma aluna
questionar o porqué disso acontecer." 3) "Esse estado de
coisas sugeriu-nos que as tarefas atenderam as nossas
expectativas de serem tarefas abertas, em contraposicdo ao
que ocorre, por exemplo, nos livros didaticos, que trazem
exclusivamente exercicios de resposta Unica. " 4) "Essa
cultura do exercicio parece ter provocado no estudante
atitudes como relatamos acima — o0 sujeito de pesquisa nao
aceitou a possibilidade de uma tarefa poder ter vérias
solucdes."

1) Backgrounds dos
alunos;

2) Reflexoes;
tarefas com
maltiplos caminhos
e investigacoes;

3) Contraposicao
ao Paradigma do
Exercicio;

4) Aluno saindo da
zona de conforto.

GRAVINA
(2014)

1) "Executando as atividades em duplas, em muitos
momentos, compartilhavam ideias na direcdo dos
interlocutores um dos outro. Em outros momentos, parecia
que estavam falando em dire¢bes opostas." 2) "Os
significados produzidos foram muitos e percebemos o quanto
0 tema da Educacdo Financeira pode trazer importantes
contribuigdes aos estudantes e suas familias no tema do
Orcamento Familiar."

1) Reflexdes e
dialogos; alunos no
controle do
processo
educacional.

2) Alteracéo de
seus foregrounds;
Matemacia
Financeiro-
Econdmica.

RESENDE
(2013)

1) "O piloto (trabalho de campo) e o pos-piloto que
realizamos, revelaram que ha uma enorme diferenca entre a
matematica vivenciada na escola e a do cotidiano, no que diz
respeito a assuntos financeiro-econémicos, como € o caso do
Newton, que ao ser questionado sobre as formas de
pagamento que realiza respondeu, no ambiente escolar, que
sempre faz a op¢do pelo pagamento & vista, enquanto que no
seu dia a dia, opta sempre por pagamentos parcelados, devido
a sua restricao

financeira.” 2) "As entrevistas e as situagdes-problema
financeiro-econdmicas que realizamos com os individuos-
consumidores da EJA nos revelaram que as tomadas de
decisdo podem ser diferentes para uma mesma situacdo de

1) Backgrounds dos
alunos; problemas
contextualizados;

2) Background dos
alunos.
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consumo, que estdo intimamente relacionadas com a
experiéncia, necessidade e condicdes financeiro econémicas
do individuo-consumidor*

CAMPOS
(2013)

1) "Diante das explicagdes, 0s alunos conseguiram perceber
que esta era uma estratégia ilegal da loja e que, portanto,
apropriando-se do CDC, mais especificamente do Art. 39,
poderiam exigir seus direitos. Assim, nossa intencdo foi
promover aos jovens-individuos-consumidores reflexdes
acerca da importancia do Codigo de Defesa do Consumidor,
além de mostrar alguns exemplos de propagandas que ferem
diretamente seus direitos." 2) "Ainda, acreditamos que expor
situacOes-problemas que oferecam a oportunidade de se
discutir o CDC podera contribuir para que o individuo
consumidor passe a ser absoluto em suas decisdes, deixando
de ser iludido por toda e qualquer espécie de sujeitos que se
cologuem na posicdo de negociante.” 3) “em algumas
situacBes-problemas, quando se propuseram a fazer uso dos
calculos matematicos para efetuarem as andlises ou para
embasar suas justificativas para a tomada de decisdo, diante
do obstaculo para a producéo de significados, abandonavam
os céalculos e passavam a apresentar argumentos para
explicarem suas crencgas-afirmacdes influenciadas em grande
parte pelo discurso do senso comum." 4) "Nessa perspectiva,
elegemos a resolucdo de problemas como estratégia inicial,
de modo que possa caminhar rumo ao cenario para
investigacdo"

1) Empowerment e
Matemacia
Financeiro-
Econdmica;

2) Empowerment;

3) Zona de conforto
dos alunos;

4) Cenérios para
Investigacao.

LOSANO
(2013)

1) "Ambos fizeram cortes no orgcamento coerentes com a
necessidade da familia e apresentaram estratégias diferentes
no tocante a reserva para as despesas extras. Sugeriram cortar
telefone fixo ou telefone celular, padaria e transporte.
Tiveram dificuldades em perceber que a prestacdo que a
familia pagava era ultima e que, portanto, seu valor poderia
pagar as despesas extras." 2) " Enquanto um declara que
gasta sem precisar e compra muitas besteiras, o outro reclama
de ter comprado um

ténis e uma calga, isto com dinheiro ganho por ele mesmo,
catando e vendendo pinh&o. Artur vai sempre a Barbacena e
nunca fica sem seu pastel. Ja o Junior lancha modestamente
aos sabados, ap6s a missa. " 3) "Aproveitamos essa tarefa
para questionar sobre orcamento das familias das alunas,
com o intuito de saber se a préatica de fazé-lo é comum e
rotineira. Ao que tudo indica que sim, suas familias tem o
habito de planejar e controlar as despesas."

1) Matemacia
Financeiro-
Econbmica;

2) Reflexdes e
dialogos; Cenario
para Investigagdo
se constituindo;

3) Background dos
alunos.

CAMPOS
(2012)

1) "Outro ponto a ser destacado € que, em diversos
momentos, deixamos de fazer intervengfes. Com alguns
questionamentos, poderiamos ter contribuido para que os
alunos pudessem discutir a ética na relagdo com o dinheiro
ou ainda as tomadas de decisdes financeiras a partir de uma
6tica individualista ou solidaria." 2) "Eles sinalizaram que
operaram, em diversos momentos, a partir de um nucleo
formado pelo dinheiro. Este fato parece ter colaborado para
que discutissem os resultados que ndo lhes pareciam
razoaveis além da favorecer o uso de calculo mental." 3) "A
diversidade de significados produzidos a partir das diferentes

1) Alunos no
controle do
processo
educacional;
Materacia
Financeiro-
Econbmica;

2) Reflexdes e
dialogos;
Matemacia
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possibilidades de tomadas de decisdes financeiras tém | Financeiro-
importantes contribuicdes a oferecer aos estudantes do ponto | Econdmica.
de vista das tomadas de decisbes financeiras, da
aprendizagem matematica e da formacéo de sua cidadania." | 3) Possibilidades de
Matemacia
Financeiro-
Econbmica e
Empowerment.

1) "De modo especifico servira a professores de matematica
— e a outros professores e gestores escolares, também
preocupados com essa questdo, mas principalmente se dirige
a Educadores Matematicos visto que este processo de
legitimacdo ocorre pela (via) matematica valendo-se de seu
“poder formatador” e de sua caracteristica “linguagem de
poder”, como estratégia num processo de imponderagdo da
Educacdo Financeira.” 2) "S&o varias as mengdes a
necessidade de inclusdo bancéaria nos documentos analisados | 1) Empowerment
e ressaltamos aqui a referéncia a esta perspectiva, que faz o | por meio da
documento do Conselho Econémico Social Europeu (CESE) | Educagéo

de que a Educacdo Financeira, através de suas institui¢cbes | Financeira;
BRITTO promotoras deve “facilitar o acesso aos servigos bancarios as
(2012) pessoas sem recursos, para evitar a sua exclusdo financeira”." | 2) e 3)

3) "Esta pesquisa documental concluiu por ressaltar como | Empowerment e
dois principais, 0s aspectos discursivos constituintes do que | Matemacia
chamamos de Processo de Legitimacdo da Educagdo | Financeiro-
Financeira, que sdo: primeiro a propria perspectiva de | Econdmica.
capacitar os individuos para o consumo de produtos
financeiros (a constituicdo de um consumidor financeiro)
com o objetivo de promover o sistema econdmico-financeiro
como um todo (e que tem o efeito de torna-los a0 mesmo
tempo consumidores e mercadoria); segundo, o reforco e
apelo a individualidade liberal caracteristica prépria do
sistema de pensamento e orientacdo ideoldgica a que se
submete: o neoliberalismo."

Fonte: Dados da pesquisa

As pesquisas em Educacdo Financeira do programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Matematica da UFJF tém sido recorrentes, desde os primeiros estudos publicados,
em 2012. A sua contribuicdo em termos numéricos para a producdo nacional sobre o tema é
bastante expressiva, mantendo uma média de aproximadamente quatro disserta¢es anuais.

Quatro, das 32 pesquisas, utilizaram a Educagdo Matematica Critica como referencial
teorico e, portanto, naturalmente apresentam alguns dialogos com a EMC em passagens do
texto. Ainda assim, nos 28 estudos restantes também ha diversos dialogos envolvendo a EMC,
como vimos na Tabela 3. Mesmo em duas pesquisas, de Ferreira (2019) e Britto (2012), que
ndo utilizaram coleta de dados em sala de aula, conseguimos perceber trechos em suas

dissertagdes que apresentaram didlogos com a EMC.
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Embora nédo seja nosso foco, vale ressaltar que um referencial tedrico bastante utilizado
nas pesquisas selecionadas da UFJF foi o que se refere ao Modelo dos Campos Semanticos
(MCS), proposto pelo educador mateméatico Rémulo Campos Lins. A teoria apresenta
contribuicdes de Vygostky e Leontiev em sua base. Assim como a Etnomatematica, o MCS
apresenta relagdes com a EMC.

Abordamos as confluéncias entre a EMC e as duas teorias citadas em se¢do posterior.

4.1. Outras consideracdes

Podemos observar a seguir, no Grafico 7, a relacdo de conceitos contidos no arcabouco
tedrico da Educagdo Matematica Critica e que foram encontrados nos didlogos percebidos nas
dissertacfes. Ou seja, o grafico mostra, de forma resumida, onde os didlogos com a EMC se

concentraram nas dissertacOes selecionadas das trés universidades.

Gréfico 7 — Diélogos com a Educacdo Matematica Critica
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Fonte: Dados da pesquisa

Como visto anteriormente, nas Tabelas 1, 2 e 3, todos 0s estudos apresentaram conexdes
entre aspectos da Educacdo Financeira e aspectos tedricos da Educacdo Matemaética Critica.

Isso nos permite refletir que, naturalmente, a Educagdo Financeira deve ser encarada de uma
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forma critica e a Matematica pode ser considerada como um auxiliador no processo de
(re)educacao financeira de um individuo.

Isso nos permite refletir também que, talvez, a Educacdo Financeira esteja, em sua
natureza, associada a Educacdo Matematica Critica. Ou seja, a medida que um individuo
discute, trabalha ou evolui no campo da Educacéo Financeira, ele se desenvolve criticamente,
mesmo que de forma inconsciente. Algo que se evidenciou, a partir das dissertagoes
selecionadas, é que a Educacdo Financeira constitui um curriculo critico, na contraméo de
conteudos por vezes “engessados” da matematica escolar.

Todos os estudos, de alguma forma, promoveram uma contraposic¢ao ao Paradigma do
Exercicio. Essa situacédo € discutida com maiores detalhes durante as anélises dos dados, porém,
destacamos aqui 0s beneficios de se trabalhar tarefas com o tema Educacéo Financeira.

A forte presenca de reflexdes e didlogos promovidas nos trabalhos também chamam a
atencdo, evidenciando que os pesquisadores vém se preocupando em dar voz aos alunos,
contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia. A discussdo de situagOes financeiras
pode ser uma boa alternativa para aulas, visto que € um tema comum no cotidiano dos
estudantes, desde o0s primeiros anos.

Essas reflexdes e dialogos podem influenciar, de certa forma, o desenvolvimento do
empowerment dos estudantes. VVestigios de que os estudantes desenvolveram seu empowerment
estdo presentes em suas falas, como podemos observar no Gréfico 3. E como a maioria dessas
reflexdes e dialogos envolviam situacdes financeiro-econdmicas, esse empowerment pode ser
relacionado a chamada Matemacia Financeiro-Econémica, que, neste estudo, vamos considerar
como aspectos proximos.

A partir da reflexdo sobre todos os dados selecionados, desenvolvemos um produto
educacional, que tem como objetivo apresentar sugestbes de atividades para professores
aplicarem em sala de aula. Em suma, sdo atividades de cunho investigativo, baseadas na
resolucdo de problemas. Contemplam assuntos de Educagdo Financeira que possibilitam ao
professor promover discussdes iluminadas por ideias da Educacdo Matematica Critica. Um de
nossos propositos é que sejam preenchidas lacunas que foram percebidas nas dissertagdes
pesquisadas, no que diz respeito as relacbes entre Educacdo Financeira e EMC. As atividades
sugeridas, portanto, podem ter um viés de complementaridade em relacdo ao que se tem
pesquisado em Educacdo Financeira. Essas lacunas sdo descritas nas Consideragdes Finais do

estudo.
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CAPITULO 5

ANALISE DOS DADOS

Nas secOes anteriores, foram apresentados dados selecionados das dissertagdes, com
foco na Educacdo Financeira, de quatro mestrados profissionais do estado de Minas Gerais. A
partir da analise desses dados e, em especial, dos resultados das pesquisas, buscamos meios de
responder a questdo de investigacdo: Como pesquisas com foco na Educacdo Financeira,
desenvolvidas em Mestrados Profissionais de Minas Gerais, dialogam com o arcabouco tedrico
da Educacdo Matematica Critica?

Como primeiro passo, realizamos leituras das dissertacfes, com atencdo especial ao
objetivo geral da investigacdo, a metodologia da pesquisa, aos resultados e as consideracoes
finais do pesquisador.

Essa primeira leitura do material nos permitiu vislumbrar um caminho de anélise,
naquele momento ainda incipiente, mas que nos levou a compor um conjunto de informacdes
necessarias para responder a nossa questdo. Essas informacdes foram dispostas em uma tabela
feita no software Excel, que nos possibilitou dispor os dados selecionados de forma organizada.
Em seguida, fizemos uma segunda leitura dos textos, dando énfase aos resultados e as
metodologias das pesquisas. Nesse momento, selecionamos passagens do texto que
dialogassem, de alguma forma, com as discussdes travadas em Educacdo Matematica Critica.
Em seguida, os trechos selecionados eram associados a aspectos ou construtos da EMC, por
exemplo: caso a leitura de um trecho da dissertacdo, em nossa percepcéo, dialogasse com o
conceito de empowerment, a esse trecho associdvamos esse conceito.

Antes de continuarmos, vale ressaltar que em todas as dissertacdes percebemos trechos
que dialogavam com a Educacdo Matematica Critica, como apresentamos na secdo anterior.
Contudo, apenas seis das 42 dissertagdes analisadas utilizaram, como referencial teérico, a
EMC, ideias ou conceitos nela discutidos.

Selecionamos trechos das dissertacdes que estavam em didlogo com a EMC em vérios
momentos, mas isso ficou mais evidente nos resultados. A partir das leituras e selegéo dos
trechos, formulamos quatro categorias de dados, sendo trés mistas e uma emergente, e duas
subcategorias mistas. Essas categorias foram as que mais apresentaram, em nossa Vis&o,
intersecOes e didlogos entre Educacdo Financeira e a EMC, de forma a contribuir para nossas

reflexdes. Sao elas:
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1. Categoria mista: Contraposicao ao Paradigma do Exercicio e vestigios de Cenarios para
investigacao
2. Categoria mista: Principios de Empowerment e Matemacia financeiro-econémica
3. Categoria mista: Aspectos de Backgrounds e Foregrounds
4. Categoria emergente: Dialogos da Educacao Matematica Critica com outros Campos de
Conhecimento
a. Subcategoria mista: Didlogos com o programa Etnomatematica

b. Subcategoria mista: Dialogo com o Modelo dos Campos Semanticos

De acordo com Moraes (1991), citado por Sousa e Galiazzi (2017), o pesquisador pode
assumir diferentes métodos de anélise, por exemplo: o0 método dedutivo, o método indutivo, o
método intuitivo ou 0 método misto. Dependendo da utilizagdo de cada um, o autor tera a
possibilidade de estabelecer diferentes tipos de categorias de analise dos dados.

Em nosso estudo, entendemos que a quarta categoria citada, considerada emergente,
surgiu a partir de um método indutivo da andlise dos dados, pois ¢ o método “no qual o
pesquisador reune informacdes textuais — unidades de significado — baseado em semelhancas
empiricas entre estas que o levam a generalizagdo e ao estabelecimento de uma categoria”
(SOUSA e GALIAZZI, 2017, p. 521). Apds analisarmos as dissertacGes e organizarmos 0sS
dados, percebemos semelhancas nos estudos, em relacdo as conexdes entre a EMC e outros
Campos de Conhecimento, portanto, essa situacdo influenciou a criacdo da categoria.

Em relagdo as outras trés categorias e as duas subcategorias, podemos considera-las
mistas, pois, em nossa visdo, elas tém aspectos de métodos dedutivos e indutivos em sua
formacao. “O método dedutivo € aquele em que as teorias assumidas pelo pesquisador para
interpretar o fendmeno sao estabelecidas antes mesmo da etapa inicial de anélise” (SOUSA e
GALIAZZI, 2017, p. 521). Portanto, em nosso estudo, a formacéo dessas categorias possui um
carater dedutivo, por serem aspectos da teoria da EMC, porém, também apresenta carater
indutivo, porque foram estabelecidas ap6s analisarmos as dissertacoes.

A seguir, apresentamos a andlise dos dados das categorias, buscando, nas anotacdes e

trechos destacados, indicios e pistas que permitissem inclui-los nas categorias citadas.
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5.1. Contraposicao ao Paradigma do Exercicio e vestigios de Cendrios para Investigacéo

Essa primeira categoria emergiu ap0s constatarmos que, em todas as pesquisas, as
atividades propostas pelos autores se distanciavam do Paradigma do Exercicio (PE) e, em
alguns casos, se aproximavam daquilo que em EMC tem sido denominado Cenarios para
Investigacao (CI).

Ressaltamos que em apenas trés das dissertagdes inseridas nessa categoria os autores
demonstraram, de forma explicita, ter conhecimento dos conceitos de Paradigma do Exercicio
e Cenarios para Investigacdo. Portanto, as dissertacGes contidas na presente categoria foram
incluidas em nossa perspectiva.

Na secdo 1.3.1, trouxemos a baila uma discussdo sobre o chamado Paradigma do
Exercicio. As aulas de Matematica inseridas nesse paradigma ocorrem baseadas no
protagonismo do professor, que sempre propde uma lista de exercicios que ndo possibilitam
reflexdes e didlogos entre alunos e professores, ou entre alunos e alunos. Na realidade, os
exercicios sdo, em sua maioria, mecanicos, diretos e com uma Unica possibilidade de resposta,

em um contexto limitado.

O paradigma do exercicio serve para manter as perguntas dos alunos em um
estado previsivel. Quando se trabalha com questdes previamente formuladas,
todas as atividades de sala de aula podem ser reduzidas a um esquema de certo
ou errado. Esse “regime de verdades” cria uma zona de conforto tanto para o
professor como, de fato, para o aluno (SKOVSMOSE, 2014, p. 64).

Uma alternativa ao PE, proposta por Skovsmose (2000), sdo os Cenérios para

Investigacdo. Segundo esse autor,

enquanto o paradigma do exercicio pode ser associado em certa medida com
uma zona de conforto, cenarios para investigacdo nos colocam em uma zona
de risco. Essa zona, contudo, é também a zona das possibilidades
educacionais, e considero importante que tais possibilidades sejam exploradas
(2014, p. 116).

Os Cenérios para Investigacdo possibilitam aos alunos o desenvolvimento de sua
autonomia. Como consequéncia, suas ideias sdo ouvidas e passam a fazer parte das discussoes
travadas em sala de aula, num movimento que lhes permite assumir um protagonismo nem

sempre permitido.

71



Duas dissertacbes, de Rodrigues Filho (2012) e Moreira (2014), utilizaram,
explicitamente, o conceito de Cenario para Investigacdo para caracterizar as atividades

propostas aos alunos. Durante esses estudos, segundo 0s autores,

A construcdo dos cenarios de investigagdo nas aulas, durante a nossa pesquisa,
mostrou-nos algumas modificacbes no comportamento de alunos e
professores dentro e fora da sala de aula. Isso ocorreu devido ao novo
paradigma adotado pelos cenérios de investigacdo, promovendo uma maior
participacdo dos alunos e facilitando a aprendizagem [...] (RODRIGUES
FILHO, 2012, p. x).

Além disso, a investigacdo proporcionou significativo envolvimento dos
participantes nos processos de exploracdo e explicagdo e, consequentemente,
expressiva mudanga de postura no processo de aprendizagem. Os dados
coletados evidenciaram que no decorrer das atividades os participantes
assumiram papel ativo ao realizarem as tarefas propostas, recorrendo aos seus
préprios meios de aprendizagem (MOREIRA, 2014, p. 148. Grifo nosso.).

Embora ambas as citagcdes apresentem algumas contribuicdes dos Cenarios para a
formacéo dos alunos, a citacdo de Moreira (2014) expde o conceito de Cl de forma mais afinada
com a proposta de Skovsmose (2000). Para a pesquisadora, os Cl sdo ambientes investigativos
que podem se constituir a partir do momento que o estudante aceita o convite para participar,
aceite esse traduzido pelo envolvimento do aluno no processo de exploragéo e explicagéo.

Em outras dissertacbes, a medida em que os autores descreviam suas atividades,
percebemos Cenarios para Investigacdo se constituindo. Porém, nestes casos, 0s pesquisadores
ndo explicitaram o desejo de utilizar os Cl em sua coleta de dados, conforme observamos nos

excertos abaixo.

[...] as anotagdes registradas no diario do bordo do professor-pesquisador
mostram que os 16 (100%) participantes presentes nessa aula demonstraram
muito interesse pelo conteddo, sendo que discutiram varios questionamentos
sobre o surgimento da moeda. Por exemplo, a participante A2 perguntou se
“usavam ouro também pra fazer essas moedas?”. Em seguida, essa mesma
participante relatou que viu “em um livro que as moedas antigas tinham
gravuras”, mas questionou “qual era a gravura?” (PINHEIRO, 2017, p. 129).

A andlise das respostas dadas para essa questdo mostra que 03 (15%)
participantes da turma A responderam, imediatamente, que a resposta é igual
a um real enquanto 04 (20%) participantes ndo responderam esse
guestionamento. Ressalta-se que na turma B esse guestionamento ndo foi
proposto, pois 0s alunos ndo se mostraram curiosos com relagdo & essa
situacdo-problema (PINHEIRO, 2017, p. 130. Grifo nosso.).

Como ja previamos interferir o minimo possivel em seus processos de
resolucdo das tarefas, optamos por ndo sugerir um determinado montante
como meta. Apesar disso, todos construiram cendrios, que ao serem postos em
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simulacdo, foram apontados por eles como insuficientes para a Ana atingir sua
independéncia financeira aos 65 anos de idade (LEITE, 2018, p. 116. Grifo
N0sso.).

Adriel questiona se nao seria arriscado guardar R$250,00, pois isso é metade
do salério, até porque ele j& ouviu que ndo é muito recomendado guardar mais
que 30%, logo, é preciso considerar que ele pode ter contas para pagar ou
ajudar em casa também. Noemi rebate esse argumento afirmando que o
problema fala que € isso ou guarda todo o salario dele. Os demais parecem
ndo concordar com tal leitura do problema (FERNANDES, 2018, p. 57. Grifo
N0sso.).

Avria afirma que ndo vale a pena comprar parcelado no carné, porgue o banco
ndo libera o parcelamento para quem ganha menos de um salario minimo,
além de que ela entende que é direito do consumidor ter de 10% a 15% de
desconto em compras a vista. No entanto, na discussdo com os colegas, ela é
advertida que, na situacdo de Ramon, especificamente, ndo ha diferenga no
preco optando por pagar a vista ou aprazo, apds isto, ela fica em siléncio
(FERNANDES, 2018, p. 57).

No estudo de Pinheiro (2017), em que ele trabalha a Educagéo Financeira com alunos
surdos, percebemos que, durante a sua descricao das atividades e analise das mesmas, em alguns
momentos, 0s alunos se mostraram engajados no processo, discutindo entre si e com o
professor-pesquisador acerca das situacdes propostas. Esse engajamento pode ser visto como
um “aceite do convite” proposto pelo professor por parte dos alunos, fazendo com que eles
estivessem em um Cenario para Investigacdo. No segundo excerto, porém, percebemos que, na
segunda turma, os alunos ndo demonstraram curiosidade para a situacdo proposta,
demonstrando assim um “ndo aceite” do convite por parte dos alunos.

Skovsmose (2000, p. 6) considera que um Cenario para Investigacdo ¢ “aquele que
convida os alunos a formularem questdes e procurarem explicagdes”. E que a medida que 0s
alunos discutem, trocam ideias e promovem questionamentos, isso “indica que eles estdo
encarando o desafio e que estdo procurando explicagdes”.

Leite (2018) ja dizia que pretendiamos interferir o minimo possivel em seus processos
de resolucdo das tarefas e que, ainda assim, os alunos todos construiram cenarios que, ao
serem postos em simulacédo, foram apontados por eles [...]. Aqui podemos observar que,
mesmo com o pesquisador se distanciando, favorecendo uma autonomia aos alunos, eles se
engajaram, construiram suas ideias dentro do que a proposta da atividade pedia.

No estudo de Fernandes (2018), podemos observar descrigdes de discussdes entre 0s
alunos sobre as situacgdes financeiras propostas pelo professor-pesquisador. Essa troca de ideias,
discordancias e guestionamentos evidenciam que os alunos estavam participando ativamente
do processo, engajados e interessados na situagao trabalhada.
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Quando os alunos assumem o processo de exploracdo e explicacdo, o cenario
para investigacdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem. No
cendrio para investigacdo, 0s alunos sdo responsaveis pelo processo
(SKOVSMOSE, 2000, p. 6).

No entanto, os Cl ndo sdo os Unicos ambientes que podem subverter o PE. Em muitas
dissertagdes, encontramos propostas de atividades que, embora ndo possam ser consideradas
exatamente um ClI, apresentavam caracteristicas que se contrapdem ao PE.

Nas outras pesquisas que compdem essa categoria, algumas descri¢cbes das tarefas
propostas nas metodologias apresentam caracteristicas que vdo na contramdo daquilo que
propde o PE. De modo geral, as atividades foram de carater aberto, promovendo discussoes,
reflexdes e compreensdes do aluno sobre determinado assunto. Muitas tarefas admitiam mais
de uma resposta, ou multiplos caminhos para se chegar até uma resposta. Mesmo naquelas que
admitiam apenas uma resposta correta, 0 autor, via de regra, buscava promover reflexdes e
didlogos com os alunos acerca do assunto tratado.

Os excertos abaixo apresentam trechos que evidenciam caracteristicas de atividades

propostas nos estudos que se contrapdem ao PE.

[...] o processo de producdo das tarefas teve como foco as concepgdes de
Educagdo Financeira Escolar de Silva e Powell; e seguiu caracteristicas
propostas por Loth (2011) e Campos (2012), apresentadas em nossa revisao
de literatura, tais como: o estimulo da producéo de significados dos sujeitos
da investigacdo, a presenca de questfes atuais que fazem parte do cotidiano
dos estudantes, perguntas abertas que admitam variadas respostas sem juizo
de valor para as solucBes (SILVA, 2019, p. 51-52. Grifo nosso.).

As tarefas elaboradas se diferenciam dos exercicios rotineiros usados uma sala
de aula, muitas vezes repetitivos, com a ideia de fixar o contedido. Uma tarefa
se caracteriza principalmente por ndo ser restrita a uma Unica resposta e a um
Unico caminho de resolucdo. Uma tarefa inicia uma discussdo sobre um
determinado assunto e a partir desse inicio pode seguir para diversos outros
(MASSANTE, 2017, p. 45. Grifo nosso.).

Tarefas constituidas por perguntas abertas que admitem variadas respostas sem juizo
de valor para as solugdes ou por exercicios ndo repetitivos vao de encontro ao PE e, nesse
sentido, contribuem para a formacéo do cidadao capaz de, por exemplo, questionar a ideologia
da certeza matematica. Mais que isso, ao evitar uma lista infindavel de exercicios repetitivos,
com resposta unica e realizados de forma mecanica como em uma receita prescrita, o professor

evita, também, adestrar o estudante, no sentido foucautiano do termo. No PE o estudante é
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adestrado para cumprir o que é determinado, sem questionar. Isso esta de acordo com o expresso
por Skovsmose (2012), quando o autor afirma que

A prescricdo de receita é crucial para os tipos de trabalhos em que se tem que
fazer o que é dito, e ndo questionar nada. Podemos tomar essa observagdo
como uma indicacdo da possibilidade de que a Educacdo Matemaética exerce
um "adestramento" (SKOVSMOSE. 2012, p. 12).

De forma mais implicita, a negacdo ao Paradigma do Exercicio também pode ser

observada nos seguintes fragmentos:

A cada atividade foram dedicados cem minutos, divididos da seguinte forma:
quinze minutos iniciais para apresentacdo do tema e leitura de algum texto
ligado ao assunto para a interacdo dos sujeitos de pesquisa ao conteido que
seria abordado, depois sessenta minutos para discussdes e elaboracdo de
respostas as questdes investigativas e nos vinte e cinco minutos finais
destinados a discussdo em grupo e possiveis guestionamentos (TEIXEIRA,
2016, p. 45).

O conjunto de tarefas traz a tematica das armadilhas do comércio na sociedade
de consumidores, levando os alunos ao olhar critico em alguns pontos
apresentados neste trabalho. A primeira tarefa, foi elaborada com a proposta
de ser uma tarefa “disparadora”, cujo objetivo foi estimular os estudantes a
falar sobre as compras e refletir sobre suas consequéncias, em lugar e
situacdes que Ihes séo familiares (SILVA, 2017, p. 55).

[...] considerando o uso de tecnologias méveis como o uso do aplicativo
Moodle e sala de aula invertida como recurso de apoio ao desenvolvimento
dessa atividade. Foram estruturados gquatro encontros em que as atividades se
deram por meio da discussdo de situagBes-problema (CHAVES, 2019, p. 65.
Grifo nosso.).

Discussao em grupo e possiveis questionamentos, estimular os estudantes a falar sobre
as compras e refletir sobre suas consequéncias e discussao de situacdes-problema sao aspectos
das atividades propostas nas pesquisas que nos remetem a ideia de dialogo, tdo discutido e
valorizado nas discussdes em EMC.

Dialogo ¢ “[...] uma conversagdo que visa a aprendizagem” (ALRO; SKOVSMOSE,
2006, p. 119). “Dialogar ¢ mais do que um simples ir e vir de mensagens; ele aponta para um
tipo especial de processo em que 0s participantes “se encontram”, o que implica influenciar e
sofrer mudancas (CISSNA; ANDERSON, 1994, apud ALR@; SKOVSMOSE, 2006, p. 119-
120). O diélogo, assim como compreendido no contexto da EMC, ndo pressupde a existéncia

de hierarquia entre os interlocutores. Por meio dele, o professor-dos-estudantes e os estudantes-
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do-professor se desfazem e um novo tempo emerge, onde todos sdo responsaveis pelo processo
de ensinar e aprender, todos aprendem e crescem (FREIRE, 2000).

A promocéo do dialogo contribui para amenizar a dissimetria na relacdo de poder que
muitas vezes se estabelece em sala de aula. O que muito se percebe é a figura do professor como
protagonista/detentor do saber de um lado e, do outro, o aluno passivo, que recebe e acumula
em sua mente as informagOes que recebe, sem direito a questionamentos. Nesse modelo
bancario da educacdo, a comunicacdo de sala de aula, quando existe, ocorre no modelo
sanduiche (ALRO; SKOVSMOSE, 2006), no qual o professor pergunta, o aluno responde, e 0
professor aceita ou ndo aquela resposta.

Os excertos apresentam evidéncias de que as atividades propostas foram baseadas no
dialogo freireano, ainda que isso ndo tenha sido explicitado e talvez nem fosse do conhecimento
do autor. Vale ressaltar, ainda, que o terceiro excerto mostra que a pesquisadora, em sua coleta
de dados, faz uso de uma metodologia ativa denominada “sala de aula invertida”. Neste método,
os alunos pesquisam e estudam um determinado assunto em casa e levam para a sala de aula as
informacBes adquiridas autonomamente. Esse tipo de metodologia pode promover certo
protagonismo aos alunos, fazendo-os sair de sua zona de conforto, levando-os, em alguns casos,
a conduzir a dindmica na sala de aula, uma vez que estardo munidos de conhecimento antes de
o professor fazer suas ponderag6es sobre o assunto trabalhado.

Os fragmentos apresentados até aqui foram encontrados nas metodologias dos trabalhos
citados. Os trechos a seguir contém vestigios de um distanciamento em relacdo ao PE,

encontrados nos resultados das pesquisas.

Esse estado de coisas sugeriu-nos que as tarefas atenderam as nossas
expectativas de serem tarefas abertas, em contraposicdo ao gue ocorre, por
exemplo, nos livros didaticos, que trazem exclusivamente exercicios de
resposta unica (VITAL, 2014, p. 108. Grifo nosso.).

Entdo, o principal objetivo dessas atividades estava relacionado com o
desenvolvimento da literacia, materacia e tecnoracia, possibilitando que os
participantes desse estudo ndo se preocupassem somente com a resolucdo
mecanica das _situacdes-problema propostas, por meio de técnicas
matematicas operatérias, mas que refletissem sobre os conceitos financeiros
necessarios para a resolugdo dessas situacdes em sala de aula (RAIMUNDI,
2019, p. 215. Grifo nosso.).

A situacdo didatica proposta nesse trabalho apoiou-se na préatica pedagdgica
gue permitiu que os participantes trabalhassem em grupo realizando uma
sequéncia didatica organizada pela professora pesquisadora, e tivessem
liberdade de expressar diversas opinides e conhecimentos, estabelecendo,
assim, um contrato didatico que permitiu que os participantes dialogassem
com a professora pesquisadora e com 0S colegas, € que a professora

76




pesquisadora contribuisse com a aprendizagem de todos (SODRE, 2018, p.
168).

A critica aos livros didaticos, que trazem exclusivamente exercicios de resposta Unica,
¢ também uma critica a um aspecto das praticas inseridas no PE. O desenvolvimento da
materacia, conceito similar ao de matemacia, pressupde o desenvolvimento da capacidade de
questionar o papel da Matematica na sociedade (SKOVSMOSE, 2012) como caminho para uma
formacéo cidada. A liberdade de expressar diversas opinides e conhecimentos, estabelecendo
dialogo entre alunos e professor e entre alunos e alunos coloca em relevo, novamente, o
importante papel do didlogo na promocdo da formacdo critica do estudante.

O fomento de discussdes baseadas no didlogo que, como consequéncia, pode ter levado
os estudantes a reflexdo, foi algo recorrente em todas as pesquisas e, ainda que
inconscientemente, subverteram o paradigma do exercicio, em um ato de insubordinacao.

A reflexdo é uma prética importante em EMC. De acordo com Skovsmose (2008), a
reflexdo é primordial para que a Educacdo Matematica Critica possa ocorrer em sala de aula.
Portanto, € importante refletir sobre a Matematica, sua natureza e aplicagcdes dentro e fora do
ambiente educacional. O professor é peca chave no incentivo a reflexdo dos alunos acerca do
papel da Matematica na sociedade.

Nos fragmentos apresentados acima foi possivel perceber que a Educacdo Financeira
possui grande potencial de se constituir por meio de tarefas de carater reflexivo, que se
contrapGem ao Paradigma do Exercicio e estimulam o aluno a avaliar criticamente situacdes de

cunho financeiro-econdmico.

5.2. Vestigios de desenvolvimento de Empowerment e Matemacia Financeiro-Econémica

Na secdo 1.3.1, trouxemos a discussdo um conceito chave em Educagdo Matematica
Critica (EMC), o de empowerment, ligado a autonomia do individuo, ao seu poder como
cidaddo e a sua capacidade de agir criticamente frente a situacGes que o oprimem.

Powell (2017) entende que um individuo (ou grupo) desenvolve seu empowerment a
medida que luta contra um sistema que o oprime. A medida que luta, ele se fortalece, adquirindo
mais confianca em suas capacidades para resolver problemas sociais.

Skovsmose (2008) relaciona o empowerment ao desenvolvimento de uma cidadania

critica, que pode ser forjada por meio da Educacdo Matemaética. A cidadania critica habilita o
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individuo a desafiar a autoridade vigente, levando oposicdo a decisbes consideradas
“inquestionaveis”. Portanto, o empowerment e a Educacdo Matemética podem propiciar ao
cidadao formas de aprender Matematica e “varias outras coisas” relacionadas a justigas e
injusticas, ao poder dos nimeros, a situagdes do cotidiano, sempre visando questionar o poder,
muitas vezes considerado inquestionavel, na Matematica na sociedade.

Na Educacdo Matemética, muitas vezes nos deparamos com situacfes em que a
Matematica funciona como definidora implacavel de discussdes, sem que haja uma reflexdo em
torno da situacéo. Isso reforca a ideologia da certeza matematica.

De acordo com Skovsmose (2014, p. 18), a aprendizagem que se materializa no ensino
de Matematica tradicional constitui-se em uma “obediéncia cega a ordens”. Os estudantes
desenvolvem uma lista infindavel de exercicios, muitas vezes mecanicos, que nao admitem
reflexdes ou discussdes. Em geral, € comum a utilizacdo de exercicios limitados, em que toda
a informac&o est4 a disposicédo e o aluno ndo precisa pensar além dos limites do exercicio, pois
todas as medidas sdo precisas e as informagdes fornecidas sdo suficientes. E algo que pode ser
relacionado com o que Focault descreve como regime de verdades. Skovsmose (2014) nos
ajuda a entender a atuacao desse regime de verdades na Educacdo Matematica, especialmente
no ensino tradicional da Matematica, ou seja, um conjunto de categorias que reforca o que se
aceita ou ndo como verdade no campo.

Em contrapartida, a Educacdo Matematica tem possibilidades de potencializarll um
individuo. Para Skovsmose (2014), isso pode se dar de diversas formas. Um individuo pode,
por exemplo, desenvolver sua capacidade cognitiva a medida que internaliza conceitos
matematicos e estes facam sentido dentro de seu cotidiano. Outra possibilidade € uma Educacédo
Matematica que estimula o desenvolvimento de uma cidadania critica em seus alunos.

E por que estamos discutindo o conceito de empowerment neste estudo? Porque
acreditamos que a Educacdo Financeira possui grande potencial para possibilitar situacdes na
Educacdo Matematica que estimulem os alunos a desenvolverem ou adquirirem empowerment,
0 que pode contribuir para o exercicio de sua cidadania critica. A medida que um individuo se
(re)educa financeiramente, lidando com situa¢fes de cunho financeiro-econémico com
criticidade e autonomia, pode-se dizer que ele esta adquirindo/desenvolvendo o seu Letramento
Financeiro ou sua Matemacia Financeiro-Econémica, como discutido na sec¢do 2 do presente

estudo.

11 Skovsmose (2014) utiliza os termos “potencializar” e “despotencializar” como possiveis tradugdes para
empowerment e disempowerment, respectivamente.
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O Letramento Financeiro e a Matemacia Financeiro-Econdmica (MFE) séo
praticamente expressdes sindnimas e estéo ligados ao desenvolvimento de um individuo no que
se refere as suas analises e acOes frente a situacdes financeiras. 1sso pode ser observado em
tomadas de decisdes financeiras do dia a dia, no entendimento de acdes governamentais ou de
empresas que afetem o cenario econdmico em que ele esta inserido e em seu conhecimento de
produtos financeiros, por exemplo. Portanto, a medida que um individuo consegue interpretar,
analisar e discutir situacbes micro e macroeconémicas que afetem sua vida, ele estard se
educando financeiramente e desenvolvendo sua Matemacia Financeiro-Econémical?.

Os conceitos de empowerment e MFE possuem relagdes proximas. Afinal, a medida que
um individuo se “potencializa” em situagdes de cunho financeiro-econdmico, ele desenvolve
sua Matemacia Financeiro-Econémica.

Nas dissertacdes selecionadas para a nossa analise, pudemos perceber, em Varias
oportunidades, alguns trechos em que principios de empowerment e Matemacia Financeira-
Econdmica eram observados. Isso se deu de diversas formas, mas, em geral, percebemos que
os alunos participantes das pesquisas adquiriram esses principios a partir das atividades
propostas pelos pesquisadores.

A seguir, apresentamos alguns excertos que nos ajudam a evidenciar a situagéo.

Quando os alunos tiveram contato com essas situacGes financeiras
apresentadas nas atividades, puderam se sentir mais seguros de si quanto a
algumas situacdes do mundo econdmico-financeiro, apesar da inocéncia de
suas projecoes, propria aos jovens [...] (CUNHA, 2014, p. 114. Grifo nosso.).

Notamos como potencial o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
resolucdo de problemas que envolvem a interpretacéo e analise dos dados, o
delineamento de estratégias, o levantamento e validacdo de hipoteses e ao
trabalho em grupo que, por sua vez, se refere, dentre outras, a habilidades de
argumentacdo, convivéncia e expressdo oral. Habilidades que podem ser
estendidas também a resolucdo de qualquer tipo de problema, inclusive os
presentes no cotidiano e no &mbito profissional (SOUSA, 2012, p. 135).

A nosso ver, a Educacdo Financeira promove a reinsercdo do individuo numa
realidade que faz parte de sua vida, mas a que, muitas vezes, permanece alheio.
De forma especifica, a nossa proposta de atividades contribuiu para a
aquisicdo ndo s6 de novos conhecimentos como também de uma nova
linguagem, relacionada ao mundo financeiro (SOUSA, 2012 p. 36. Grifo
N0sso.).

A diversidade de significados produzidos a partir das diferentes possibilidades
de tomadas de decisfes financeiras tem importantes contribuicfes a oferecer

12 Apesar da similaridade com o termo “Letramento Financeiro”, optamos por utilizar apenas a Matemacia
Financeiro-Econémica no presente estudo.
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aos estudantes do ponto de vista das tomadas de decisbes financeiras, da
aprendizagem matematica e da formacdo de sua cidadania (CAMPOS, 2012,
p. 171. Grifo nosso.).

No primeiro excerto, os alunos puderam se sentir mais seguros de si quanto a algumas
situacGes do mundo econémico-financeiro. Trata-se de uma situagdo clara em que os individuos
adquiriram principios da Matemacia Financeiro-Econémica, pois poderdo lidar melhor com
algumas situacdes do mundo financeiro. Na pesquisa de Sousa (2012), a proposta de atividades
contribuiu para a aquisicdo ndo s6 de novos conhecimentos como também de uma nova
linguagem, relacionada ao mundo financeiro. Percebemos também a MFE presente, na medida
em que os participantes da pesquisa terdo a capacidade de interpretar melhor situagdes de cunho
financeiro. Kistemann Jr. (2011) corrobora essas ideias, quando ele nos esclarece que a MFE

pode ser entendida como um conjunto de

habilidades financeiro-econémicas que podem ser desenvolvidas em
individuos-consumidores, a medida em que estes tenham a possibilidade de
ler as situagdes financeiro-econdémicas em seu cotidiano, produzir significados
para as mesmas e tomar suas decisbes em suas acdes de consumo
(KISTEMANN JR., 2011, p. 97).

Em Campos (2012), o autor destacou importantes contribuicbes a oferecer aos
estudantes do ponto de vista das tomadas de decisdes financeiras, da aprendizagem matematica
e da formacdo de sua cidadania. O empowerment pode ser um fator determinante para o
desenvolvimento do um cidaddo critico. A Educacdo Matematica, aliada a MFE, pode

possibilitar isso ao individuo, devido a sua natureza.

[...] entendemos que preparar cada individuo-consumidor para vivenciar uma
cidadania critica seja propiciar a cada um deles o acesso as regras do jogo
financeiro-econdmico, maior clareza nas propostas e mais visibilidade do
ambiente em que ocorre o0 jogo das a¢bes do consumo (KISTEMANN JR.,
2011, p. 97).

Observamos mais alguns trechos em que o empowerment esta permeando a situagao

descrita pelo pesquisador.

Diante das explicacfes, os alunos conseguiram perceber que esta era uma
estratégia ilegal da loja e que, portanto, apropriando-se do CDC, mais
especificamente do Art. 39, poderiam exigir seus direitos. Assim, nossa
intencdo foi promover aos jovens-individuos-consumidores reflexdes acerca
da importancia do Cédigo de Defesa do Consumidor, além de mostrar alguns
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exemplos de propagandas que ferem diretamente seus direitos (CAMPQOS,
2013, p. 161. Grifo nosso.).

[...] durante o curso de orcamento e economia doméstica, notamos que suas
atitudes, nos debates e também nas atividades propostas, foram evoluindo a
cada médulo-encontro e se tornavam cada vez mais prudentes. Paralelamente
a este processo, 0 seu jeito de pensar e agir perante as acdes de consumo e
planejamento financeiro foi se modificando e, consequentemente, tivemos
uma alteracdo em seus perfis financeiro-econdmicos, que acreditamos ser para
melhor, pois viver sem dividas ja € um bom sinal de que nossas reflexdes
financeiro-econdmicas surgiram um efeito positivo em suas vidas cotidianas
(CAMPOS, 2015, p. 224-225. Grifo nosso.).

[...] nosso entendimento foi que o material didatico para ensino de Educacéo
Financeira podera ser o mesmo para alunos com ou sem deficiéncia visual [...]
O que sustenta essa afirmacdo é o fato de gue alunos com deficiéncia visual
possuem a mesma compreensdo sobre dinheiro e sabem utiliza-lo em suas
vidas da mesma maneira que alunos sem essa deficiéncia. O objeto dinheiro é
parte de suas vidas desde cedo e, portanto, ndo € algo novo e sobre o qual ndo
sabem dizer nada. Pelo contréario, a pesquisa de campo sugeriu que eles
entendem o que € o dinheiro, qual a sua fungdo na sociedade, como os pais
fazem para ganha-lo (SANTOS, 2014, p. 66. Grifo nosso.).

Na primeira passagem, Campos (2013) relata contribuicdes aos participantes de sua
pesquisa em relacdo a importancia do Codigo de Defesa ao Consumidor (CDC). Ao se apropriar
do contetdo existente no CDC, o estudante amplia seu repertorio de argumentos para exigir
seus direitos. Ele desenvolve o seu empowerment. Em certa medida, o desconhecimento do
CDC oprime o consumidor, na medida em que ele se sujeita a situacdes nas quais nao consegue
argumentar quando esta sendo prejudicado. O empowerment habilita o individuo a lutar contra
a opressédo (POWELL, 2017).

Outra anélise interessante sobre a primeira passagem esta relacionada ao conceito
kantiano de esclarecimento, que muito influenciou o pensamento da Escola de Frankfurt e esta,
por sua vez, influenciou o conjunto tedrico que comp6e a EMC. O Esclarecimento (Aufklarung)
contribui para a saida do homem de sua minoridade, pois pode levar uma pessoa a se livrar de
sua condicdo de subjugada e argumentar em favor da condicdo de autonomia. Ao tomar
conhecimento do CDC, o estudante desenvolve um sentimento de autonomia capaz de resgatar
a sua razao emancipatdria, ou seja, um tipo de pensamento que desobstrui sua consciéncia e 0
faz reagir diante de problemas sociais que se colocam a sua frente.

Quando Campos (2015) relata que, em relagdo aos alunos participantes de sua pesquisa,
0 seu jeito de pensar e agir perante as agdes de consumo e planejamento financeiro foi se

modificando para melhor, e quando Santos (2014) defende que o material didatico para ensino
de Educacdo Financeira podera ser o mesmo para alunos com ou sem deficiéncia visual,
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possibilitando a todos a mesma compreensao sobre dinheiro para que possam utiliza-lo em suas
vidas da mesma maneira, estamos diante de resultados provocados pela EMF que levam ao
esclarecimento e, por consequéncia, ao desenvolvimento do empowerment. Particularmente no
caso dos estudantes com deficiéncia visual, o desenvolvimento do empowerment parece
assumir uma importancia dupla, no que se refere a luta contra a opressao. Ao mesmo tempo que
mune o estudante de melhores condicGes de se posicionar em situacOes de natureza financeira,
0 empowerment pode gerar um sentimento de autoconfianca, importante na luta contra a
opressao, decorrente do preconceito que sofre pela deficiéncia.

Em todos os exemplos apresentados, percebemos indicios do desenvolvimento da
Matemacia Financeiro-Econdémica ou do empowerment frente a situacdes, especialmente
envolvendo o mundo das financas. Sendo assim, nos arriscamos a considerar que 0s estudantes
adquiriram o que Kistemann Jr. (2011, p. 98) denomina “Habilidade Critica Financeiro-
Econdmica”. Admitindo que toda essa discussdo faz parte das discussdes da EMC,
concordamos com Fonseca (2005, p. 83, apud KISTEMANN JR., 2011, p. 98), quando a autora
considera que “a Educagdo Matematica Critica proporciona poderes sociais, desenvolvendo
uma literacia matematica ou numeracia social, permitindo aos sujeitos envolvidos o exercicio
de julgamentos criticos de decisdes politicas e sociais”.

Em grande parte das dissertacdes lidas, percebemos trechos que envolviam principios
de empowerment ou MFE. Aqui, trouxemos o recorte de algumas que ajudaram a elucidar as
relacGes desses conceitos com as pesquisas. A Educacdo Financeira esteve presente em todos
0s excertos trazidos, evidenciando que ela tem um grande potencial de promover situacoes que

estimulem o desenvolvendo da Matemacia Financeiro-Econdmica nos individuos.

5.3. Aspectos de Background e Foreground

Os backgrounds e foregrounds de um individuo podem influenciar seu presente e futuro,
como discutido na sec¢do 1.5 deste estudo. Concordamos com Skovsmose (2014), quando ele
considera que o background de um individuo, seu “plano de fundo”, refere-se a tudo que ele ja
viveu, suas experiéncias, interpretacdes de vida e seu contexto econdmico, politico e social. Seu
foreground, por outro lado, esta ligado as suas perspectivas de presente e futuro, também de

acordo com o contexto em que estéa inserido.
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Ponderamos que o background pode influenciar (mas ndo determina) o foreground, ou
seja, eles estdo interligados. Skovsmose (2014) também chama a atencdo ao fato de que o
background pode ser considerado como algo cristalizado ou imutavel de certa forma, por ser
formado a partir das experiéncias vividas por uma pessoa. No entanto, a forma com que o
individuo interpreta essas experiéncias pode mudar, resultando assim em uma possivel
alteracéo de seu background e, muitas vezes, de seu foreground.

Durante as leituras das dissertacdes que fizeram parte do corpus de analise do presente
estudo, em diversos momentos foram percebidos aspectos de backgrounds e foregrounds
influenciando, de alguma forma, o andamento das pesquisas, ainda que 0s pesquisadores ndo
tenham feito mencdo a esses conceitos. Exemplos dessas influéncias sdo apresentados nos
paragrafos seguintes.

Como exemplo, na pesquisa de Pinheiro (2017), podemos perceber, no excerto a seguir,
a preocupacéo do pesquisador em valorizar os backgroumds dos participantes de sua pesquisa,
a fim de que os mesmos tivessem maior éxito no desenvolvimento de principios de Educacéo

Financeira.

Essa acdo pedagdgica, que foi desenvolvida nesse estudo, pode ser
considerada como a proposi¢do de uma educagdo matematica inovadora, que
procurou trazer a bagagem cultural dos participantes para a pratica docente
por meio de situacdes contextualizadas e desenvolvidas em Libras, como, por
exemplo, o calculo da porcentagem dos alunos e alunas que estavam presentes
em uma determinada aula, a simulagdo de uma compra e venda de chocolates
e a realizagdo de um minimercado em sala de aula (PINHEIRO, 2017, p. 230.
Grifo nosso.).

Pinheiro (2017) procurou trazer a bagagem cultural dos participantes para a pratica
docente e isso relaciona-se diretamente com o background dos participantes. Essa preocupagéo
do autor é discutida por Skovsmose (2014), ao ressaltar que, para uma aprendizagem

significatival3, é necessario relacionar o contetdo educacional aos backgrounds dos alunos.

Uma corrente de pensamento distinta defende que o sentido é estabelecido a
partir de complexas relagdes entre a pessoa e seu background. Segundo essa
concepcdo, a fim de se estabelecer uma aprendizagem significativa, é preciso
estabelecer relacdes entre o conteldo educacional e os backgrounds dos
alunos. Essa é a teoria do sentido pelo background, que tem tido respaldo nos
estudos etnomatematicos. Nesses estudos, anélises dos backgrounds culturais

13 A expressao “aprendizagem significativa” utilizada aqui ndo tem relagdes com a Teoria da Aprendizagem
Significativa, de David Ausubel.
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dos alunos servem de base para a elaboragdo de propostas pedagdgicas
(SKOSVMOSE, 2014, p. 42).

Abaixo, podemos verificar, em outros dois estudos que utilizaram a Etnomatematica
como referencial tedrico, ambos defendidos na UFOP, a preocupacdo em valorizar o contexto
cultural dos alunos, ou seja, seus backgrounds. Vale lembrar que os estudos tinham como
tematica a Educacdo Financeira, portanto, no contexto cultural, insere-se o contexto econdmico

do aluno e sua familia.

Dessa maneira, é importante que os professores ndo pensem no processo de
ensino e aprendizagem apenas como a reproducao sistematica de contetidos
previamente organizados por um curriculo institucional, pois é necessario que
assumam novas responsabilidades, como, por exemplo, a necessidade de
reconhecer e valorizar o contexto cultural dos alunos, juntamente com as suas
expectativas, para que tenham condicOes de enfrentar e resolver os desafios
cotidianos com autonomia (RAIMUNDI, 2019, p. 28).

Uma das implicagcbes pedagdgicas do Programa Etnomatemética € a
valorizagdo do conhecimento cultural dos alunos sobre o saber/fazer
matematico, para utiliza-lo como fundamentacéo tedrica e metodolégica que
os auxiliardo na aquisicdo e no desenvolvimento de novos conhecimentos.
Essa abordagem permite que eles se tornem cidaddos criticos, reflexivos,
conscientes e capazes de tomar decisdes, visando a transformar a sociedade e
as suas comunidades e tornando-as mais justas (ALVES, 2014, p. 42).

A seguir, observamos como o contexto social e familiar dos alunos influenciaram de
forma direta suas participacdes nas pesquisas, ou seja, seus backgrounds tiveram papel
importante nos resultados do estudo. Além disso, observamos a preocupacao dos pesquisadores
em alterar os foregrounds (mesmo sem citar esse conceito) dos alunos, em relacdo a aspectos

da Educagéo Financeiras, a partir das atividades propostas.

Ao analisarmos as respostas do questionario percebemos que praticamente
nenhuma familia possui Fundo de Emergéncia e também, ndo utilizam as
planilhas para controlar 0s gastos mensais, pela falta de planejamento. Além
disso, ao observarem suas planilhas, a maioria das familias concluiu ser
possivel diminuir algumas das despesas presentes. Assim, esperamos que eles
adquiram o héabito de utilizar as planilhas para que realmente consigam
diminuir esses gastos (MELLO, 2018, p. 93. Grifo nosso.).

Porém, o Ultimo objetivo - o de estimuld-los a consumir mercadorias
confeccionadas por produtores locais - precisou ser muito trabalhado, pois
existe uma cultura de que o que vem das grandes lojas de departamento e
produtos de marca é melhor. Entendemos, no entanto, que a desconstrucao
desse habito leva tempo, sendo uma questdo de relevancia e que pode vir a ser
trabalhada em novas pesquisas, nas quais seria correlacionada com questdes
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outras, como os juros usados pelas grandes lojas, tanto na mercadoria, quanto
no cartdo (SANTOS, 2018, p. 63. Grifo nosso.).

De uma maneira geral, fomos surpreendidos com a participacdo e fala dos
alunos durante as tarefas. Eles, desde o inicio, comentaram sobre as questdes
propostas nas tarefas, trazendo em suas justificacdes, na sua totalidade, a
sustentacdo de seus argumentos baseados nas suas experiéncias cotidianas
(VITAL, 2014, p. 108. Grifo nosso.).

Observando o ultimo excerto, Vital (2014) comenta que os participantes de seu estudo
expuseram suas ideias sobre as tarefas desenvolvidas trazendo, em suas justificagdes, na sua
totalidade, a sustentagdo de seus argumentos baseados nas suas experiéncias cotidianas.
Apesar de o conceito de background estar relacionado as experiéncias passadas de um
individuo, acredita-se na possibilidade de as experiéncias presentes (cotidianas) de uma pessoa
serem influenciadas por esse passado. Portanto, quando os alunos tecem argumentos baseados
em seu cotidiano, considera-se a possibilidade de seu background exercer alguma influéncia
em sua forma de pensar, agir e interpretar suas experiéncias atuais.

No primeiro trecho, Mello (2018) expGe que nenhuma familia possui Fundo de
Emergéncia e, também, ndo utilizam as planilhas para controlar os gastos mensais, pela falta
de planejamento, atestando que o contexto familiar e social do aluno influencia seu desempenho
nas atividades da pesquisa em questdo. Nao se organizar para ter um Fundo de Emergéncia e
ndo utilizar uma planilha para organizar os gastos, ainda que seja um comportamento do
presente, parece evidenciar uma continuacdo de praticas passadas, ou seja, relativas ao
background. Em outro momento, quando a pesquisadora externa o seu desejo de que 0S
estudantes adquiram o habito de utilizar as planilhas para que realmente consigam diminuir
esses gastos, parece evidenciar um desejo de mudanca dos foregrounds dos alunos.

Como comentado no inicio desta se¢do, backgrounds e foregrounds podem nao ser
imutaveis. A depender da forma com que um individuo (re)interpreta seu contexto cultural,
social e econdmico, tanto seu background como o seu foreground podem sofrer alteracdes.
Afinal, “assim como cada um pode ver suas possibilidades de diferentes maneiras, também
pode interpretar e reinterpretar seus antecedentes e experiéncias passadas” (SKOVSMOSE et
al., 2009, p. 223).

Santos (2018), no segundo excerto, chama a atencdo para um aspecto cultural
econbmico que leva as pessoas a considerarem que os produtos das grandes lojas sdo mais
valorizados do que os de outras marcas de produtores locais. Esse julgamento leva as pessoas

a adquirirem habitos de consumo que se cristalizam, passam a fazer parte de deus backgrounds
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e dificultam que elas enxerguem outras possibilidades de consumo, como, por exemplo,
fomentar o comércio dos produtores locais. O autor também considera importante que outras
pesquisas sejam realizadas com o objetivo de desconstruir esse habito, mostrando possiveis
armadilhas ao consumidor, como juros abusivos praticados no mercado. Em nossa
compreensdo, a partir do momento em que o aluno compreende essas armadilhas, ele pode
alterar o seu comportamento futuro frente a essas situacdes, ou seja, pode alterar seu
foreground.

Mello (2018) e Santos (2018) apresentaram, como objetivo, que os alunos adquiram
mudancas de habitos econdmicos, ou que alterem suas perspectivas futuras em relacdo a tomada
de decisdes financeiras, ou seja, que alterem seus foregrounds. N&o apenas nos estudos dos dois
autores citados, mas na grande maioria das pesquisas, percebemos semelhantes objetivos por
parte dos pesquisadores.

Segundo Skovsmose (2014):

Foregrounds contém experiéncias, interpretacOes, esperancas e frustracdes,
que se forjam no exercicio continuo da convivéncia humana, em cada
interacdo, em cada ato comunicativo. [...] A formacdo dos foregrounds dos
jovens se da a partir das mais diversas fontes: seus amigos, seus pais e seus
idolos (SKOVSMOSE, 2014, p. 36).

Nos permitimos acrescentar as ideias de Skovsmose (2014) que, em relacdo a formacao
dos foregrounds dos jovens, além das influéncias de seus amigos, pais e idolos, eles podem ser
influenciados por toda sua vivéncia académica. Em outras palavras, os jovens recebem
influéncias a partir de atividades em sala e extracurriculares, incluindo sua convivéncia com
colegas de escola, professores e demais pessoas.

Abaixo, seguem mais alguns exemplos de passagens que apresentam vestigios da

influéncia de backgrounds ou foregrounds nas dissertacdes lidas.

As entrevistas e as situacfes-problema financeiro-econdmicas que realizamos
com os individuos-consumidores da EJA nos revelaram que as tomadas de
decisdo podem ser diferentes para uma mesma situagdo de consumo, que estao
intimamente relacionadas com a experiéncia, necessidade e condicGes
financeiro-econémicas do individuo-consumidor (RESENDE, 2013, p. 153).

Os significados produzidos foram muitos e percebemos o quanto o tema da
Educacdo Financeira pode trazer importantes contribui¢fes aos estudantes e
suas familias no tema do Orgamento Familiar (GRAVINA, 2014, p. 41).

Apo6s a analise das producgdes de significados dos estudantes, constatamos
que, ao resolverem as tarefas, buscam olhar suas préprias atitudes e crengas
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de acordo com as vivéncias e experiéncias trazidas em suas bagagens
(BARBOSA, 2015, p. 90).

Tomadas de decisdo diferentes, resultado das experiéncias e necessidades do
consumidor, como foi destacado no primeiro excerto, ou a evocacdo das crencas trazidas das
experiéncias como algo que influencia a resolucdo das tarefas, destacada no terceiro excerto,
colocam em relevo a importancia dos acontecimentos passados nas vidas das pessoas,
influenciando sua Educacdo Financeira. Tais acontecimentos, embora do passado, ou seja,
embora fazendo parte de “tudo que ela ja viveu” (SKOVSMOSE, 2014, p. 35), seu background,
tém existéncia cognitiva no presente, impactando a maneira como as pessoas se comportam.

No segundo excerto, os autores afirmam que o tema da “Educa¢do Financeira pode
trazer importantes contribuicbes aos estudantes e suas familias no tema do Orgcamento
Familiar”. O orcamento familiar é algo planejado no presente, de acordo com as expectativas
que se tem para o futuro. O orcamento, compreendido dessa forma, relaciona-se aos
foregrounds das pessoas. Ndo estamos afirmando que os estudantes e suas familias se
organizardo financeiramente a partir de orcamentos. Contudo, os significados produzidos por
eles, ao longo das atividades, podem ter contribuido para o surgimento de uma intencionalidade
(SKOVSMOSE, 2014) para agir de modo diferente.

As analises realizadas nesta secdo parecem evidenciar que 0s backgrounds e
foregrounds dos alunos influenciaram de maneira importante o andamento de alguns estudos,
como mostramos em alguns exemplos. Mais que isso, mesmo no restante das dissertacdes, em
gue ndo houve exemplos claros de influéncias dos backgrounds e foregrounds dos sujeitos,

acreditamos que ha possibilidades dessa influéncia ter ocorrido.

5.4. Dialogos da Educacao Matematica Critica com outros Campos de Conhecimento

Em se¢Oes anteriores, discutimos que uma pequena parte das 42 dissertacoes lidas teve
a Educacdo Matematica Critica como referencial tedrico. Mais especificamente, seis delas
utilizaram a teoria como embasamento tedrico ou citaram alguns aspectos da mesma. Portanto,
a grande maioria dos estudos teve outras teorias como referencial teorico de suas investigacoes.
Ao longo da apresentacdo dos dados, destacamos uma série de conexdes entre as
discussdes dos autores das dissertacfes e construtos da Educagdo Matematica Critica, ainda que

esta Ultima ndo tenha sido utilizada como referencial tedrico nas pesquisas. Essas conexdes,
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que preferimos chamar de dialogos, além de evidenciar principios da Educacdo Matematica
Critica norteando as pesquisas, apontaram para outro tipo de dialogo: aquele entre a Educacéo
Matematica Critica e outras teorias e Campos de Conhecimento. Dentre eles, podemos destacar
a Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, a Teoria das Situacdes Didaticas,
de Guy Brousseau, e a Pedagogia Waldorf, por exemplo. Além dessas, dois Campos de
Conhecimento se destacaram, pelo nimero de estudos que os utilizaram como referencial

tedrico-analitico: a Ethomatematica e o0 Modelo dos Campos Semanticos, de R6mulo Lins.

5.4.1. Dialogos com o programa Etnomatematica

Como visto nas categorias anteriores de nossa Analise dos Dados, trés estudos da UFOP
tiveram a Etnomatemética como referencial tedrico. De forma recorrente, os estudos se
enquadraram em todas as categorias de analise da presente pesquisa. Essa situacdo nos
estimulou a observar com maior atencéo as relac6es entre a EMC e a Etnomatematica.

Inicialmente, a passagem a seguir nos ajuda a entender, sumariamente, 0 que seria 0

Programa Etnomatematica:

(...) etnomatematica ¢ o modo pelo qual culturas especificas (etno)
desenvolveram, ao longo da histéria, as técnicas e as ideias (tica) para
aprender a trabalhar com medidas, céalculos, inferéncias, comparagoes,
classificacdes e modos diferentes de modelar o ambiente social e natural no
gual estdo inseridas, para explicar e compreender os fendbmenos que neles
ocorrem (matema) (ROSA e OREY, 2006, p. 1, apud RAIMUNDI, 2019, p.
30).

A primeira vista, aprender a trabalhar com medidas, céalculos, inferéncias,
comparac0es, classificagdes e modos diferentes de modelar o ambiente social e natural no qual
estdo inseridas, pode estar relacionado ao modo como um individuo enxerga a Matematica em
seu meio social, em sua cultura. A medida que este individuo desenvolve habilidades
matematicas, aplicando-as com lucidez em seu ambiente social, ele desenvolve também sua
matemacia e seu empowerment.

Skovsmose (2014) considera que o conceito de background, fundamental em EMC, tem
suas raizes no contexto da Etnomatematica. Como discutido na categoria anterior, propostas
pedagdgicas que sdo pautadas no contexto cultural dos alunos tém maiores possibilidades de

resultarem em uma aprendizagem significativa para os estudantes.
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Outra conexdo entre as teorias pode ser observada na fala a seguir de Skovsmose (2014):

Vérios estudos etnomatematicos tratam da matematica presente nas préaticas
de grupos marginalizados. Minha interpretacdo é de que tais préaticas sdo
exemplos da matematica em acdo, que, por sua vez, desdobra-se em
qualidades diversas (SKOVSMOSE, 2014, p. 107-108).

A chamada Matematica em Ac&o, conceito importante em EMC, dialoga com ideias da
Etnomatematica. Percebemos isso observando preceitos da teoria, como o de valorizar as
experiéncias e bagagem cultural dos alunos, apoiar o0 ensino e aprendizagem de Matematica em
seus backgrounds e promover propostas pedagdgicas que sejam aplicaveis em situacdes de seu
contexto econémico e cultural.

Além disso, concordamos com Passos (2008), quando a pesquisadora considera que uma
das consonancias entre as duas teorias é em relacdo ao papel da linguagem como forma de um

individuo interpretar suas experiéncias:

A Educacdo Matematica Critica destaca o papel da linguagem como uma
maneira de interpretar 0 mundo. Nas discussfGes acerca dos conceitos da
Etnomatematica, ela também aparece como uma forma de expressar aquilo
gue se percebe do que é visto. Em ambas as perspectivas, foram apresentados
entendimentos que permitem considerar a Matematica como um tipo de
linguagem, influenciando, assim, nas formas de conhecer ou de agir nas
situagdes do cotidiano (PASSOS, 2008, p. 74).

A ideia de se perceber o que € visto, que faz parte das discussdes da Etnomatematica,
pode ser relacionado ao conceito de empowerment da Educacdo Matematica Critica. Um
individuo que desenvolve a capacidade de entender, criticar e questionar as situacdes que ele
vivencia, ou que ele “v€” em seu cotidiano, pode desenvolver seu empowerment. Em outras
palavras, o individuo terd uma visdo de mundo critica, tendo possibilidades de questionar, por
exemplo, o papel da Matemaética em situacOes de seu cotidiano.

Percebe-se que a Etnomatematica surgiu mediante o desejo ou necessidade de se
valorizar o conhecimento matematico de grupos culturais diversos. Em relacdo a Educacgéo
Matematica Critica, as discussdes sdo travadas em torno do papel da Matematica em contextos
sociais, culturais, politicos e econdémicos. Assim, levamos a sala de aula discussdes em torno
do papel da Matematica na sociedade, de forma geral.

Em ambas, percebemos o desejo de conectar 0 conhecimento matematico a realidade do
individuo. Isso demonstra o objetivo de valorizar a Matematica como um fator que pode ser

importante na vida da pessoa, de forma a ajuda-la a lidar com situac6es de cotidiano. Ambas as
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teorias tém o objetivo de provocar o desenvolvimento do empowerment do individuo em suas

experiéncias.

5.4.2. Dialogos com o Modelo dos Campos Semanticos

Nos estudos provindos da UFJF, que tém como foco a Educacédo Financeira, ha indicios
de importantes influéncias do Modelo dos Campos Semanticos (MCS). H& uma expressiva
quantidade de estudos que utilizaram essa teoria como referencial teérico-analitico. Das 32
dissertacdes da universidade, 24 tiveram a teoria iluminando seu estudo.

O MCS foi desenvolvido pelo educador matematico Romulo Campos Lins. O
pesquisador se apoiou nas obras de Vygotsky, Leontiev e Nelson Goodman para desenvolver
seu estudo. De acordo com as leituras das dissertagdes que utilizaram esse referencial, uma de
suas principais inspiracdes para o desenvolvimento da teoria foi tentar compreender a causa dos
erros de seus alunos.

Dentre varias outras concepcdes, 0 MCS defende que a Educacdo Matematica deve dar
voz aos alunos, proporcionando situacdes matematicas que sejam inerentes ao cotidiano dos
estudantes. Essa primeira consideracdo ja nos permite perceber uma conformidade com ideias
da EMC. Percebemos, por exemplo, que reflexdes e didlogos sdo estimulados em estudos que

se valem do MCS, algo primordial em EMC.

A teoria do MCS abrange a nogdo de: significado, conhecimento,
interlocutores, nucleo/estipulacdes locais, objetos. E associado a producao de
significados o modelo envolve conceitos essenciais, como: atividade, espaco
comunicativo, texto e legitimidade. O MCS é uma teorizacéo (teoria em agéo)
epistemoldgica do conhecimento (SILVA, 2019, p. 43).

Os autores que apresentaram o MCS como referencial tedrico promovem atencgéo
especial para a producéo de significados sobre as tarefas propostas. Portanto, percebemos uma
preocupacdo desses autores e da teoria em estimular os alunos a produzir significados em

situagdes financeiras e matematicas.

No MCS (Modelo de Campos Semanticos), a producdo de significados é o
aspecto central da aprendizagem, isto é, a base do modelo é a andlise da
producdo de significados das acgbes enunciativas dos sujeitos, onde a
exposicdo do pensamento através da fala tem papel fundamental na producao
de conhecimento (SILVA, 2019, p. 43).
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A produgdo de significados pode estar relacionada a Matematica em Acdo, conceito
mais utilizado em EMC. Afinal, os alunos que enxergam o papel da Matematica em situacoes
de seu meio podem produzir significados para a mesma. Dessa forma, esses alunos podem
desenvolver sua autonomia e seu empowerment.

N&o nos propusemos a fazer um estudo profundo sobre o Modelo dos Campos
Semanticos. Contudo, como um grande numero de estudos tomou como referéncia essa teoria,

passamos a perceber algumas conexdes com a EMC, como foi citado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa investigacdo abordou, como tematica principal, a Educacdo Financeira, assunto
que parece estar em evidéncia no universo académico e na sociedade em geral. A motivacao
para a escolha do tema vem da minha afinidade e apreco pelo mesmo, principalmente por
experiéncias profissionais, trabalhando com a Educagdo Financeira e a Matematica Financeira
com alunos de Ensino Médio.

Além disso, esta dissertacdo vem de uma inquietacéo frente ao despreparo da populacao
para lidar com situagdes de cunho financeiro-econémico. Infelizmente, é preocupante o nimero
de pessoas endividadas que, em sua maioria, ndo possuem embasamento para tomarem decisoes
financeiras conscientes, e muitas vezes nao possuem conhecimentos matematicos basicos, que
poderiam funcionar como auxiliares nessas situacoes.

Parece que o bem-estar das pessoas €, de certa forma, influenciado pelo seu bem-estar
financeiro. Levando isso em conta, a OECD (2020) deixa clara a sua intencéo de criar politicas
para melhorar a qualidade de vida da populacdo. Em seu site oficiall4, essa organizacao
apresenta objetivos que miram better lives15 para as pessoas e, em parceria com governos,
busca solugdes para problemas de cunho econémico, politico e social.

Navegando pelo site da organizacdo, percebemos a preocupagdo com questdes que
assolam a populacdo mundial, como a pandemia do novo corona virus. E inegavel que a
pandemia e seus desdobramentos prejudicaram, financeiramente, muitas pessoas, e aqueles que
ndo possuiam reservas de emergéncia ou planejamentos de médio e longo prazo podem ter
sofrido, de forma mais severa, prejuizos financeiros.

Em ambito nacional, a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF), que teve
sua criacdo em 2010, ainda hoje vem mostrando preocupa¢fes com o bem-estar econdmico da
populacdo brasileira. Em decreto promulgado em junho de 2020, o 6rgdo renovou sua
continuacdo, apresentando os objetivos de fortalecer a cidadania, solidificar o sistema
financeiro nacional e disseminar a Educacéo Financeira.

Ja em documentos oficias, como a BNCC (2018), podemos observar, ao longo do texto,
algumas passagens que expressam a necessidade de se abordar a Educagdo Financeira nos

segmentos da Educacdo Basica. As referéncias a Educacdo Financeira se encontram nas sec¢oes

14 http://www.oecd.org/about/
15 podemos traduzir como “vidas melhores”.
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da Matematica, atestando que a disciplina representa um cenario promissor para abordar
discussdes sobre o0 tema.

De certo modo, a Educacdo Financeira da populacdo parece ser um pilar para uma
sociedade saudavel econdmica e socialmente. A vista disso, discussdes envolvendo o tema, ao
serem abordados desde a Educacdo Bésica, podem contribuir para a formacao de cidaddos mais
preparados para tomar decisfes financeiras conscientes. As aulas de Matematica apresentam-
se como um cenario favoravel para a abordagem de assuntos da Educacdo Financeira, dada a
natureza do tema.

Percebe-se, entdo, que a Educacédo Financeira constitui um importante fator na formacéo
cidadd de um individuo. Esse fortalecimento da cidadania pretendida pela Educagéo Financeira
dialoga com os principios do que temos chamado, no campo da Educacdo Matematica, de
Educacdo Matematica Critica (EMC).

Este estudo pretendeu analisar as possiveis conexdes entre a Educacdo Financeira e a
Educacdo Matemaética Critica. Para tanto, a seguinte questdo de investigacdo foi formulada:
Como pesquisas com foco na Educacéo Financeira, desenvolvidas em Mestrados Profissionais
de Minas Gerais, dialogam com o arcabouco tedrico da Educacdo Matematica Critica?

Ressaltamos que esta dissertacdo foi desenvolvida em meio a pandemia do novo corona
virus, e, como explicado em secdo anterior, tivemos que adequar nosso projeto inicial de
pesquisa. De certo modo, enxergamos essa situagdo como uma limitacéo ou particularidade de
nosso estudo.

Outra espécie de limitacdo se refere ao levantamento das pesquisas com foco em
Educacdo Financeira, que se restringiu ao estado de Minas Gerais, e a dissertagdes
desenvolvidas em programas de Mestrados Profissionais. Explicamos as razfes para tais
restricdes no Capitulo 3, porém, a situacdo pode ser considerada como uma particularidade
deste estudo, que pode ainda ser explorado/ampliado em pesquisas posteriores.

Retomando a discussao sobre a Educacdo Matematica Critica, consideramos que ela é
constituida por uma gama conceitos que podem ser discutidos, reinterpretados e adensados.
Apesar de um nimero expressivo de autores discutirem o tema, Arthur Powell e Ole Skovsmose
foram basilares na presente pesquisa. Buscamos como referéncias ideias e conceitos por eles
discutidos em EMC, a fim de chegar a resposta da questéo de investigacao formulada.

Para cumprir os objetivos propostos, seguimos uma sequéncia de procedimentos,
determinada por Salvador (1986), para embasar o desenvolvimento de nossa pesquisa

bibliografica. Apos realizar o levantamento das dissertagdes, encontramos 42 estudos, dos quais
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foram feitas leituras e releituras buscando didlogos entre o texto e aspectos da EMC. Essas
leituras foram, gradativamente, se tornando mais profundas e com carater de anélise, a fim de
encontrarmos os dialogos.

Nas tabelas apresentadas na secdo 4, mostramos que todos as 42 dissertacdes
apresentavam, em passagens do texto, diadlogos com a EMC, ainda que apenas seis dos estudos
citassem conceitos da teoria. Portanto, parece razodvel conjecturar que a Educacao Financeira
e a Educacdo Matematica Critica estdo associadas. 1sso significa que, um individuo que esteja
se educando financeiramente, pode estar desenvolvendo sua capacidade de questionar,
criticamente, situacfes de cunho financeiro-econémico e que a Matematica desempenha um
papel de auxiliador nesse processo.

Constatamos, apds a analise das dissertacdes, que a Educacdo Financeira constitui um
curriculo critico, aspecto fundamental para a EMC. De modo geral, todos os trabalhos
apresentam uma contraposicdo a Matematica escolar tradicional, oferecendo alternativas para
professores realizarem abordagens que promovam didlogos, reflexdes e discussGes em sala de
aula. Portanto, percebemos que a Educacdo Financeira apresenta contextos favoraveis para que
0s pesquisadores (professores) deem voz aos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de
sua autonomia como cidadaos.

Assim, um dos principais resultados do presente estudo foi perceber que a Educacao
Financeira se apresenta como um cenario promissor para promover discussdes de carater
reflexivo, que se contraponham ao chamado paradigma do exercicio. Dessa forma, 0s
professores podem encontrar alternativas aos livros didaticos tradicionais, que em geral trazem
exercicios com respostas Unicas, sem possibilidades de discussdo. Por sua vez, os dialogos
promovidos em sala de aula podem contribuir para o desenvolvimento da matemacia por parte
dos estudantes.

Ressaltamos que ndo rechacamos a Matematica tradicional. Na realidade, concordamos
com Skovsmose (2000), no sentido de que o professor deve ser munido de diferentes
abordagens, de forma que seja possivel transitar por diversos ambientes de aprendizagem
durante as aulas. Em outras palavras, o professor pode avaliar qual é a melhor estratégia, de
acordo com o cendrio em que ele estd inserido no momento. Uma alternativa seria propor
Cenarios para Investigacao, que foram percebidos em alguns estudos.

Percebemos que os resultados das dissertacdes analisadas evidenciaram possiveis
melhorias na forma com que seus participantes enxergavam ou lidavam com situagdes

financeiras. 1sso pode ser considerado um possivel desenvolvimento de empowerment e
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Matemacia Financeiro-Econdmica, frente a algumas situacdes de cunho financeiro-econémico.
Em resumo, os principios de empowerment e Matemacia Financeiro-Econdmica, percebidos em
grande parte das dissertacdes selecionadas, demonstram o potencial da Educacédo Financeiraem
gerar situacOes que estimulem o desenvolvimento critico e financeiro de um individuo.

Em relacdo aos conceitos de backgrounds e foregrounds, muito discutidos em EMC,
percebemos que eles estiveram presentes nos estudos analisados. A analise de passagens dos
textos sugeriu que as experiéncias vividas pelos alunos influenciavam na forma com que eles
respondiam a questdes propostas e como expressavam suas ideias. De certa forma, isso
demonstra que os backgrounds dos alunos influenciaram sua interpretagéo e participagdo nas
pesquisas.

Por outro lado, percebemos, em vaérias dissertacdes, o objetivo dos autores em provocar
melhorias na forma com que os alunos enxergam, interpretam e tomam decisdes financeiras,
mesmo que futuramente. Esse desejo de educar financeiramente os alunos, pretendendo auxilia-
los, no presente e no futuro, pode estar relacionado a uma possivel alteracdo de seus
foregrounds, mesmo que os pesquisadores ndao tenham utilizado esse conceito em seu texto.

De modo geral, as analises das dissertacGes nos permitiram perceber variadas conexdes
entre a Educacdo Financeira e a Educacdo Matematica Critica e, a partir disso, podemos
destacar algumas contribuigdes do nosso presente estudo. Uma contribuicdo foi perceber que
um individuo que desenvolve sua Educacdo Financeira, também pode estar desenvolvendo sua
capacidade critica e sua autonomia como cidaddo, questionando situacBes financeiro-
econbmicas em que ele esteja inserido. A Matematica se apresenta como um importante
auxiliador nesse processo.

Além disso, percebemos que a Educacao Financeira se apresenta como um importante
recurso para promover reflexdes e dialogos em sala de aula, dada a sua natureza critica. Assim,
a Educacdo Financeira pode auxiliar em objetivos importantes para a Educacdo Matematica,
tais como: buscar uma contraposi¢do ao Paradigma do Exercicio nas aulas de Matematica,
questionando a ideologia da certeza; estimular o desenvolvimento do empowerment e da
Matemacia Financeiro-Econémica nos estudantes; compreender a influéncia dos backgrounds
dos alunos no processo educacional e almejar uma alteracéo positiva de seus foregrounds, frente
a situacgdes financeiras.

Outro resultado do presente estudo foi percebermos algumas confluéncias entre a EMC
e outras teorias e Campos de Conhecimento, que foram utilizados pelos autores das pesquisas

como referencial tedrico. A Etnomatematica e 0 Modelo dos Campos Semanticos se destacaram
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dentre as teorias, devido ao numero de pesquisas que os utilizaram. Em segundo plano,
percebemos outras teorias que também apresentam alguns dialogos com a EMC, em nossa
perspectiva. Portanto, enxergamos como uma contribuicdo do presente estudo o fato de
percebermos a capacidade da EMC de estabelecer conexdes com outros Campos de
Conhecimento.

Como citado anteriormente, em todas as dissertacdes foram encontrados diadlogos com
a EMC. No entanto, a partir do Grafico 7, apresentado na secdo 4.1, percebemos que alguns
conceitos dentro da EMC foram mais explorados que outros. 1sso nos sugere que, talvez, em
pesquisas futuras, as relacGes entre Educacdo Financeira e Educagdo Matematica Critica
possam ser exploradas de diferentes modos.

Em primeiro lugar, percebemos que em apenas oito das dissertacbes analisadas as
pesquisas empiricas se constituiram em Cendrios para Investigacdo, de forma evidente.
Portanto, acreditamos que novas pesquisas em Educacdo Financeira podem abordar Cenéarios
para Investigacdo como um pilar do estudo, visto que é uma alternativa interessante para
abordar assuntos do tema, com o objetivo de envolver os alunos no processo educacional.

Em seguida, destacamos 0s conceitos de zona de conforto e zona de riscos ou
possibilidades. Percebemos didlogos com esses aspectos em seis das dissertacdes analisadas.
N&o queremos dizer aqui que, nos outros estudos, os pesquisadores ndo adentraram zonas de
risco. Na realidade, é possivel que, em varias das outras pesquisas, 0s pesquisadores tenham se
afastado de sua zona de conforto, mesmo que ndo tenhamos percebido. O que queremos
ponderar é que novas pesquisas em Educacdo Financeira podem trazer a baila discussdes sobre
esses conceitos. Assim, assuntos que envolvem a Educacdo Financeira, talvez, possam
representar para as pessoas um distanciamento da zona de conforto, mas uma aproximacéo da
zona de possibilidades.

Outro numero que pode ser considerado baixo, que esta contido no Gréafico 6, é o de
dialogos com os conceitos de background e foreground. Como explicado anteriormente, mesmo
que em algumas dissertacdes nao tenhamos percebido conexdes com esses conceitos,
acreditamos que exista a possibilidade de ter ocorrido a influéncia de backgrounds e
foregrounds durante essas pesquisas.

Aqui, gostariamos de considerar que novas pesquisas em Educacdo Financeira podem
contemplar esses conceitos de forma mais incisiva. Em outras palavras, os pesquisadores podem
dispor, como pilares do estudo, dos backgrounds e foregrounds dos alunos. Assim,

concordamos com Skovsmose (2014), quando ele pondera que, para alcangarmos uma
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aprendizagem bem-sucedida, é importante estabelecer relacdes entre o contetdo trabalhado e o
background do aluno. Ainda concordando com o autor, vale lembrar que o background de uma
pessoa pode influenciar o seu foreground.

Em relacdo aos segmentos de ensino em que as pesquisas empiricas foram realizadas,
notamos, a partir do Gréfico 6, que o Ensino Superior foi o segmento menos contemplado.
Pensando nisso, podemos refletir que, talvez, pesquisas em Educacdo Financeira possam ser
realizadas com mais frequéncia com esse publico. Podemos argumentar que, por se tratar de
um publico adulto, alguns assuntos de Educacéo Financeira tém potencial de gerar discussfes
produtivas para os alunos, afinal, eles ttm maiores possibilidades de tomar decisdes financeiras
importantes para si, em alguns momentos de sua vida.

O tema investimentos, por exemplo, foi um assunto pouco abordado nas pesquisas
empiricas dos estudos analisados. Pensando nos segmentos do Ensino Médio e Ensino Superior,
esse assunto pode apresentar um campo fértil de discussdes e possiveis beneficios para a vida
financeira dos alunos. Ressaltamos isso porque, a partir do momento em que as pessoas
pensarem em sua vida financeira, tendo como objetivo investir seu dinheiro, automaticamente,
ela diminuira sua chance de viver com dividas, lidando com juros que depreciam seu capital.
Portanto, é um tema que pode ser mais abordado em pesquisas futuras, principalmente nos
segmentos citados. Mais uma vez, a Matematica representa papel fundamental para auxiliar nas
discussdes sobre o0s temas.

Além disso, pesquisas com foco no tema investimento podem contribuir para que o
cidaddo comum, muitas vezes alheio as possibilidades que o mercado oferece, possa se
apropriar de novos conhecimentos para investir, caso deseje, seu dinheiro com seguranga. 1sso
pode inibir acdes de instituicdes ndo idoneas, que agem para enganar a populacdo, oferecendo
opcdes de investimentos que, ao contrario do que se deseja, induzem o investidor a perdas.

O Brasil é um pais de grandes contrastes econémicos e sociais, particularmente no que
se refere a distribuicdo de renda e educacdo. A maior parte do dinheiro esta concentrada nas
mé&os de uma pequena parcela da populacéo, deixando a maioria com pequenos salarios que, se
mal administrados, ndo ajudam na promog¢édo de uma vida com o minimo de qualidade. O ideal
seria que o dinheiro fosse distribuido de forma mais justa. Enquanto isso ndo acontece, a escola
pode contribuir para que as pessoas adquiram o sentimento de empowerment que pode servir

de catalisador na luta por melhores condicdes.
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