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RESUMO

O Objetivo do estudo foi analisar, nas percep¢tesachdémicos de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Ourtm RPtH-OP), possiveis construcbes e
reconstrucbes da identidade profissional docenteperiodos de realizacdo dos estagios
supervisionados. A pesquisa foi qualitativa do w@scritiva, e participaram 11 académicos
do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da Uf@Pse encontravam entre o sexto e
oitavo periodos letivos do curso. Para a coletdadi®s, foi utilizado um Roteiro de Entrevista
semiestruturada criado a partir de uma revisaoalieg e, para a analise dos dados, foi
empregada a Andlise de Conteudo. Foi encontradoprasente estudo, que o estagio
colaborou para a (re)construcdo da identidade gmiofial de parte dos entrevistados, por
gerar ressignificacbes do ambiente escolar, da d6dioc Fisica e dos professores que os
acompanharam nas escolas escolhidas.

Palavras-chave:ldentidade Docente; Estagio Supervisionado; Educk¢sica.
ABSTRACT

The objective of this study was to analyze, in pleeceptions of undergraduate students in
Physics Education of the Federal University of OBreto (UFOP), possible constructions
and reconstructions of the professional identitytedichers during periods of supervised
internships. The research was qualitative of thecuajative type, and 11 students of the
Undergraduate Course in Physical Education in URBG® were between the sixth and eighth
academic periods of the course participated. Ferdata collection, it was used a Semi
structured Interview Roadmap created based orei@tit review, and, for the analysis of the
data, Content Analysis was used. It was found,him present study, that the internship
contributed to the (re) construction of the proi@sal identity of part of the interviewees, for
generating resignifications of the school environmée Physical Education and the teachers
that accompanied them in the chosen schools. Kaylsvdl'eaching ldentity; Supervised
internship; PE.
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1. INTRODUCAO

A formacdao inicial compreende um periodo no qudutsros docentes terdo contato
com conhecimentos afins e especificos, além dengi@é no ambiente de intervencéo
profissional que, por sua vez, formardo a base palasenvolvimento de competéncias que
Ihes seréo exigidas numa determinada area de at(idé&CIMENTO, 2002; SHIGUNOV;
MACIEL, 2002; QUARANTA; PIRES, 2013).

Tendo em vista que a formagéo de professores éommuum(ANDRADE, 2004),
0s estudos sobre formacédo docente apontam que fesgwo constroi e reconstréi seus
conhecimentos, suas experiéncias e seus percusowtivos e profissionais, sendo
importante considerd-lo imerso em um ininterruptocpsso de autoformacdo (NUNES,
2001).

Considerada nessa perspectiva, a formacéao imdeiglrofessores constitui uma fase
durante a qual o académico ira adquirir conheciogeaientificos, pedagodgicos e aqueles de
natureza experiencial (TARDIF, 2011). No ambito dlsiensdes do conhecimento que
estruturam as matrizes curriculares, disciplinamadJetodologia do Ensino, Didatica,
Pratica de Ensino e Estagio Curricular Supervisionraomeadamente compdem o corpo de
saberes pedagogicos que se relacionam diretamemgtiéa de intervencdo em uma
determinada area do saber. Dentre elsratica de Ensino e o Estagio Curricular
Supervisionado passaram a ser instituidos obrigatente, com carga horéria definida, a
partir da Resolucdo CNE/CP 02/2002. Ainda que totda referida resolucdo deixe margem
para diferentes interpretacdes por parte dasuitgigs de ensino superior na maneira como
efetivam tal orientacdo legal nas matrizes curai@d dos cursos de licenciatura, tratam-se de
disciplinas essenciais na formacao do futuro psmieso campo de atuagdo. A Resolucao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, instituiu my&ahoraria de 400 horas de estagio nas
licenciaturas.

Nessa dire¢do, é importante assinalar que o estagicular supervisionado constitui
momento impar na formacgdo inicial, ao possibilg#aracadémico a reflexdo sobre a prética
pedagogican loco com seus matizes reais. Sobretudo, o0 estagiozis&lcomo o momento
que oportuniza ao académico compreender o sistenemsino, as politicas educacionais, a
escola e os alunos com os quais ira desenvolvemsrair processos de aprendizagem.

E destacado por Tardif e Lessard (2005) que oieséagma experiéncia Unica e tem
um valor de vivéncia incorporada aos aspectos pesso profissionais. Mas 0s autores

acreditam que a experiéncia ndo é apenas pesdaahbém social no sentido de definir um



grupo com uma ordem de valores e méritos atribldda;oes. Assim, no periodo do estagio
curricular, o estagiario pode apreender elementosstitutivos de sua profissdo, sendo
importante que ocorra um envolvimento entre o sIie (da escola), o estudante estagiario e
o professor formador (da universidade), para questagio seja efetivamente significativo
(IZA; NETO, 2015) e, para que o estagio seja prtogei e participe ativamente da formacao
do professor, é necessario que haja uma pratiexiref (KULCSAR, 1994).

Por estagio curriculacompreendem-se as atividades que os alunos dosscdes
licenciaturas realizardo a certa altura do curséod®acao inicial, no campo de seu futuro
trabalho, o ensino basico. Esse € o primeiro cordataluno com o seu futuro campo de
trabalho, na posicao de professor: o lugar ondeaisres desafios e dificuldades docentes se
apresentam (PIMENTA, 2010; SILVA, 2010). Sua fidalle é integrar o processo de
formacédo do aluno de modo a considerar o campdudgd como objeto de analise e de
interpretacao critica, a partir de nexos com agpmlisas do curso (PIMENTA; LIMA, 2012).
Muitos autores consideram o estagio curricular sugienado um momento privilegiado para
que se desenvolva interagdo entre teoria e praticeontexto da realidade da escola, dos
docentes e dos alunos (KULCSAR, 1994; ANDRADE, 2000NCEICAQ KRUG, 2008
MORAES et al., 2008; PIMENTA, 2010; SAMBUGARI, 201RIMENTA; LIMA, 2012;
RODRIGUES, 2013).

A legislacdo vigente no Brasil sobre o estagio ematiza definindo algumas
diretrizes para a parte cedente e para a parteedente, a saber: a universidade e a escola.
Essas normas definem carga horaria, seguro-saifeiéosie deveres dos estagiarios e o papel
do professor universitario (BENITES et al., 2018s marcos regulatérios do estagio
curricular encontram-se nas diretrizes curriculagesespectivas resolu¢gées do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Como exemplo, paraucsos de formacao de professores, a
Resolucdo N° 02 CNE/CP/2002 (BRASIL, 2002) estateel® realizacdo de 400 horas de
estagio curricular supervisionado, a partir doiméa segunda metade do curso.

Tendo em vista os ordenamentos legais que dirauamastruturacdo da formagao
inicial no pais, o estagio curricular supervisiomagél parte integrante do processo de
construcado identitaria do futuro professor de Edé@oaFisica que, como pratica educativa,
direciona o académico para a escola com o intw@taivknciar a relacao professor-aluno, as
formas de comunicacéo, os aspectos afetivos e enasj a dindmica das manifestacoes,
bem em como parte das condi¢gbes organizativasp emdvista os objetivos do processo de
ensino-aprendizagem. A interacdo professor-alun@qgéi destacada como o0 aspecto

fundamental do funcionamento da situacdo didatemagdgica para a assimilacdo dos
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conhecimentos, habitos e habilidades e, principaten® formato da aula — atividades
individual e coletiva, inerentes a Educacdo Figiseolar. Sobretudo, essas acdes que se
concentram a partir da segunda metade do curdormea mais pontual no estagio curricular
supervisionado, buscam desenvolver o futuro profepseparando-o para conduzir acdes
docentes na escola enquanto espaco de interveng@ nealidade social concreta (SILVA,
SOUZA; CHECA, 2010; MARTINY; SILVA, 2011; ZOTOVICet al. 2013; MOLETTA, et

al. 2013; IZA; NETO, 2015).

Tendo em vista as especificidades presentes naaE@lud-isica enquanto area de
conhecimento e intervencdo na escola, o que, porves, demanda a necessidade de se
pensar 0s campos de entrelacamento e tensdo etdwgiaa e a pratica, se faz necessario
significar a experiéncia do estagio nesse campa faorecer a formacdo docente, numa
dimensado ético-moral para com a area de atuacad @XCCI et al., 2013). Os autores

complementam essa ideia ao afirmarem que:

Ao pensarmos em conhecimentos especificos da Eiué¢dsica no ambito

escolar e em sua aplicabilidade, apostamos no ga@mfecom capacidade
critica e interativa — 0 qual assume a sua idem¢ideedagdgica — em

contraposicdo aquele que se porta como técnico rofegsor que néo

contribui para o reconhecimento pedago6gico da aoeamsiderando-a

sinbnimo de esporte e determinando a participacd® sljeitos que

apresentem melhor habilidade e performance paesendolvimento de tais

praticas escolares. Dessa forma, atentar para ocsguefere as praticas
docentes a ser adotadas no curso de formacdodeminra acdo necessaria,
pois partimos do pressuposto de que a técnicadee plas incitagbes da
pratica pedagdgica no ambito escolar, embora nésigo (p.572).

Muitos autores coadunam com a ideia da construedonth identidade profissional
docente no decorrer do curso de formacéo inicisd, S intensifica durante o periodo em que
0 académico se encontra no estagio curricular sigi@anrado (FAZENDA, 1994; ALTHAUS,
1997; CAIRES; ALMEIDA, 2003; ANDRADE, 2004, CONCEKO; KRUG, 2008
MORAES et al., 2008; SILVA, 2010; SAMBUGARI, 201R|JMENTA,; LIMA, 2012).

Nessa direcdo, é preciso destacar que o estagisi sdr ndo possui 0 potencial de
transformar o académico em professor. No entantdena contribuir para que o mesmo tenha
a nocao da profissao, das emocdes, das realizagge®o de ser professor (SILVA, 2010). O
estagio visa, sobretudo, assegurar minimamente reex@o entre as habilidades e
competéncias adquiridas ao longo do curso e qusefiao gradativamente transformadas em
acOes profissionais. Disso decorre a sua articolagdn a matriz curricular do curso de
formacao inicial. Isso porque o tornar-se profegsom processo que se estende ao longo da
trajetoria profissional, mas é no processo de foamoanicial que serdo consolidadas as bases

para posteriores opcoes e intengdes do sujeitedfisgiio (PIMENTA; LIMA, 2012). Sendo
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0 estagio um momento durante o qual o académicer@ahcontrar-se imerso no ambiente de
intervencdo profissional - a escola de educacaadas configura-sddcus privilegiado na
formacéo inicial, onde poderamorrer construcdes e reconstrucdes da Identidexfesgtonal
docente. Cumpre destacar que, para além das opdestrconsidera-se também a possibilidade
de reconstrucdes sobre o ser professor. Tal stupifica-se pelo fato de que desde o
ingresso no contexto da educacgao formal, o aluc@inoma longa relacado de proximidade com
professores nos diferentes momentos que corresporaies segmentos que compdem a
educacao basica e superior. Em outras palavrds;seade uma forma de imersdo em que o
aluno conta com a presenca permanente de uma gat@gofissional a lecionar disciplinas
correspondentes a diferentes areas do conhecimemto, metodologias e estratégias muito
préprias. Vale acrescentar que no periodo da irdamentre o rico repertério de jogos e
brincadeiras, ndo é raro a crianca desempenhagred ga professor(a) e representar com talento
natural atividades proprias da referida categogaptbfissdo. Desta forma, no decorrer da
formacdao inicial do curso de licenciatura, printipente nos momentos de vivéncias praticas
com as atividades da docéncia, esses padrfes dexamento tendem a sua intensificacdo
el/ou ressignificacdo. Para fins da presente imyessio, busca-se considerar o estagio curricular
supervisionado como 0 momento em que € passivatateer ndo somente a constru¢cao, como
também a reconstrucdo pelo académico do cursoceeclatura em Educacdo Fisica da
identidade profissional docente (DOWLING, 2011).

1.1.Questdes a investigar

Considerando a relevancia do estudo que buscoisanas construcdes e reconstrucoes
da identidade docente de académicos de Licenciatargducacéo Fisica a partir das vivéncias
decorrentes do estagio curricular supervisionaéa) bomo as reflexdes estimuladas sobre a
tematica, a presente pesquisa investigou as segujoestoes:

A) Existem construcdes e reconstrucdes da identidadésgional docente nos

momentos de estagio na Licenciatura em Educacéafia UFOP?

B) O estdgio contribui ou influencia os graduandos laocenciatura em Educacédo

Fisica na compreensao e entendimento da profissd@mte?
C) O estagio curricular € um momento de encontro ecadro do graduando com a

profissdo docente?



12
1.2.0bjetivos

1.2.1. Objetivo Geral

Analisar, nas percep¢fes de académicos de Licarwisgm Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Ouro Preto, possiveis ugyists e reconstrucdes da identidade

profissional docente em periodos de realizacaesi@gios supervisionados.

1.2.2. Objetivos Especificos

* Analisar os motivos de ingresso de graduandos e¢entiatura em Educacao Fisica.

» Analisar as experiéncias dos estudantes sobreagi@sm Seus percursos no curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica da UFOP.

* Analisar as expectativas dos graduandos sobretsagda como docente nos momentos
de estéagio.

» Identificar e analisar possiveis contribuicbes ofluéncias do estagio quanto a
compreensao e entendimentos sobre a profissdotdocen

e Analisar se o0 estagio se configura enquanto um mtamde reflexdo sobre a pratica
pedagogica dos graduandos em Licenciatura em Edloiédsica da UFOP.

» Discutir o estagio como um possivel momento e opaade de encontro e reencontro

do licenciando em Educacéo Fisica da UFOP comfesgdio docente.

1.3.Justificativa

O estagio na formagdo inicial nos cursos de liGgnch busca, sobretudo, possibilitar
aos futuros professores no contexto da educacdcabéasscompreensdo da complexidade que
envolve a pratica pedagogica desenvolvida na ungdid escolar (PIMENTA; LIMA, 2012).
Essa fase da formacé&o inicial, pode igualmenteesgmtar um momento de construcdo e
reconstrucao da identidade profissional docenteeManto, nem sempre essa aproximagao com
a realidade profissional encontrada na escola @eopo académico do curso de licenciatura a
efetivacdo das finalidades comumente atribuidas eatagio curricular supervisionado
(ZABALZA, 2014).

Nota-se que as vivéncias oportunizadas aos aluaodenurso do estagio curricular
supervisionado podem resultar em significativas angds na forma de se conceber a docéncia
(TARDIF; LESSARD, 2005). De forma mais especifiparece possivel afirmar que, em linhas
gerais, 0 estagio pode representar um novo olhae so pratica de intervencdo em Educacao
Fisica, tendo em vista desafios impostos ao profasss diferentes contextos de atuacédo na

educacéo basica.
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Na Educacéo Fisica, a investigacao da tematicdesidade profissional é escagsas
o professor de Educacgdo Fisica na construcdo dadenadade profissional apresenta tracos
comuns aos demais professores, mas tambéem é espei@d especificidade desta disciplina e
0 seu contexto, apresentem algumas particularidealesadentidade profissional (GOMES, et
al. 2013). Entdo, observa-se uma necessidade eeenlifacdo da Educacdo Fisica de outras
préaticas pedagdégicas para se poder definir umdiddele para a area, acreditando ser relevante
estudar a teméatica (BRACHT, 2003).

Sendo assim, a relevancia do estudo também seeafgesm um cunho pessoal, no
sentido do interesse pela tematica. Em minha fafimagicial, os momentos de estagio me
oportunizaram grandes descobertas sobre a profths@ente, sendo 0 momento em que me
percebi enquanto futura professora e onde consteui ideal identitario docente. Considero o
estagio uma oportunidade de reflexdo sobre a péaafislocente e um momento de decisdes e
construgcdes de uma pratica pedagodgica coerente.

A relevancia dessa investigagcéo estende-se ao csmaE no que se refere a qualidade
da formacéo do professor de Educacéo Fisica. Temdasta a concep¢ao de estagio como um
momento marcante no processo de “tornar-se prafess&pedita-se que investigar esse periodo
da formacéo inicial seja relevante para contempkamtificacdo, construgdo e/ou reconstrucao
por parte do académico do curso de licenciatur&datacdo Fisica com sua futura profissao.
Esse reconhecimento se apresenta de extrema waliftaras acdes desse profissional que vai
atuar nas escolas, no sentido de fazé-lo reconlaeteportancia de refletir sobre sua pratica
pedagogica em seu trabalho diario. Essa reflex@imda a melhora da qualidade da acdo dos
profissionais, refletindo sobre as dificuldade®sgibilidades inerentes a futura profissao.

Nesse sentido, faz-se necesséario e pertinente zgrothabalhos que consideram
momentos, situacbes e circunstancias que possaeta ddu indiretamente, propiciar ao
académico no decorrer de sua formacédo inicial 4 &g énfase no estagio curricular
supervisionado do curso de licenciatura em Educ&¢gioa — construgdes e reconstrucdes da
identidade docente em Educacéo Fisica. Isso peditar que, estudos que elegem como objeto
de investigacdo esses fendmenos possuem, sobretudtyito de produzir elementos para
discussbes e reflexdes visando, acima de tudo,nfiame® agir pedagogico do professor de

Educacéo Fisica em sua pratica de intervencaadadicha educacao basica.

2. REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo primeiramente apresenta o Cdesticenciatura em Educacdo

Fisica da UFOP, o campo onde foi desenvolvido sgme estudo, a fim de demonstrar as
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especificidades da Instituicdo quanto ao curso rieicipalmente com relacdo ao Estagio
Supervisionado. O segundo capitulo versa sobmoi@$3or e a sua pratica de intervencao, a
fim de nortear os caminhos da formacéo inicial forana que a profissdo se apresenta na
atualidade, sendo necessarias algumas reflexdes ssldesafios e dificuldades da docéncia.
Assim, o terceiro capitulo segue uma estruturagdwesdiferentes conceitos de Identidade,
explanacgdes sobre a Identidade Profissional efjiiporeflexdes sobre a Identidade Profissional

Docente, especialmente na Educacéo Fisica.

2.1.0 Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da Univ@dade Federal de Ouro Preto

O presente capitulo tem como objetivo caracterizaCurso de Licenciatura da
Universidade Federal de ouro Preto (UFOP), tendaoceferéncia as informacdes contidas no
Projeto Pedagdgico dos Cursos de Licenciatura éndalmdo Em Educacdo Fisica (2008)
(PPC).

Criado em 19 de junho de 2008, o curso de Licam@atm Educacdo Fisica, desde
entdo, tem sido oferecido no Centro Desportivo davéisidade Federal de Ouro Preto
(CEDUFOP) e define como principal objeto de estuwlonovimento humano. A criagdo do
curso atendeu a demandas especificas do Programpadile a Planos de Reestruturacdo e
Expansao das Universidades Federais — Reuni (200& tem sido desenvolvido como uma das
acOes do Plano de Desenvolvimento da Educacdocousolida uma politica nacional de
expansdo da educacao superior publica no paigequeomo meta atender a pelo menos 30%
dos jovens em faixa etéria de 18 a 24 anos, angaianacesso ao ensino superior, a partir do
Decreto n° 6.096, DE 24 de abril de 2007.

O curso encontra-se estruturado com duracdo midenguatro anos (oito semestres),
com carga horaria de 2.840 horas (CEDUFOP, 2008PRC, explicita-se que, tendo em vista
o oferecimento de duas habilitagbes em EducacdocaF(kicenciatura e Bacharelado), as
entradas ocorrem em dois momentos distintos, sgadao primeiro semestre sao destinadas
40 (quarenta) vagas para o Bacharelado e no segenuestre outras 40 (quarenta) vagas para a
Licenciatura, totalizando 80 (oitenta) vagas anaatse as duas habilitagdes.

No que se refere ao processo formativo, esperaesendolver um licenciado em
Educacdo Fisica com o perfil estruturado nas stepiibases de conhecimento: formacéo
cientifica, pedagogica e cultural; postura criticeflexiva, criativa e autbnoma no que diz
respeito as questdes politico-sociais para atuafispionalmente mediante planejamento,
execucao e avaliacdo no contexto da Educacao B&idaUFOP, 2008).

O curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdm#&ida UFOP orienta-se conforme

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo NacioiaB (2394/1996), as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formacao de Professores da EduBa&sica em nivel superior (2002), bem
como as demandas educacionais e profissionaisspeslia sociedade, mediante as solicitagcoes
e reivindicacdes sociais, 0s registros na liteeaguos indicadores das pesquisas.

Desse modo, junto a consideracdes importantes eoral@vancia social do contetdo, é
apontada a preocupacdo em se trabalhar com osidostele formacao profissional em trés
dimensdes: atitudinal, conceitual e procedime®&ASIL, 1998a). De acordo com Coll et al.
(2000) e Zabala (1998), a dimenséao conceitual teniaa-se pela abordagem de conceitos, fatos
e principios; refere-se a construcdo das capaadadelectuais para operar com simbolos,
signos, ideias e imagens que permitem representalidade. A dimenséo procedimental esta
intimamente relacionada ao saber fazer, que envolvimar decisbes e realizar acdes
ordenadas buscando atingir um objetivo. Por findineensao atitudinal, incluem-se as normas,
os valores e as atitudes que permeiam todo o conéeim escolar. Os conteudos
desenvolvidos nas diversas disciplinas devem agatiz propositos da formacgéo do licenciado.
Dessa forma, os conteudos devem ser trabalhadas@enaneira mais ampla, rompendo com o
enfoque exclusivamente procedimental (do saber)fa@etendendo-os também nas dimensdes
atitudinal e procedimental.

Segundo Ferraz (1996) essas dimensdes podem sedielais da seguinte maneira na
Educacéo Fisica:

A dimenséo procedimental diz respeito ao saber fazg No que diz respeito

a dimenséo atitudinal, esté se referindo a umand@agem que implica na
utilizacdo do movimento como um meio para alcamngarfim, mas este fim

nao necessariamente se relaciona a uma melhorapa@idade de se mover
efetivamente. Neste sentido, o0 movimento € um mai@a o aluno aprender
sobre seu potencial e suas limitacbes (...). [AedsAo conceitual] (...)

significa a aquisicdo de um corpo de conhecimeaoljstivos, desde aspectos
nutricionais até socioculturais como a violénciaesporte ou 0 corpo como
mercadoria no &mbito dos contratos esportivos Jp.17

Com essa leitura da pratica pedagodgica, pode-seautas orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica ggerem que as atitudes, 0s conceitos e 0s
procedimentos dos contetudos sejam trabalhados de @odimensdo da cultura corporal,
envolvendo, dessa forma, o conhecimento sobre pocasportes, jogos, lutas, ginasticas,
atividades ritmicas e expressivas (BRASIL, 1998b).

Os alunos, além de vivenciarem uma abordagemdiatgplinar dos conhecimentos,
articulam os contetudos das disciplinas com difesenpraticas profissionais e reflexdes
sistematizadas sobre elas, contemplando a divdeside espacos de formacédo e atuagao
(CEDUFOP, 2008).

Considerando que as formacdes inicias em Licamei@ em Bacharelado séo distintas,

mas permeadas por contedudos similares que compdEmmacao geral, os curriculos dos
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respectivos cursos de Educacao Fisica da UFOPeapaes um Nacleo Comum de disciplinas

obrigatérias aos dois cursos (1455 horas), um ald#edisciplinas obrigatdrias especificas para
cada curso (240 horas), pratica de ensino (420shoeatagio (405 horas) e um conjunto de
disciplinas eletivas especificas para cada formé&2® horas) (CEDUFOP, 2008).

Com relagdo ao Nucleo Comum, que prevalece at@aotay periodo da formacéo,
observamos uma desvantagem da Licenciatura no guefere ao numero de disciplinas
especificas, que discutam aspectos da Educacaca Rismo componente curricular, suas
finalidades na educacéo basica, pratica pedagdalgicarofessor, trato didatico-metodolédgico
dos contetdos. Os problemas decorrem da imposdsitidi de propiciar aos académicos
apropriarem-se de forma proficua das discusséasioahdas ao ambito da licenciatura desde o
inicio do curso. As Resolugcdes CNE/CPn.1 e n.2/208% Diretrizes Curriculares Nacionais
para a licenciatura determinaram que os cursosndeygesentar formacdes especificas para a
area, requerendo sua insercdo em um debate com@ampoamplo, envolvendo questdes
culturais, sociais e econdmicas, desenvolvimentoamo e docéncia (PIZANI; BARBOSA-
RINALDI, 2014). O professor, a partir da formacaicial, deve ter entendimento da funcéo
social da escola, sua histéria e problemas, comgeselo o papel e os objetivos da Educacao
Fisica nesse contexto (BARROS, 1995).

Essas afirmacgdes das resolucdes do ano de 2@08 foantidas na Resolucdo CNE/CP
n°® 2, de 1° de julho de 2015, publicada pelo Mémnist da Educacdo, que estabelece as
Diretrizes Curriculares nacionais para a formacaizial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagodgica padugdos e cursos de segunda licenciatura) e
para a formagéo continuada. O documento traz uéseiono de 400 horas na carga horaria
minima para as licenciaturas, passando de 2.8@03200 horas. A Resolu¢do define a carga
horaria a partir da seguinte forma: 400 horas d&igar como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; 40fas@e estagio supervisionado, na area de
formacéo e atuacdo na educagédo basica, contempgkmtéém outras areas especificas, se for o
caso; 200 horas de atividades tedrico-praticas ppefundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes e 2.200 horas restaistesadas as atividades formativas. O aumento
da carga horaria abre um espaco maior para adades praticas, que podem ser um diferencial
qualitativo na formacao dos cursos de licenciatarpais.

Devido ao fato de que as mudancgas curricularesaad recentes e a divisao dos cursos
de licenciatura e bacharelado também, os proceesosnstrucéo das proprias caracteristicas de
cada matriz para as diferentes formacdes aindaesi@o consolidados (PIZANI; BARBOSA-
RINALDI, 2014). E, por esse motivo, a matriz peedapauséncia de disciplinas especificas da

licenciatura que possam definir de forma clara styva do professor licenciado em Educacgao
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Fisica. Ainda no decorrer do curso de formacadahitdo € raro encontrar alunos que, apesar
de se encontrarem no curso de licenciatura, tértu@og discurso voltados para a area de

atuacao do bacharel e ndo de um licenciado.

2.1.1. Proposta curricular para o curso de Licenciatura

Levando em consideragao a proposta curricular dedCie Licenciatura em Educacéo
Fisica, foi criado um quadro demonstrativo, onde esépostas as disciplinas e suas categorias.
Esse quadro é de autoria prépria e nao refleteviaddi encontrada na Matriz Curricular. As
areas foram divididas em grandes polos, o de F@mAgpliada e o de Formagéo Epecifica.
As Sub-areas contém: Relacdo Ser Humano e Sociefigpectos Bioldgicos do Ser Humano,
Producdo do Conhecimento Cientifico-Tecnoldgico,peksos Culturais do Movimento
Humano, Dimensdes Técnico e Instrumentais do Camieeto e Dimensdes Didaticas e
Pedagdgicas do Conhecimento. Assim, foram aprefmntas disciplinas, de forma a

representar as Sub-areas.

Areas Sub-Areas Disciplinas Obrigatérias Carga
Horéria
Histéria e Educacao Fisica 60
Relacdo Ser Humano gAntropologia e Educacao Fisica 60
Sociedade Psicologia | 30
Fundamentos da Educacéao: Historia 30
Fundamentos da Educacéo: Filosofia 30
Cito-Histologia A 60
Crescimento e Desenvolvimento 60
Anatomia Humana 60
Bioquimica 60
Aprendizagem Motora 30
Formagao Fisiologia | 60
Ampliada Aspectos Biolégicos dg Cinesiologia 60
Ser Humano Fisiologia Il 60
Fisiologia do Exercicio | 60
Producéo dg Metodologia da Pesquisa 30
Conhecimento Metodologia de Pesquisa em Educacéo Fisica 30
Cientifico-Tecnoldgico| Seminario de Trabalho de Conclusdo de Cursd 3p
Sub-Total 810
Formacao Ritmica do Movimento 30
Fundamentos Ginasticos 30
Dancas 60
Handebol 30
Atletismo 30
Jogos 30
Basquetebol 30
) Natacéo 30
Aspe_zctos Culturais dp Educagdo Fisica: Necessidade Educacional 60
Movimento Humano .
Especial
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Lazer e Educacéo Fisica 60
Futsal e Futebol 30
Educacéo Fisica, Corpo e Cultura 30
Ginastica Ritmica 30
Voleibol 30
Ginastica Artistica 30
Lutas 30
Formacao Esporte Escolar 30
Especifica Ginastica Para Todos 30
(Conhecimentos Sociologia do Esporte 30
identificadores dg Educacéo Fisica, Atividade Fisica e Saude 30
Educacéo Fisica) Socorros de Urgéncia 30
Medidas e Avaliagdo em Educacéo Fisica 60
Politicas Publicas Esporte e Lazer 30
Dimensbes Técnico ePolitica e Gestdo Educacional 30
Instrumentais do Planejamento, Gestdo de Eventos e Competicdes 30
Conhecimento Organizagdo do Trabalho Escolar 30
Introducéo a Libras 60
Psicologia da Atividade Fisica no Ambiente 30
Escolar
Esportes Adaptados 30
Metodologia do Ensino dos Esportes 60
Dimensdes Didaticas eP€dagogia da Educagao Fisica 30
Pedagégicas do Didatica da Educagéo Fisica 60
Conhecimento Educacéo Fisica na Educacgéo Basica 60
Pratica Pedagogica em Educacao Fisica Escolar 30
Estagio Académico 405
Total 2355

Quadro 1 - Disciplinas do Curso de Licenciatura entducacao Fisica da UFOP (Autoria propria)

Além das disciplinas obrigatorias e eletivas, s@pastos também projetos e atividades
de extensdo, monitorias, eventos, oficinas, gruges estudo, seminarios e atividades
complementares, possibilitando um dialogo entre dderentes areas do conhecimento
organizadas nas disciplinas correspondentes.

A intervencdo em contextos educativos é viabibzatkdiante diferentes estagios, que
sdo momentos de formacdo e de vivéncia das congeéestabelecidas, em que sao
contempladas a docéncia compartilhada e a atuag#ssonal em escolas da Educacéao
Bésica, em oficinas de manifestacbes corporais deimento para a comunidade, nas
atividades académicas interdisciplinares, denttasacoes.

Os estagios curriculares supervisionados compdestratura do curso como atividades
junto a instituicbes formais de ensino nos divensivgis da Educacdo Basica, no Curso de
Licenciatura. A carga horaria destinada aos estagioriculares, que séo iniciados na segunda
metade dos cursos, € de 405 horas, que contempaagointes segmentos que compdem a

Educacao Basica: Educacéo Infantil, Ensino Fund&ahée Il e Ensino Médio. O estagiario é
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avaliado tanto pela instituicdo formadora, quardla gscola campo de estagio, a partir de sua
atuacdo dentro da escola, o cumprimento da cargaridoestabelecida, a entrega dos
documentos necessarios e o desenvolvimento das eld&rvadas e ministradas (CEDUFOP,
2008).

A carga horaria é dividida em quatro estagios: gtagio Supervisionado — EFD 390 ,
que tem como ementa, “A Educacdo Fisica em ingliés de ensino publicas e privadas:
investigacdo de questdes organizacionais e estrsitno campo profissional.” (90 horas), o
Estagio Supervisionado: Educacédo infantil — EFD, 3le abrange “O ensino da Educacéo
Fisica na Educacédo Infantil. Estudo e aplicacdocdosetdos da Educacao Fisica na Educacéo
Infantil: implicag@es, limites, avancos e possdalles na prética pedagdgica cotidiana do
professor.” (90 horas), o Estagio Supervisionadesir® fundamental — EFD 392 que
desenvolve “O ensino da Educacdo Fisica no Ensimmidmental. Estudo e aplicacdo dos
contetdos da Educacdo Fisica no Ensino Fundamentglicacbes, limites, avancos e
possibilidades na préatica pedagdgica cotidianardfegsor nas aulas de Educacéo Fisica.” (135
horas) e o Estagio Supervisionado: ensino médioFB B93 que trabalha “O ensino da
Educacao Fisica no Ensino Médio. Estudo e aplicagp@oconteidos da Educacdo Fisica no
Ensino Médio: implicacdes, limites, avancos e gmkgdades na pratica pedagogica cotidiana do
professor nas aulas de Educacéo Fisica.” (90 hC&)UFOP, 2008).

As disciplinas e o0 conjunto de atividades que @mplam os estagios devem possibilitar
ao aluno a oportunidade de observar, planejary regdaborar relatérios com o objetivo de

problematizar, refletir e criticar os cotidianos@ares.

2.2. O Professor e sua pratica de intervencao

Ao longo dos tempos, percebe-se no ambito dasedifes sociedades uma mobilidade
na qual se tem o surgimento e declinio de ocupag@dssionais que abrangem as diversas
areas de intervencdes do homem. Ainda que a ocumhug@Eente se encontre nos dias atuais
frente a uma série de dificuldades e desafios, adarpelo desprestigio social e consequente
desvalorizagdo salarial, trata-se de uma ocupagdftsgional que, desde os idos da Grécia
classica, parece resistir ao tempo e as intempdesespoliticas educacionais em nosso pais
(SOUZA; PAIXAOQ, 2015).

Uma abordagem sobre o professor vai exigir, preside) uma revisita, ainda que
parcialmente, as diferentes formulacdes tedricdaseconceituacdes advindas de estudos na
area educacional sobre esse profissional. Neser@iovanni (2005) afirma que o professor
€ aquele que deve, acima de tudo, assumir um comgso social com o ensino, com a

aprendizagem dos conhecimentos e valores basicessgufazem necessarios a todos os
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cidaddos. Em sua trajetoria profissional, esse @ainstréi e reconstréi os seus conhecimentos
de acordo com a necessidade de utilizagdo dos esla®suas experiéncias e de todos os seus
percursos formativos e profissionais (ZEICHNER, Z9YUNES, 2001). Em muitos casos, no
decurso de sua trajetéria profissional, decorretervencdes docentes baseadas em modelos
vivenciados pelo professor a partir de suas expa€gé enquanto discente da educacado basica e
do curso de formac&o inicial (GALVAO, 2002).

No que se refere ao magistério na Educacao Bdsiogile se considerar as dificuldades
encontradas na realidade escolar, as quais muiassws cursos de formacao inicial ndo
conseguem contemplar totalmente. No entanto, dacaréocente encontra-se circunscrita a
partir de elementos como a metodologia adotadstionulo aos alunos sobre a relevancia de
um dado conteudo para a sua formacéo, atualizag@awapente do professor, bem como outros
aspectos relacionados aos principios didaticosrar ke condicionantes sociais, politicos,
econdmicos, histéricos que certamente configuram dada realidade e sujeitos. Muitas vezes,
0 ato de ensinar € visto a partir de um olhar sgtglreduzindo-o a uma perspectiva mecanica
e descontextualizada como afirma Cunha (2012).nRasabe-se que o professor ndo ensina no
vazio, em situacdes hipoteticamente semelhantesitéra afirma ainda que a pratica docente é
perpassada por contradi¢cdes do contexto socidljtosrpsicoldgicos, cientificos e valorativos
gue envolvem professores e alunos, atores no p@mcensino aprendizagem. Pode se
acrescentar a essa discussao, as afirmacdes dbofkemec e Molina Neto (2010) de que a
pratica docente envolve além do contexto sociahn@iéncia da escola, os saberes da
experiéncia os quais o professor vai se apropriaawldongo de sua trajetoria profissional
(TARDIF, 2011), bem como a subjetividade das réféexsobre as praticas.

Na analise da pratica pedagodgica docente, hd qusdevar fatores que depreciam a
profissdo docente como o salario que confere dasaalorizacdo profissional, especialmente
por parte dos 6rgdos governamentais; as condighesaldalho que dificultam o trabalho dos
mesmos; a falta de formacgéo pedagdgica, a pouémcitv do aluno no trato da ciéncia e as
dificuldades inerentes ao trabalho com alunos darno, que chegam cansados e com um
profundo sentimento de derrota (CUNHA, 2012). Eangnte ressaltar que os referidos fatores
tem-se prevalecido ao longo dos tempos no contixteducacdo e sua resultante configura-se
como uma situacao cronica que permeia a profissgwafessor de uma forma geral no pais, o
que podera desencadear implicacdes negativas manfwatica de intervencdo do professor,
guanto nos diferentes componentes curricularesddad€ao Basica, salvo suas especificidades
enquanto areas do saber.

Dentre esses componentes curriculares a Educasia Ripresenta especificidades se
comparada aos demais componentes curriculares coonogxemplo, o ambiente (quadras,
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patios e outros espagos) em que se desenvolveulaagspaaticas, 0 movimento como objeto de
estudo, bem como o gosto e prazer percebido nagraaioria dos alunos. Nesse ambiente, se
encontra presente a figura do professor, que @anefetiva o desenvolvimento dos contetdos
ao longo do periodo letivo, encontrando-se imeessmesma ambiéncia dos demais colegas de
profissdo, e, portanto, sujeito as representacéeseds alunos sobre a concepc¢do de uma boa
préatica docente.

Atualmente, entende-se o componente curricular &giec Fisica como uma pratica de
intervencdo pedagogica que trata de temas advigad3ultura Corporal de Movimento, que
contribui no processo de formacé&o dos sujeitos icfiee reproduzir, produzir, transformar e
partilhar as diversas formas de manifestacdes wagygue caracterizam essa area do saber
(DARIDO, 2011). O proprio nome da Educacado Fisioa traz uma compreensdo para seu
ambito cultural por supor uma educacao/influénaiafvencédo social sobre o fisico, um
elemento tido como natural do ser humano (DAOLIME).

Dentre as disciplinas que compdem o curriculo decagho basica, nomeadamente, a
Educacao Fisica se configura como aquela pela @gialunos demonstram grande interesse
(BRANDOLIN, 2010; ALMEIDA et al., 2011). Certamentesse interesse e, em alguns casos, a
predilecdo por parte dos alunos, relacionam-setagirente com a especificidade desse
componente curricular. Mesmo com essa predilec@oofessor de Educacao Fisica ainda sofre
uma grande desvalorizacdo dentro da escola, ndoeled professores de outras &reas do
conhecimento, mas até mesmo pelos alunos que gastaraulas. Pesquisas na area ressaltam
possiveis motivos dessa desvalorizacdo, como, y@n@o, a maneira simplificada em que a
disciplina é vista, a ideia de que as pessoasdemiidridade intensa com as praticas corporais,
dando a impressédo de uma area dispensavel no ambgaolar (BETTI, 1992), a configuracao
dos curriculos dos cursos que reforcam estereotiigosnstrutor, pela falta de disciplinas
humanas e sociais (DAMATTA, 1978), os conflitos identidade profissional quanto aos
docentes que estdo sendo formados, falta de aligeestudo claro para a area, desarticulacao
entre teoria e pratica, a visdo de que a area ré@paz de participar do processo de ensino-
aprendizagem na escola, falta de conhecimentosetmap as especificidades da area e as
vezes, a falta de clareza de objetivos do propimedte (BERTINI JR; TASSONI, 2013). De
acordo com esses autores, o0 que influencia a valfio da area de forma mais impactante, esta
dentro das escolas, pois um trabalho coletivo em ga discute, estude e socialize
possibilidades de se construir um Projeto Pedagdgperente que seja assumido por todos, é
fundamental para se comecar a pensar em mudarg;asmaepcoes sobre a Educacéao Fisica.

Outro aspecto que precisa ser levado em considerggando se discute a pratica
pedagdgica, é a formacdo docente. Trata-se de ituagd que se relaciona diretamente com
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os conhecimentos académitesas praticas docentes estabelecidas (ou nd@spes atores. A
articulacao entre teoria e pratica tem sido ap@ntadno uma das preocupacdes de investigacao
no processo de formacao dos professores (PIMENUAZ2R2 Em 1993, Taffarel evidenciou em
seu trabalho que as dicotomias e a fragmentacaacurgss de formacdo de professores de
Educacgéo Fisica tornaram-se ainda mais expresdesde a publicacdo da Resolugdo CFE
03/87. Além disso, Taffarel (1993) acrescenta a difiadiel de se articular o conhecimento
tedrico ao ensino no quadro da formacao do profedsdcducacao Fisica. Tardif e Raymond
(2000), ao analisarem sob a dtica dos profess@esalberes que subsidiam as suas praticas
docentes, puderam perceber que para eles os commos tedricos obtidos nas universidades
nao mantém uma correspondéncia completa e satiafatim os saberes da pratica, o que acaba
gerando um sentimento de rejeicado pela formacaaepeberam em seus cursos de formacao.
Esse sentimento de rejeicdo € traduzido na defiqaefio que os proprios professores fazem
aos seus cursos de formacao inicial.

Complementando a situagéao, Darido (2008) afirma algens estudos sugerem que a
formacéo do profissional de Educacédo Fisica seedaaheira acritica, com énfase a formacao
esportiva ligada ao rendimento maximo e selecaontiis habilidosos, e que os profissionais
sao formados estabelecendo o seguinte pré-requisstaber fazer para ensinar. Assim, salienta-
se a importancia de uma formacg&o humanistica egpgia para o professor que contribui com
sua pratica pedagogica no sentido do desenvolvariatdgral de seus alunos (BERTINI JR;
TASSONI, 2013). De acordo com esses autores, dseconentos humanos e sociais devem
estar sempre articulados aos conhecimentos téceicmtados para o movimento, a fim de
contribuir efetivamente na formacao do futuro psete.

Soma-se a esse quadro o ressentimento por pargrafessores da integracdo entre a
teoria e os problemas enfrentados na pratica pgaagtao sentindo assim, a necessidade de
se manterem atualizados quanto ao conhecimentauzdmpela universidade. Cabe ressaltar
que a teoria e a pratica devem permanecer convegggmorque acdes praticas possibilitam
alteracfes na realidade, mas ainda assim, a g®redar sustentacdo a essa pratica, trazendo a
reflexdo (BERTINI JR; TASSONI, 2013). Sobre esde,fam sua obra, Tardif (2011) afirma a

1 Os conhecimentos académicos correspondem aos sgietdagogicos e disciplinares definidos por Taedif
Raymond (2000). Segundo esse autor, esses salmfes relacionados as instituicdes formadoras emfora
selecionados por ela para comporem a formacéo mdsspores de diferentes disciplinas. Embora asugf@es
académicas na area educacional apresentem irgiiséinte o uso dos termos ‘conhecimento’ e ‘sabepie"nem
os filésofos possuem uma definicdo clara sobrdeaaticiacio destes termos” (FIORENTINI; SOUZA JURIO
MELO, 1998, p. 312), vale ressaltar que os conseitibre ‘conhecimento’ e ‘saber’ sdo diferenteggpondo séo
opostos, mas relacionados entre si.

2 Esta Resolugdo normatizava a estruturacdo dosscdesgraduacéo plena em Educacio Fisica, osapiagam
organizar-se em termos de curriculos minimos eofgruma segunda alternativa de habilitacao — bd@alado —
ja que, até entdo, era oferecida apenas a LicarziBtena.
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importancia de uma mobilizacédo, na qual os professoniversitarios que atuam direto com 0s
futuros professores, comecem a desenvolver pesgeisaflexdes criticas sobre suas préprias
praticas de ensino, a fim de que se possa quesgqgo@venir o grande abismo que atualmente
toma conta da relacao entre as teorias “pensadastenrias “praticadas”.

No campo de conhecimento da Educacao Fisica, aétisdussado entre teoria e prética,
no sentido da pesquisa e ensino, também ha umbeprética no que se refere ao fato de que a
disciplina de Educacdo Fisica é teorica e prascddo, dentro da Universidade, ha uma
desvalorizacao dos alunos pela teoria, os afast@inda mais de uma praxis reflexiva.

Sendo assim, ressalta-se a importancia da reabizigastudos que abordem a formacgao
de professores e mais especificamente aquelesoreddos ao campo da formacéo inicial em
Educacao Fisica, os quais se espera contribuir @lementos para reflexdes, discussdes e,
sobretudo, quando se fizer necessario, a tomadaodes caminhos em suas praticas de

intervengéo na Educacéo Basica.

2.3. Percepcdo sobre a profissdo docente: elementos pasa pensar a identidade

profissional

A partir das discussdes que perpassam a formagéal ide professores para atuar na
educacdo basica no Brasil, somado a trilha nortgella presente pesquisa, puderam ser
observados os caminhos e descaminhos que envoli@mmacao inicial e consequentemente o
processo de tornar-se professor, tendo em vistactsp relacionados a constru¢do e/ou
reconstrucao da identidade docente. O quadro ¢adst@m diferentes momentos da pesquisa
encontra-se ancorado na percepcao de que os dedosmacado de professores desenvolvem
curriculos formais distanciados da realidade da®mlas, desenvolvidos numa perspectiva
burocratica que ndo da conta das contradi¢cbesressea pratica social de educar e isso nao
tem contribuido muito para uma identidade profissi@ocente (KULCSAR, 1994; PIMENTA,
2010).

Desta forma séo estas as questdes que serdo amramie capitulo fundamentando-se
por uma reflexdo tedrica, tendo como elemento tadmi a possibilidade da identificacdo do
académico do curso de licenciatura em EducacécaFésim a profissdo docente no decorrer da
formacéo inicial — de maneira mais enfatica no derdo estagio curricular supervisionado que
proporciona aos alunos momentos vivenciais na &seolquanto ambiente de atuacéo
profissional.

A identidade é um tema comumente discutido naaesoicial, o qual se configura
perpassado por preocupacdes e controvérsias (BAUMARS; HALL, 2006). O crescente

interesse em estudos sobre a identidade no camprofeacdo docente sugere que sua
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compreensao pode trazer grandes contribuicdesadedieeducacdo escolar (FARIA; SOUZA,
2011). Nessa perspectiva, € possivel analisar strogdo desses caracteres identificadores a
partir da relacdo do individuo com o meio, poss#rbo definir a identidade, sendo esta um
fator intrinseco apenas ao individuo, sua constreeadando a partir da relacdo do sujeito com
0 meio social e cultural.

O conceito de identidade é complexo e pouco desadwoe compreendido na ciéncia
social contemporanea, o que dificulta se chegamalgsdes ou julgamentos seguros sobre sua
definicdo (HALL, 2006). Nesse sentido, na delimdiagla discussao sobre identidade, buscou-
se fundamentacdo em autores renomados na areanidmtd Costa Ciampa, Claude Dubar,
Antony Giddens, Zygmunt Bauman e Stuart Hall.

A andlise sobre identidade de Ciampa (2007) pdeteima perspectiva da psicologia
social, entendendo identidade como uma metamorfssgerindo uma articulacdo entre
estabilidade e constante transformacgdo, representamovimento, processo. Entdo essa
identidade é um resultado temporario do enconttiee enhistéria de uma pessoa, seu contexto
social e historico e seus projetos, formando unsgrergem. Suas ideias se assemelham as de
Pimenta e Lima (2012), que fazem uma relacdo entanjuntura do passado e experiéncias de
relacdes sociais, culturais e econdmicas do sygitonando que assim é formada a identidade.

Nessa dire¢do, Ciampa (2007) comenta acerca dtecalinamico da identidade, sendo
ela a articulagdo entre igualdade e diferencamegira nocao de identidade -, passivel de ser
moldada. Assim, “0 conhecimento de si € dado petorrthecimento reciproco dos individuos
identificados através de um determinado grupo bapie existe objetivamente, com sua
histéria, suas tradigbes, suas normas, seus isésrg¢s.] é pelo agir, pelo fazer, que alguém se
torna algo” (CIAMPA, 2007, p. 64).

Ha uma aproximacdo das ideias de Ciampa (2007)dde@s (2002), sendo que o
segundo advoga a identidade como um processo gongidinamico, implicando a criacdo e
recriacdo de sentidos dos proprios valores e éxpeés, se tornando um processo constante.
Nessa direcdo, as transformacbes sociais agemardeate na construgdo da identidade
individual, como demonstra Giddens: “Nos ambierdasmodernidade, por contraste, o eu
alterado tem que ser explorado e construido comrte gda um processo reflexivo de conectar
mudanca pessoal e social’ (2002, p. 37). O refemidtor fala das transformacdes que estavam
ocorrendo na modernidade e como elas interferiagonatrucdo da identidade: ele afirma que
as identidades agora deixavam de ser localizagess®aram a ser globais, dialogando com o
global. As identidades passam a estar em dialogstaote, deslocadas de um contexto Unico, e
as caracteristicas de um sujeito ou grupo se oglagi com o que eles sdo e o que tem sentido
para eles (GIDDENS, 2002).
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O autor afirma ainda que umas das principais fodeegdentificacdo sdo o género, a
orientacdo sexual, a nacionalidade, a etnicidade atasse social. O nome também é um
marcador importante da identidade individual e edec um nome a uma pessoa do grupo &
importante do ponto de vista da identidade desgeogr

Sob esse aspecto, Dubar (2005) afirma que a d#sl#ié construida e reconstruida para
sempre a partir de sucessivas socializa¢des, seadoou menos durdvel. Esses procedimentos
abrangem o cruzamento de processos relacionaiguera sujeito € analisado pelo outro dentro
dos contextos onde estdo inseridos, e processgsafims, que tratam da propria historia,
projetos e habilidades do sujeito: a identidada garObserva-se entdo que a identificacdo ou
ndo com certas atribuicdes que sédo do outro éne a& formacao identitaria, sendo que essa
demanda so se torna possivel com os diferentes mosnge socializacdo (DUBAR, 2005).

Nessa perspectiva, a identidade do sujeito erec@eir de certo modo, relacionada a
identidade do outro, uma é sempre correlata daa,omticonhecendo-se pelo olhar da outra
(DUBAR, 2005). O autor complementa que a construgdddentidade se da por meio de
constantes movimentos de tenséo entre os atosideigio e os atos de pertenca. Os atos de
atribuicdo correspondem ao que o outro afirma getswo que ele é (identidades virtuais), ja os
atos de pertenca referem-se ao que o préprio cueitidentifica a partir das atribuicdes
recebidas, aderindo assim as identidades atribulasovimento tensionado entdo se apresenta
nesse momento em que ha a oposi¢do entre 0 qepe® gue 0 sujeito assuma e o desejo do
sujeito em ser e assumir certas identidades (DUBRARS).

Dois autores que corroboram com Dubar sdo MoifzeEd1998) e Gee (2000), quando
compreendem que a identidade se relaciona comresanhecido por si e pelos outros em um
determinado contexto e a partir da relacdo comub®® Trata-se entdo de um processo que
abrange quatro dimensdes distintas que interagém €na identidade Natural, que € sobre os
atributos herdados do sujeito, a identidade Ingthal, que se refere a posicdo ocupada pelo
individuo em uma organizacdo e suas responsaledad identidade Discursiva, que
compreende as caracteristicas que marcam a indliddde da pessoa com relagdo aos outros e
a identidade de Filiacdo, que se faz no acessatigs que sao do interesse de determinado
grupo, o que traz a interacéo nesse grupo (GE®)200

Também em uma perspectiva sociolégica, Baumansj2@&tabelece identidade como
autodeterminacdo. O autor da um foco na pés-matktaj afirmando que as identidades
habitualmente referem-se as comunidades como atddées que as definem. E, para ele, a
identidade se apresenta como algo a ser invermagdodescoberto, comparando-a a um quebra-
cabeca: uma figura com pecas que se apresentaptetomonde o sujeito ndo sabera quantas
pecas faltam. Esse quebra-cabeca se inicia a garfiecas ja obtidas ou que agradam a pessoa,
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que tenta descobrir a melhor forma de agrupé-les pantar imagens. Sachs (2001) colabora
descrevendo a identidade como um processo abegociado e dinamico.

Além disso, Bauman (2005) afirma que:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimengn”igentidade” ndo tem a
solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para dodl@a, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes gu@orio individuo toma,
0s caminhos que percorre, € a maneira como age determinacdo de se
manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciaitot@ara o “pertencimento
quanto para a “identidade” (p.19).

Retomando a Hall (2006), que parte do ponto deavida pos-modernidade
caracterizando esse periodo como um surto de "daselentidade”, o nosso mundo é pos-
moderno, entdo todos sao “pds” em relacédo a dikeseroncepcdes existencialistas ou fixas de
identidade, chamando de fantasia uma identidagwpiente unificada, completa e coerente.

O sociologo inglés entdo distingue trés diferestascepcdes de identidade, a saber: as
concepcdes de identidade do sujeito do lluminisdwsujeito sociolégico e do sujeito pés-
moderno. O primeiro, do lluminismo, expressa unmefwiindividualista da pessoa humana,
como um individuo centrado e unificado, em que @ewe a razdo e consciéncia. Entdo o
sujeito possuia um “centro” que consistia em umenimterior que emerge no momento do
nascimento e prevalece ao longo do desenvolvimamda que permanecesse essencialmente o
mesmo.

A segunda concepcao, a identidade do sujeito sapoa, refletia a complexidade do
mundo moderno, reconhecendo que o nucleo inteessel sujeito € constituido a partir da
relacdo com outras pessoas. O ndcleo ainda egise) real”, mas este é (re)formado em um
didlogo continuo com a cultura do mundo exteriavuéras identidades. O sujeito entdo se
apresenta como individual e social. “O proprio psso de identificacdo, através do qual nos
projetamos em nossas identidades culturais, toseomais provisorio, variavel e problematico
(HALL, 2006, p.12)".

Esse processo produz a concepcdo da identidadelj€ibo sp0s-moderno, que nao
apresenta uma identidade fixa, essencial ou pem@n®rnando-se uma “celebracdo moével”
(HALL, 2006). A identidade € continuamente formadaansformada enquanto sofre influéncia
das formas como é representada nos diferentemastge cultura e também por esses sistemas.
O autor complementa demonstrando que ha tambénaréraib de diferentes identidades em
diferentes contextos, sendo essas identidadesaddntias e deslocadas. Pode-se, entdo,
considerar esse sujeito pés-moderno com uma idelgidaracterizada pela mudanca, diferenca

e inconstancia.
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Portanto, compreende-se que esses contextos secmigue a pessoa Se encontra
configuram a sua vida em sociedade. A identidadéissional € uma identidade social que é
particular e esta entre outras identidades sodaigpessoa, mas que decorre no lugar das
profissbes (LOPES, 1999). As interacfes sociais e@mentos que contribuem para a
construcdo das identidades do sujeito, a parteridgdo de um sentimento de pertenca a um
grupo (GOMES, et al. 2013). Os autores acrescergasn a construcdo da identidade
profissional depende de um contexto de acdo qugeediversas adaptacOes praticas e
reflexivas, que podem ser de natureza individuadletiva, em que se destacam nesse processo
aspectos como a partilha, a cooperagcéo e a expeagd®. O processo de construcdo dessa
identidade profissional apresenta-se como um psocesmplexo que € iniciado, em alguns
casos, antes da formacdo superior, prossegue nwdao inicial e continua ao longo do
percurso profissional, sendo dependente dos julgim®elos outros e das proprias orientaces e
auto definicdes do sujeito (GOMES et al., 2013).

Sobre essa formagdo profissional, determinadasispdes, exigem diferenciados
processos de formacdo inicial, que fortalecem daatidade profissional (PIMENTA, 2012).
De acordo com a autora, uma identidade profissidogbrofessor parte do significado social
dessa profissdo, da relacdo entre teoria e prétidas saberes experienciais, mas também
depende dos saberes profissionais, curricularesagplihares, que sao obtidos mediante a
formacdo inicial. Esses saberes sé&o provenientelfetentes fontes: os saberes experienciais,
saberes praticos, especificos do trabalho cotidimprofessor e da sua maneira de atuar; os
saberes profissionais, conjunto de saberes tradssitpelas instituicbes de formacdo de
professores sobre as ciéncias da educacdo; oesahericulares, 0os objetivos, conteudos e
métodos para trabalhar e os saberes disciplinguessao os saberes pertencentes aos diversos
campos do conhecimento (TARDIF, 2011).

Dentro da diversidade do plano das identidadedssgiohais afirmadas, apresenta-se o
mundo da profissdo dos professores, logo existamasvénaneiras de ser professor (TARDIF;
LESSARD, 2005). Sobre esse aspecto, Pimenta e agiagt(2002) afirmam que a construgéo
da identidade docente baseia-se nos valores deirgdidaluo, no modo como constroi as suas
historias, como se situa no mundo enquanto prafesss suas representacdes, nNos seus
saberes, nas suas angustias e anseios. O contdiktencia extremamente a identidade
profissional, sendo nas mudancas praticas do atebientrabalho que os sentimenttstuse
relacdes sociais dos professores séo influenc{@@BINSON; ANNING; FROST, 2005).

A identidade do professor também é construida engdio sua trajetéria como
profissional do magistério. E, de acordo com Pimentima (2012, p.62), € “no processo de
sua formagao que sao consolidadas as opcdes edateda profissédo que o curso se propde a
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legitimar”. Tardif (2011, p.202) parte do principgie que “o trabalho modifica o trabalhador e
sua identidade, modificando, com o passar do teropggu saber trabalhar”. O autor ainda
afirma que a construcdo da sua identidade profiakiparte da “tomada de consciéncia em
relacdo aos diferentes elementos que fundamenfanofiasdo e sua integracdo na situacao de
trabalho leva a construcéo gradual de uma iderdigaafissional (p. 229)”. Oliari et al. (2012)
acrescentam que a construcado da identidade dosporf@do deve ser apenas considerada a
partir de seus conhecimentos adquiridos em sakudecomo aluno, mas também através de
toda sua historia de vida, que carrega consigo oamga de experiéncia familiar, social,
cultural, religiosa, econémica e a sua insergaoanaeira docente, com seus anseios, conflitos e
dificuldades enfrentadas.

A construcdo da identidade docente acontece taot@ampo individual como no
coletivo, eles aprendem muito uns com os outresém sozinhos em seus estudos (OLIARI,
et al. 2012). O professor consequentemente desensel trabalho de forma institucionalizada
pela identidade coletiva, que é uma padronizac&gpddicularidades da docéncia, agregando
sua identidade profissional a sua identidade seqssoal (GOMES, et al., 2013).

O curso de licenciatura, a aprendizagem das disail as vivéncias dentro e fora da
universidade e o estagio colaboram na construcddeatdidade docente por possibilitarem a
reflexdo e a andlise critica das diversas repras@es sociais construidas e praticadas
historicamente (GUIMARAES, 2004; PIMENTA; LIMA, 2@}

No trabalho de formacéo continua de professoresflexéo critica é a base para a
construcdo de uma identidade profissional transddora (LIBERALI, 2004). A autora cita
Freire (1996) ao afirmar que a reflexdo criticaaedtaseada em uma postura de
autoconhecimento, um posicionamento em relagdo aodon e uma oportunidade de
reconstrucdo de si. De acordo com Oliari et al.l2X0essa criticidade envolve a cultura
historica, econdmica e sociolégica do sujeito gerpassa a sala de aula. Entdo, a construcéo de
uma identidade profissional demanda a adaptacéeateres. Lembrando que o processo
identitario passa também pela capacidade de exerd¢smbalho com autonomia (NOVOA,
2005).

A construcdo de uma identidade do professor demanddaptacdo de saberes e a
repetida criticidade envolve uma cultura histérieagnémica e socioldgica que perpassa a sala
de aula. Uma pratica reflexiva e critica decorramiplos saberes (OLIARI, et al. 2012). Junges
(2006) destaca que a formacdo exige do professnrcgg competéncia e consciéncia critica.
Acredita-se, assim, que € no espaco dessas cosdipfe o0 sujeito vai constituindo sua
identidade. E dessa forma que a reflexdo sobréticprdocente se encaixa e faz com que o
professor consiga desenvolver seu papel de edu¢®d®SETTO, 2003). Assim, por meio
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dessa reflexdo critica, pode ser possivel ao mwofeslhar a si com o distanciamento
proporcionado pela descrigdo da prépria acdo, tescio e redescobrindo sua profissao:

Assumir esse tipo de postura critica é ver a idadg do professor como
intelectual dentro de uma instituicdo (a escolaj ¢duncdes sociais concretas
gue representam formas de conhecimento, praticdmgleagem, relagbes e

valores saociais que sao selecdes e exclusGesuytartis da cultura mais ampla.
Portanto, o professor passa a ser entendido edemtse como intelectual

transformador, responsavel por educar estudantasspeem cidadaos ativos e
criticos (LIBERALLI, 2004, p.47).

A profissdo docente oferece um conjunto de contetios especificos, mas com
determinadas diferenciacdes que séo caracteripaiias contextos e areas de conhecimento nas
quais o profissional atua (SACRISTAN; 1999). Os f@ssores se constituem em uma
multiplicidade de subgrupos com a sua propria idade, a sua experiéncia do sistema escolar,
vivendo tensdes com outros subgrupos e com o quastitucional (GARIGLIO, 2010).

Na Educacéao Fisica, a investigacdo da tematitdetitidade profissional € escassa, mas
€ visivel que comeca a haver um investimento, poigrofessor de Educacdo Fisica na
construcdo da sua identidade profissional apreseagas comuns aos demais professores que
foram explicitados anteriormente, mas também éradpejue a especificidade desta disciplina
e 0 seu contexto, apresentem algumas particul@sdach identidade profissional desse
professor (GOMES, et al. 2013). De acordo com Brach

Entendemos que, ao discutirmos a identidade dad€éod-isica, estamos nos
referindo a um processo de construcao historiaatgmbo contingente e sujeito
as lutas por hegemonia. A pergunta pelo é, é nease substituida pela
pergunta pelo sendo da Educacao Fisica: o que @& Fisica vem sendo?
Nosso trabalho ndo € o de descobrir a identidadeddaacgéo Fisica, mas sim
de pensar como ela esta sendo construida na peaticsualizar possiveis

cenérios alternativos. (BRACHT, 2003, p. 15).

O autor acredita ser dificil, ou até mesmo impadsdefinir uma identidade para o
profissional da Educacgéo Fisica, por ser uma préfiec aborda criticamente a cultura corporal
de movimento e por se apresentar de forma difedasedemais praticas pedagdgicas. Entéo,
observa-se uma necessidade de diferenciacdo da¢adu€isica dessas praticas pedagogicas
para se poder definir uma identidade para a ams orelevante estudar a tematica, no sentido
de reconhecer a construcdo da identidade desssspwobl (BRACHT, 2003).

No ambito da Educacdo Fisica, discutir acerca éatighde do professor demanda

consideracbes sobre a crise de identidade epigigioal na qual a area se encontrou

3 A identidade epistemoldgica é definida por Bra@®i0f7) como a forma que cada disciplina
cientifica explica sua realidade, as determinacf@ssproblemas levantados, os métodos de pesquisa e
pela linguagem que utiliza
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mergulhada na década de 1990, que desestabilimentidade de seu profissional, trazendo
oscilagbes na construgdao de sua identidade pesssatial caracterizadas em sua formacéo.
Essa crise impediu os profissionais de conseguesinuturar as suas experiéncias de modo a
favorecer uma formacdo mais autbnoma (BRACHT, 20073utor, em estudo anterior, afirma
gue a Educacéo Fisica, enquanto uma pratica sediahnquistava legitimidade a medida que
se apresentasse como ciéncia. Mas enquanto acealdecimento, a Educacédo Fisica ndo pode
ser reduzida apenas como ciéncia, por suas diérem@nifestacbes. Entdo, “se no plano
epistemoldgico estas praticas cientificas estdouladlas as disciplinas classicas, no plano da
‘tecnologia’ (aplicacdo), elas estao vinculadasna pratica social denominada Educacéo Fisica
(BRACHT, 2000, p.59).”

Entdo onde seria colocada a Educacédo Fisica? Ortanp® seria, de acordo com o
autor, que a area nao seja colonizada por aressiada ja consolidadas que possuem maior
poder politico. No &mbito de sua disciplina, suastiplas subareas ndo estdo encontrando um
denominador comum, no sentido de que ndo consdgtecer uma identidade epistemoldgica
para seus profissionais (VARGAS; MOREIRA, 2012). identidades de todos os campos do
conhecimento sdo algo dinamico, mas é preciso hawveminimo consenso em torno dos
objetivos da area, o que estd em falta na Edudéiséza (BRACHT, 2000).

Além disso, ha aspectos que marcam as ambiguididetentidade epistemoldgica da
Educacédo Fisica, como a desvalorizagdo das disaipledagodgicas, que podem acarretar a
discriminacédo de professores que valorizam a fofimaca docéncia (VARGAS; MOREIRA,
2012). Ainda, os cursos se caracterizam por umjuontm de disciplinas pedagdgicas
desarticuladas das outras disciplinas e que sdendalsidas apenas pelas Faculdades de
Educacao. O foco biologicista acaba por tornaregeeimonico, implicando a incapacidade de se
tratar o estudante como um todo. Algumas pesqusséise a identidade profissional de
professores de Educacédo Fisica na formacao irdeialonstram a valorizacdo do curso por
meio da énfase dada as disciplinas do campo biomédsto afirma a busca dstatus
académico que, segundo os estudantes, estaria agagado ao conhecimento cientifico
presente nas disciplinas de cunho biologico (MOREMND7; FIGUEIREDO, 2001). Por esse
fato, podem-se formar estereotipos profissionaxsluendo professores, pois as profissdes
tendem a ter seu codigo, regras e interesses (DU BBES).

As disciplinas pedagogicas da licenciatura em EghmaFisica tém como funcao
preparar o discente para lidar com diversos desa@tacionados ao exercicio da docéncia,
permeada pelas relacdes estabelecidas entre mmofedsno e conteudo, situados social,
cultural e historicamente (SILVA; SILVA; RIBEIRO,023). De acordo com as autoras, ao

mesmo tempo em que é aluno, o futuro professor delear-se em constante reflexdo em
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relacdo a sua pratica pedagogica a fim de que pwssaover o estimulo de capacidades e
potencialidades de individuos para lidar com aestamie. Gobbi (2006) complementa que o
estudo das disciplinas pedagdgicas pode instrulieamt@ professor, para que sempre reflita
sobre sua prética e sua realidade, a fim de tranafta.

Foram entrevistados por Melo e Finck (2012) doedéEducacao Fisica que disseram,
em sua formacao inicial, terem aprendido a serégtaate ndo, como o desejavel, professores,
devido ao enfoque esportivista. Os autores entégach a conclusdo de que os professores de
Educacéao Fisica ndo possuem formacao pedagoégiqaatie Sabendo entdo que as disciplinas
pedagdgicas sdo extremamente importantes paranagéo docente e que ha um desinteresse
dos discentes com relacdo aos conteudos de taiplitias, tais fatos podem ser indicios de
gue, embora o discurso da Educacéo Fisica eseollaa imudado ao longo do tempo, a pratica
pedagogica continua sendo a mesma (SILVA; SILVABERRO, 2013).

Diante deste cenario é possivel inferir que, apdaarmudancas decorrentes na éarea,
lacunas estdo presentes no que se refere a coocgpgante sobre sua pratica pedagogica e
sobre a proposta de formacéo critica (SILVA; SIL\RABEIRO, 2013).

Estes fatos apontam uma fragilidade epistemolégiea profissdo e possiveis
ambiguidades na construgéo das identidades dositésoe Educacgdo Fisica, ao atravessarem
as distintas esferas culturais implicadas nesta(8#RBRGAS; MOREIRA, 2012).

Nessa direcdo, é importante assinalar que ao Idngotempos, tem se reafirmado a
preciosa contribuicdo por parte dos autores quecspam a estudar a tematica identidade,
nomeadamente para estudos na area de Ciéncias Bsymgue direta ou indiretamente,
abordam a identidade e o seu processo de constrigAentanto, por motivo de opcao
metodologica adotou-se na presente investigacd@mneeto de identidade proposto pelo

socidlogo Claude Dubar.

3. METODOLOGIA

3.1. Caracterizacao da Pesquisa

Considerando os fendbmenos a serem estudadospesfaisa € caracterizada como
qualitativa do tipo descritiva. Nesse sentido, i@aaas sociais permitem descobrir e ampliar o
conhecimento dos fendmenos de uma realidade 46tLLINSHEAD, 2006). As pesquisas
gualitativas séo caracterizadas por Ludke e An2d&3), como estudos que se desenvolvem de
forma flexivel em situacBes naturais, com dadosride®s detalhados, de modo a focalizar a

realidade de forma complexa e contextualizada. #eras afirmam que o pesquisador é o
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principal instrumento da coleta de dados. Neste di¢p pesquisa, € normal que o pesquisador
procure entender os fendmenos, segundo a perspedsvparticipantes e a partir dai, situe sua
interpretacdo (NEVES, 1996). A pesquisa descrifwacura analisar fatos e fendmenos,
descrevendo detalhadamente como estes se apresesgndd uma analise profunda da
realidade pesquisada (HOLLINSHEAD, 2006).

3.2. Universo da Pesquisa

Participaram deste estudo 11 académicos do Curk@eeciatura em Educacédo Fisica
da Universidade Federal de Ouro Preto que se eawant entre o sexto e oitavo periodos
letivos do curso. Foram entrevistados cinco honeessis mulheres, com idades entre 21 e 31
anos, sendo que um deles se encontrava huma fana gue dista da média dos universitarios,
com 50 anosOs participantes foram escolhidos a partir dos iséggi critérios de inclusao:
Encontrar-se regularmente matriculado no Cursoicentiatura em Educacao Fisica da UFOP,
ter concluido no minimo duas disciplinas de est&gjeervisionado e ter assinado as duas vias
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TTAREEXO 1). Serédo considerados como
critérios de exclusdo os participantes que naameengrarem na situacdo descrita, a recusa da
assinatura do TCLE e o ndo interesse em partidgpanvestigacao.

3.3. Procedimento

Na definicdo do grupo amostral, inicialmente foeqso estabelecer contato com a
coordenacao do curso, a fim de levantar informagidse a situacdo dos académicos que
cursaram as disciplinas de Estagio Supervisiongkksim, foi assinada uma Carta de
Autorizacdo (APENDICE A) pelo Coordenador do cadeigi do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Federal de Ouno.Phepartir desse levantamento com a
devida autorizacdo, foram considerados como pravparticipantes da pesquisa aqueles
académicos que tenham cursado duas disciplinastdgi& Essa escolha se deve ao fato de se
tratarem de alunos que possuem uma maior vivércesthgio na escolblma vez definida a
amostra, os participantes foram informados aceos abpectos relativos a pesquisa e foi
solicitada a sua autorizacdo para o desenvolvima@osoprocedimentos inerentes a coleta de
dados, momento esse em que foi entregue o Tern@mgentimento Livre e Esclarecido, que
deve ser lido e assinado sem qualquer tipo deinigdo ou subordinacao.

Cumpridos os procedimentos mencionados, foramaitkés as entrevistas a partir do
prazo disponivel para o desenvolvimento da pesg@gando-se em consideracdo o calendario
académico 2016.1 da Universidade Federal de Oeto.Pr
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3.4. Instrumentos Utilizados

Para a coleta de dados, foi utilizada uma ent@wsmmiestruturada que objetiva extrair
descricbes detalhadas sobre os acontecimentostigadess, aproximando-se mais de um
didlogo do que de uma entrevista formal (MANZINBQ2). De acordo com Berg (1990), a
entrevista oferece ao participante a oportunidadexghor seus pensamentos e ideias conforme
seu modo de viver. Bogdan e Biklen (2010) complgamanao afirmar que a entrevista é
utilizada a fim de recolher os dados descritivodimguagem do proprio participante, o que
permite ao investigador desenvolver uma ideia s@nmaneira como esses participantes
interpretam aspectos do mundo. O roteiro da estieegemiestruturada baseia-se em um guia de
entrevista adaptavel e nao rigido, onde séo fixéelmas com perguntas abertas que permitem
uma livre resposta do voluntario e elaboracdes aeas perguntas durante a entrevista, se
adequando ao problema de pesquisa apresentado (HERMIM/ILDAVSKY, 1990). O Roteiro
da Entrevista (ANEXO 2) foi criado a partir de uneaisao literaria, possuindo categorias nas
guais as perguntas versam sobre as descobertasr dqwofessor no momento do Estagio
Supervisionado Curricular em académicos do curdiceleciatura em Educacao Fisica.

As entrevistas foram marcadas com antecedénciacatelo com a disponibilidade dos
entrevistados e em locais de escolha dos mesmdssTas entrevistas se deram no Bloco de
Sala de Aulas da UFOP, nas salas 101, 201 e 20&n#aevistas foram gravadas com um
gravador digital de voz e posteriormente transgripara que fosse efetuada a categorizacéo das
respostas e sua analise. O uso de gravador dwaargatrevistas permite um acesso direto a
entrevista integraimente (HAMMER; WILDAVSKY, 1990f que se apresenta como uma
vantagem importante no trato de dados de alta @xidgalde.

Todas as entrevistas foram transcritas na integpmsteriormente analisadas pelos
préprios pesquisadores, a fim de manter um cogtatstante e intenso com os dados para sua

total compreensao.

3.5. Compreensao do Universo da Pesquisa

Para a analise dos dados coletados nas entrefgistanpregada a Andlise de Conteudo,
uma técnica de pesquisa que trabalha com as pslgqueapermite produzir inferéncias sobre
um certo conteudo de um texto a partir de indicesi¢BAUER, 2002; BARDIN, 2011). Essa
metodologia é usada para analisar o contetdo tiesieejudando a reinterpretar as mensagens.
Esses textos sdo expressados pelos participantestaido, e 0 pesquisador tenta categorizar
unidades textuais que se repetem (CAREGNATO; MUZU06). As autoras ainda especificam

as trés etapas da Andlise de Conteudo, a sabegé anglise; a exploracdo do material e o
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tratamento dos resultados e interpretacdo. A pranetapa € uma fase de organizacdo, que pode
utilizar véarios procedimentos, como: leitura fluitegy hipoteses, objetivos e elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacdo. Nansegetapa, os dados sédo codificados a
partir de unidades de registro. “Na Ultima etapafese a categorizacdo, que consiste na
classificagdo dos elementos segundo suas semeshanger diferenciagdo, com posterior
reagrupamento, em funcéo de caracteristicas co(pl6&3)”.

Neste estudo, para compreensdo dos conteudos sPrewms entrevistas, foi
desenvolvida uma Andlise por categorias tematedsn de tentar encontrar significados nas
respostas dos participantes, a partir de codifcaga@lesmembramento das informacgdes, as
colocando em classes de equivaléncias definidaparm classificar esses elementos em
categorias deve-se identificar o que tém em comBARDIN, 2011; PECHEUX, 2014). O
procedimento consiste basicamente em agrupar @s dadsiderando suas semelhancas a partir
de categorias tematicas. Ludke e André (2013) eentam que se faz o tratamento dos dados
dividindo-os em partes, estabelecendo relagdes elats e procurando assim identificar padroes
e tendéncias relevantes. As categorias e subcategiar presente estudo foram desenvolvidas a
partir das respostas das entrevistas (categorizagausteriori), 0 que enfatiza mais os dados
coletados. Apesar de ndo desconsiderar os objetiosestudo, essas categorias serao
constantemente avaliadas e reavaliadas em busadicldacdo dos dados com os elementos
tedricos do material bibliogréafico selecionado.

3.5.1. Apresentacdo das categorias de analise

A discussédo dos dados coletados foi estruturagerar de categorias de analise,
considerando nesse processo 0s temas que emergissmentrevistas (a posteriori),
fundamentando-se na definicdo dos objetivos.

Assim, a partir de um estudo das primeiras enti@vie tendo em vista os objetivos do
estudo, chegou-se a cinco grandes categorias.|&id gAs especificidades dos espacos para a
realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado;E&Folha do curso; 3) Experiéncias no
estagio; 4) Percepcao de profissdo docente apsggi@ e 5) Estadgio como meio de vivenciar
a profissao docente.

A primeira categoria ilustra o contexto das escalsponiveis para a realizacdo dos
estagios na regido de Ouro Preto e Mariana — M@arfedade de instituicdes para os estagios
se apresenta extremamente relevante para compreerideiverso da pesquisa. A segunda
categoria pretende apresentar um pouco mais doo giep entrevistados, analisando suas
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motivacdes e experiéncias prévias que os levaramrsar a Licenciatura em Educacao Fisica
na UFOP.

A terceira categoria apresenta, de forma amplajv@ncias dos graduandos em seus
estagios supervisionados, com o objetivo de exptiomo foi a experiéncia na escola/no curso.
Essa categoria abrange tanto as situacdes vivalasaola, quanto a atuacao do discente como
professor nessa ambiéncia. Ela possui trés suber&s, sendo a primeira, “Pontos positivos e
negativos do estagio”. Nessa sub-categoria, osewsit@ados explanaram de forma mais
especifica, o que acreditavam ser 0s aspectosivossié 0S aspectos negativos durante a
realizacdo das atividades especificas dos est&isegunda sub-categoria, intitulada “O que
faria diferente”, tem por objetivo trazer uma refle sobre as atividades desenvolvidas nos
estagios e questionar se os participantes farigmo diferente, se pudessem recomecar 0s
estagios. A terceira e ultima sub-categoria, é dekqtivas” e tem como objetivo esclarecer
quais eram as expectativas dos entrevistados dagéceao estdgio enquanto um momento da
formac&o inicial e as suas atividades nas escetadhedas.

A quarta categoria, “Percepc¢éo de profissdo doagnis o estagio”, abarca a visdo dos
alunos sobre a profissdo de professor, com o wbjete observar possiveis mudancas e/ou
redescobertas sobre a profissdo apos a vivéncteoddm escola, atuando nesta posi¢cdo. Nesta
categoria, pretendeu-se também discutir as caesaasimudancas e/ou redescobertas.

A quinta e ultima categoria, intitulada “Estagiom®o meio de vivenciar a profissdo
docente”, visa a discussdo do momento de estagimw aeconhecimento da profissdo de
professor de Educacdo Fisica dentro da escolatinefd se o estagio se configura como
momento proficuo para a constru¢do e reconstrugddentidade profissional docente. Sendo
assim, foram adicionadas algumas subcategoriadp saas: “Possiveis influéncias do estagio
sobre a identidade pedagogica do futuro professoEducacdo Fisica”, onde analisa-se a
relevancia do estagio na formacéo da identidadagiggica desses sujeitos nesse momento da
formacao inicial, colocando-se em destaque, se ment de estdgio se configura como
importante na atuagdo pedagdgica dos discentéBstégio como momento de encontro e/ou
reencontro do graduando com a profissdo de prafes&ailtima subcategoria destaca se o
estagio supervisionado se configura como um enzaiatlicenciando com seu futuro campo de
atuacao e com a futura profissao e seus signifscadessignificacoes.

A presente pesquisa obteve aprovacdo do Comitétida Em Pesquisa da UFOP,
Parecer n. 1. 589. 210 em 14 de junho de 2016 (ADIBX
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. As especificidades dos espacos para a realizacdo destagio Curricular

Supervisionado

Dentre as escolas de Educacdo Basica disponiaeds g realizacdo de estagios dos
cursos de licenciatura da Universidade Federal de ®reto (UFOP), destacam-se aquelas
pertencentes a rede publica de ensino (municiptddeal e federal) localizadas nas cidades de
Ouro Preto e Mariana, Minas Gerais. Somado a s®strutura em que se organiza o estagio
curricular supervisionado do Curso de LicenciakmaEducacgéo Fisica da referida instituicdo
de ensino, permite ao académico definir, no robae®scolas, aguela em que fara o estagio.
Nesse conjunto de escolas publicas, existe outstiederal de Minas Gerais (IFMG) de Ouro
Preto, que, como afirmam entrevistados, tem umatast excelente para a Educacéo Fisica.

De acordo com o entrevistado n.3:

“Meu estagio de observacao foi no IFMG, que fogegddréo. A estrutura do
IFMG é o sonho do professor de Educacao Fisic8&).(n.

Esta afirmacdo sobre o IFMG se relaciona a respistama entrevistada no que se
refere & estrutura organizacional em que séo eeklfz as aulas da disciplina Educacéo Fisica
nessa instituicdo, o planejamento diario das aglasinfraestrutura oferecida. Para além da
existéncia de uma proposta pedagoégica especifiegag&ducacdo Fisica, os professores do
Instituto tem se mostrado receptivos e buscam iboiitrcom o processo de formacdo dos
estagiarios com acompanhamento, troca de inforrsag@eientacdes no decurso das vivéncias
dos futuros professores naquela instituicdo denendtsse dado se apresenta como essencial no
gue se refere a discusséo sobre a educacdo pélE@&xpectativas da qualidade de ensino da
Educacao Fisica, pois, de acordo com a mesma etada, agueles estagiarios que tiveram a
oportunidade de estagiarem no IFMG, estabelecemreferencial de comparacdo mais
acentuado com a organizagdo de outras escolaggibtnunicipais e estaduais. O referido
depoimento da entrevistada reitera as diferencaseakes nas instituicdes de educacao basica
em nosso pais, ainda que venham integrar a redegu® ensino em um mesmo estado.
Nessa direcdo, € importante assinalar que todasamsas, sejam elas municipais, estaduais,
federais ou privadas, constituem espacos signifastpara a formagéao inicial do professor,
tendo em vista a oportunidade de perceber a egiatée diferentes realidades que constituem o
cotidiano das escolas enquanto espacos de intéweprpfissional e que, indubitavelmente,
irdo influir em sua pratica pedagogica (PIMENTAMA, 2012; QUARANTA; PIRES, 2013).

Sob essa Otica, é importante destacar que as fddadies dos cenarios encontrados nas
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escolas demandam do estagiario, juntamente comofesgor da escola e o professor da
disciplina, adequacdes dos planejamentos, procetime estratégias metodoldgicas no trato
dos conteudos e do publico a ser atendido duraetamio (GIESTA, 1996). Parece possivel
afirmar que, em termos de formacao inicial, num moim como o estagio, considerado
essencial no processo de tornar-se professor demdéificacdo com a profissao docente, seja
imprescindivel a oportunidade de o futuro professgenciar as diferencas existentes nas
escolas a partir do contexto em que possam se teacorseridas. Situacdo que se justifica pela
prépria incerteza que se faz presente para a malos professores iniciantes sobre a escola em

gue ira atuar profissionalmente.

4.2. Escolha do Curso

A segunda categoria a ser discutida aborda osrosotjue influenciaram a escolha dos
participantes pelo Curso de Licenciatura em Edwcdg8ica da UFOP. Em se tratando da
profissdo docente, muitas vezes, essas motivagdemicdam a partir de percepcdes e
expectativas profissionais pelo sujeito atravéexjgeriéncias prévias ao proprio ingresso no
curso de formacao inicial de professores. Tais mdpaas acabam por influenciar a
identificacdo com a profissdo, 0 modo como encammnsino e seu desenvolvimento
profissional (CHONG; LOW, 2009). Sendo assim, dents motivos apontados pelos
participantes da presente pesquisa, destaca-sevalviemento com diversas modalidades
esportivas na condicdo de praticantes e, em algasss, de atletas ao longo da infancia e
adolescéncia. Esse dado corrobora com pesquisasenaque identificaram uma correlacdo
entre vivéncias prévias em determinadas modalidadpsrtivas e a opcao profissional pelo
curso de Educacdo Fisica (JUNIOR; MIZUNO; CORREAD2 CARDOSO, BATISTA,
GRACA, 2016) Essa percepc¢do da Educacédo Fisica enquanto sm@grmesporte pode estar
relacionada ao fato de que alguns professores stapliha dentro da escola determinam a
participacdo nas aulas apenas dos alunos que tearemdnabilidades (ZOTOVICI, et al.,
2013), o que pode resultar de a formacao inicigbrdessor ter sido desenvolvida de maneira
acritica, com énfase numa abordagem tecnicistadelto rendimento e a selecdo dos mais
habilidosos para integrar as equipes das modabkdadportivas. Cenario formativo em que,
nomeadamente, prevalece o saber fazer para eregtarado a partir de um curriculo que
reforca estereotipos de instrutor (DAMATTA, 1978ARIDO, 2008; MELO; FINCK, 2012).
Por mais que sejam oferecidas disciplinas das @iaasiéncias humanas e sociais nos cursos, é
necessario que esses conhecimentos de cunho paxagsigjam atrelados aos conhecimentos
técnicos, pois se nao, corre-se o risco de a pragcagogica dos profissionais permanecer a

mesma e o professor ndo ser capaz de trabalharca¢ab Fisica na escola tendo em vista a sua
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finalidade como componente curricular da educacgasich. (VARGAS; MOREIRA, 2012;
SILVA; SILVA; RIBEIRO, 2013; BERTINI JR; TASSONI, @13). Isso € preocupante no
sentido de que perpetua alguns motivos da desxaf@d da disciplina, como a percepcéo de
gue a area nao é capaz de participar do processosde-aprendizagem na escola e a falta de
clareza dos objetivos do docente (BERTINI JR; TASEQ013).

O ingresso de alunos no Curso de Licenciatura elmc&do Fisica que tiveram
experiéncias pregressas como atletas ou tinhamivamemto com o esporte na vertente da
competicao, leva ao segundo motivo mais citadeergrentrevistados: o ndo conhecimento da
diferenca entre os campos de intervencdes esmecfiira as habilitagcbes do bacharelado e da
licenciatura na graduacdo, determinando assim alles@ela Educacgdo Fisica, ndo pela
docéncia. Dentre esses resultados, dois partigpdizeram uma transferéncia de curso para a
UFOP e afirmaram que nos cursos de Licenciaturéedotacdo Fisica que se encontravam

anteriormente ainda ndo havia a separagéo. Conmaeadi entrevistada n4:

Na época que eu comecei era junto ainda, era latena e bacharelado, entao
ndo foi uma escolha “ah, eu quis ser professoradieacao Fisica de cara”,
mas eu queria trabalhar com Educacéao Fisica (n.4).

Esse tipo de abordagem ainda € comum na area d¢a¢&duFisica, porque a separacéo
entre as duas habilitacbes (Licenciatura e Bachdwgle as mudancas curriculares sao recentes
no contexto na Educacdo Fisica no pais (PIZZANIRB®SA-RINALDI, 2014), entdo é
comum encontrar conflitos da identidade profisdidieatro do curso (BERTINI JR; TASSONI,
2013), e isso demonstra lacunas no que se refemenacédo inicial do professor de Educacao
Fisica, apontando ainda uma fragilidade epistenddga profissdo (VARGAS; MOREIRA,
2012; SILVA; SILVA; RIBEIRO, 2013). “Os estudantem) optarem pelo curso, ndo tém uma
clara compreensao sobre a licenciatura e (...pdséuentando um curso que, em ultima
instancia, ndo vai de encontro com seus interess#setudo, para a atuacéo profissional
(JUNIOR; MIZUNO; CORREA, 2013, p.10)". Esse fatontenda reflexdo, haja vista que, na
UFOP, as entradas para os cursos de LicencialBaalearelado se ddo em momentos distintos:
Bacharelado no inicio e Licenciatura no meio do letivo (PPC, 2008), situacdo que requer
entendimento por parte dos candidatos sobre asifsigades da habilitacdo que buscam, pois,
desde a Resolucdo CFE 03/87, foi normatizada aagados cursos. Mas isso ndo acontece,
visto que, geralmente no momento da opcdo peloocursaluno desconhece totalmente a
existéncia das duas habilitacbes e a distingdoede sespectivos campos de atuagdo. O
candidato deseja ingressar no curso de Educacdca F8s na maioria das vezes, o faz
vislumbrando o campo do Bacharelado, e se imaginfispionalmente a atuar em clubes,

academias e outros segmentos inerentes a essi#algabil
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Ainda no ambito desses resultados, encontram-segiaduados em Bacharelado em
Educacéo Fisica que, pela oportunidade de contidaeide estudos dentro da area, optaram por
cursar também a Licenciatura. Atenta-se aqui a ftapoia do complemento entre as duas
habilitacdes da Educacao Fisica, que apresentardegmmportancia social e cientifica enquanto
area de conhecimento e intervencdo, pois a gamaivdades a ser desenvolvida por um
profissional da area é tdo grande que alguns adao€wptam em expandir suas possibilidades
de intervencéo profissionais futuras.

Dentre os motivos da escolha da Educacdo Fisimia, dbs entrevistados fizeram
referéncia a parentes que sao professores de EduE&gjca. A identificacdo com o curso pode
se iniciar na infancia e se prolongar no decoraeedlicacdo basica e em ambientes cercados de
professores, fonte de crencas do sentido sobrefsg#io de professor (ZEICHNER, 1992).
Essas convivéncias se inscrevem na biografia eeinfiam a escolha do curso de formacéo de
professores (CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016), sengloe as expectativas acerca da
docéncia que vém dos processos de socializacddapréo curso interferem nas futuras
experiéncias na formacdo inicial (DUBAR, 2005).

No que diz respeito ao sentimento pela area dad€docFisica, duas das respostas se
assemelham ao falarem sobre o amor a profissdaddgnentrevistados afirmou ter adiado por
30 anos sua entrada no curso, sendo sua graduacsonho antigo. Franchin e Barreto (2006),
afirmam que o “amor a causa” e o interesse pelmerdeve ser 0 guia de todas as acdes
docentes, pois somente assim € possivel interferprocesso de formacgéao dos alunos. A outra
entrevistada que declarou o amor pela EducacaaaFisifirma estar se formando na
Licenciatura, pois, quando passou no vestibulamdosemestre de ingresso dessa habilitacéo,
mas afirma que também se formara em Bacharelado wstas a uma formacgéo inicial
completa na area.

Totalmente na direcdo oposta das duas entredsias, uma entrevistada afirma:

Entdo, na verdade eu nem sabia que tinha divisfioateiatura e bacharelado

gquando eu passei. Eu passei, eu queria fazer outsm, meu pai ndo me

deixou ir pra fora de Ouro Preto, eu falei, ahdentou tentar na UFOP, abri a
pagina e falei: ah, ndo tem nada que eu queira, feae fazer Educagéo Fisica,

e passei (...) entdo vou ficar na licenciatura,mees acabar agora, acabou vou
fazer outra coisa... (n.8)

A afirmacédo dessa participante preocupa no seme@ague a escolha pelo curso de
Licenciatura configura-se como falta de opcdo dsa@ue formacéao inicial que marcara uma
carreira profissional (JUNIOR; MIZUNO; CORREA, 2Q18aja vista o grau de dificuldade na
aprovacdo em cursos que detém um prestigio socabrmbem como dentre aqueles
disponiveis na universidade no momento do ingre€¥® autores apontam que, dessa forma, a
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especificidade da formacao e a busca pela qualida@ssino na Educagéo Basica acabam néo
sendo prioridade e a Licenciatura acaba ficandoxxalse outras graduagdes, por tornarem-se
produtos a serem “comercializados” em quatro aSmnado a isso, parece prevalecer o
desprestigio social para determinados cursos, cogu ocorre com 0S cursos de Licenciaturas
se comparado a cursos de engenharia, medicina mesno a habilitacdo Bacharelado das
mesmas areas do conhecimento. Esse panorama ubmgata agravar o quadro de crise
sistémica das Licenciaturas no pais, onde poucesenuse tornar professores (RISTOFF,
2012; BAHIA; SOUZA, 2013). Este processo de desvzdgao profissional e as condicdes
adversas que envolvem o trabalho docente encorsieamntimamente relacionadas
(GASPARINIO; BARRETO; ASSUNQAO, 2005).

Chama a atencdo uma declaracédo feita por um @&stg@e, um aluno do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica que trabalha naesamlos Correios. Essa empresa exige de
seus funcionarios a habilitacdo em alguma licen@apara que eles possam prestar um
concurso interno para instrutor de unidade de exdiackcal, para atuacédo no Estado de Minas
Gerais, que consiste basicamente em desenvolwadaates relacionadas a atuacdo com
educacdo corporativa (CORREIOS, 2015). E importanpei discutir a area de atuacdo da
Licenciatura, pois a empresa ndo se assemelha aeerdm escolar, e, de acordo com a
Resolucdo CNE/CP 01/2002, € determinado que osciem#os atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica, para atuacdo fespecespecializada com a componente
curricular Educacéo Fisica (BRASIL, 2002). Entagpréciso refletir sobre a atuacdo nessa
empresa com relacdo ao entendimento acerca dawisitgas e o papel desse tipo de

habilitacéo profissional no contexto social.

4.3. Experiéncias no estagio

Embora o estagio curricular supervisionado conéigomomento integralizador de um
curso de Licenciatura, em que o académico seréidoseo campo de trabalho — a escola — e
tera a oportunidade de desenvolver atividades d&aecda profissdo docente, os relatos dos
participantes desta investigacdo mostraram quedeéss detinham experiéncia prévia com
atividades docentes na educacgdo basica por mempmteatos temporérios de designacédo e
ainda como participantes do Programa InstitucideaBolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID
(MEC, 2016). Essas experiéncias prévias contribuiraobremaneira, na realizacdo dos
estagios, por enriquecer e articular os saberegriexgiais, profissionais, curriculares e
disciplinares (TARDIF, 2011), colaborando com unsiie mais ampla da realidade escolar.

Um dado a ser ressaltado € de um entrevistadoayedita que o conjunto dos estagios

acrescentou muito por trazer a realidade da esegjegando conhecimento e trocas de
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experiéncias. Essa vivéncia da realidade da iigditlescolar € mencionada como essencial por
alguns autores que consideram o estagio enquambonoento onde o académico entra em
contato com o futuro campo de trabalho (TARDIF; BARD, 2005; PIMENTA; LIMA,
2012). Em complemento, um participante abordouesolrhoque de realidade que passou ao se
deparar com as escolas em que estagiou, por aeetratle escolas em comunidades carentes,
onde grande parte dos alunos se encontrava entdtuie vulnerabilidade social. Esse fato
leva a outro ponto de discussdo, que € o distaecmexistente entre a formacao inicial
oferecida nas instituicbes de ensino superior eeakdades distintas presentes nas escolas,
ponto ressaltado por quatro participantes da peaqiiois deles afirmaram que, mesmo com
planejamento, algumas aulas nao foram desenvolvadgso o previsto, gerando certa

frustracdo, como protesta uma das participantes:

(...) na faculdade, é tudo muito lindo, assim, salaeteoria. “ah quando vocé
chegar na escola vocé pode aplicar tanta, tantsasc@ plano de ensino tem
gue ser assim, as atividades tem que ser assiPCHNSs sdo assim, o CBC é
assim...”, s6 que quando vocé chega |4, os senesahfio recebem da mesma
forma, eles ndo querem fazer, e eles ndo veemc@wo.. t6 generalizando
mas, do ensino fundamental chegando no oitavo, annpaté o terceiro ano,
eles j& ndo aceitam Educacdo Fisica como a gentéd@ maravilhoso,
porque a gente gosta do que faz.. eles ja vemagpiom, “ah é um saco que
tenho que fazer a mesma coisa que eu sempre fit&o @ssim, o estagio € um
choque de realidade pra vocé ver “olha, cé vaiesamcé tem que mudar esse
padrdo de conhecimento que esses meninos tao Edercacao Fisica”. (n.10)

Ha grande produgédo cientifica que aborda o estagiicular supervisionado como um
momento para que se desenvolva interacdo entré teopratica no contexto da escola
(KULCSAR, 1994; ANDRADE, 2004; CONCEICACKRUG, 2008 MORAES et al., 2008;
PIMENTA, 2010; SAMBUGARI, 2011; PIMENTA; LIMA, 201.2RODRIGUES, 2013), mas
ndo € possivel realizar uma leitura da pratica sema leitura tedérica adequada (FAZENDA,;
1994), isso porque elas se complementam no proassno aprendizagem (BERTINI JR;
TASSONI, 2013). Por esse fator, essa articulagdo $do uma das preocupacdes de
investigacdo no processo de formacdo de profes¢BiBHENTA, 2012). Um caminho com
vistas a amenizar essa situagdo poderia estabelaweraproximacdo da Universidade e da
Escola, para que as pesquisas se aproximem marsatidade e cheguem aos cursos de
formac&o, minimizando o choque de realidades niasepos contatos dos estagiarios de cursos
de licenciatura com as escolas. Essa aproximagd® @otar também alguns preconceitos com
a docéncia, por exemplo, uma das entrevistadanafique antes dos estagios acreditava que
os professores deveriam forcar os alunos a patenp de suas aulas, e que era preciso sempre
“dar um jeito”, mas quando se colocou no lugar aggssora, viu que a realidade era diferente

e a cobranca deveria ser também diferente.
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Ainda sobre a dissonéancia entre a teoria e a pratiempre destacar a recorréncia de
alunos que fazem intervencbes antes de completasewargas horarias determinadas para
observacédo e coparticipacdo das aulas durantdaggoss Ainda que a resolucdo CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015 tenha instituido a cargarfede 400 horas de estagio nas licenciaturas,
o texto deixa margem para diferentes interpretapoeparte das instituicbes no cumprimento
dessas horas. Sendo assim, cada estagio da Licea@an Educacédo Fisica da UFOP tem uma
guantidade de horas destinadas primeiramente arvalgée da realidade, depois, a uma
coparticipacdo em que o estagiario colabora coprafessores dentro de suas aulas, como uma
prévia para as intervengbes. Apenas depois desgm d#raria 0s estagiarios podem
desenvolver as suas intervengdes, que sao feibaa soentacédo do professor. Entdo existem
diferentes momentos de preparacdo para o estap@d&r atuar enquanto professor, assim, um
dos participantes demonstra essa preocupacao eralat) onde exprime o desejo de seguir a
risca as recomendacdes oficiais dos estagios.

Essas fases dos estagios sdo essenciais paranbheeiooento da realidade na prética,
guando o estagiario tem a oportunidade de contecedunos e as condicbes que a escola
oferece para as aulas de Educacao Fisica e, agmirtipoder discutir o planejamento de suas
intervencdes juntamente com os professores enwdvid estdgio. Mesmo com a estrutura de
organizacdo dos estagios, quatro participantesmassu turmas antes de completarem essas
fases anteriores de preparacao.

Entdo, eu tenho um problema nos estagios na Eduédsia (...), eu sempre
vou pra fazer estagio e acabo virando o profess@sthgio, eu tenho extremo
problema com isso, o unico local que ndo acontaseufoi no IFMG, porque
eu tenho essa afinidade com os alunos e acabmpassssa seguranca para o
professor do campo estagio também, e ai os aluassam a me respeitar
também, por exemplo, quando eu fiz no NOME DA ESB(d40 professoras
la, e ai eu era referéncia masculina, os alunosrespeitavam e nao
respeitavam a professora, entendeu? Entdo assinfceprecisava falar duas
vezes, sO que quando vocé estd em uma situacastaipaeo, o que vocé
gostaria era de ser estagiario mesmo, ir pro calepEstagio e seguir a risca o
que manda as documentacdes, eu queria ir 14 etioipan, intervir, eu ndo
qgueria ir & e no primeiro dia de observacdo e génecar com minha
copatrticipacdo e comecar a dar aula. (n.3)

Além de seguir as especificacbes de carga horasaedtagios, como assinalam lza e
Neto (2015), é preciso que exista uma interacdprofessor da escola com o aluno estagiario,
aspecto fundamental da dimensao didatico-pedagbégmdribuindo para que o estagio seja
momento significativo na formacdao inicial, poissiagio € uma experiéncia também social, no
sentido de definir um grupo (TARDIF; LESSARD, 200Sgendo assim, cinco participantes do

estudo tiveram colaboracdo dos professores paraomaeém suas intervencdes nos estagios.
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Essas colaboragbes sdo essenciais para que oeegagicipem ativamente da formacdo do
futuro professor.

Em direcdo oposta aos entrevistados que acreditqueno estagio acrescentou muito
em suas formacbes, dois participantes afirmam qseestagios de observacdo nao
acrescentaram em nada em seus percursos comasprefesm formagédo. Como afirma um dos

entrevistados:

O fundamental também n&o foi muito produtivo, tamttundamental I, € um

estudante de medicina aqui da universidade, erdi@otava muito nem ai,

entéo ele rola bola, entdo nao foi muito produt®dundamental Il também, a
professora assim mais velha, como que fala? Taadestp pela profisséo,
também, ndo foi muito produtivo. O ensino médioragambém, t6 vendo

também que nao t4 sendo produtivo porque o prafeasthém so6 rola bola,

outro dia assim estava conversando com ela, paigantle era a formacao
dela, professora nova e tal, até achei que tintmado em alguma particular e
coisa, mas é até formada na UFV e tal, mas sol&duo®s na quadra e ndo ta
nem ai. (n.9)

Pode-se atribuir a esse relato diferentes fatostcionados ao estagio em si, mas
também a prética atual da Educacdo Fisica enquaorgponente curricular da Educacao
Bésica. Incialmente é preciso discutir as exper@ncom as atividades docentes desenvolvidas
pelos estagiarios dentro do campo de atuacédo,euerdse dar de maneira critica (KULCSAR,
1994; FREIRE, 1996). De acordo com o0s autores, prdgca sem criticidade ndo se apresenta
enquanto possibilidade do estagio na qualidadeotiba@rador na construcdo da identidade
docente transformadora (GUIMARAES, 2004; LIBERARQO4; PIMENTA; LIMA, 2012). O
entrevistado chama atencdo também para o locardefdo de uma das professoras que foi
sua supervisora, afirmando que, por ela ter seddonmuma instituicdo de ensino superior
renomada, ele esperava que suas aulas fossemaplanetom o desenvolvimento de conteddos
melhor elaborados para o ensino-aprendizagem dossalMas apenas uma formacdo em uma
instituicdo de ensino superior especifica ndo gargone seu aluno desenvolva uma formacgéo
critica e reflexiva, é necessaria também uma pasterautoconhecimento, um posicionamento
em relacdo ao mundo, uma possibilidade de recadstrde si, sendo preciso considerar a
cultura historica, econémica e sociologica do sojgtREIRE, 1996; OLIARI et al., 2012).

Além desse fator, é preciso aqui discutir a ataajuntura das aulas de Educacgéo Fisica
na escola. Apesar de haver alguns avancos, a rpaibe dos professores ndo faz um
planejamento de conteudos diversificado, havendomasa hegemonia do futebol (FARIA,
2014). Embora o futebol seja um conteudo riconéle é desenvolvido na escola enquanto um
conjunto de atividades com uma sequéncia pedagégitafinalidade de fazer parte de um
processo de ensino-aprendizagem, sendo apenasepmoaucdo de sua forma fora da escola.

Essas duas possiveis formas de (re)producédo datespentro do ambiente escolar, séao
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chamadas por Vago (1996) #Esporte na escola Esporte da escolasendo o primeiro, uma
modalidade dentro da escola que apenas reprodymasisas de esporte hegemdnicas na
sociedade. Ja o esporte da escola aponta a esowtaimstituicdo social que pode produzir uma
cultura escolar de esporte que “estabeleca com(atapraticas de esporte) uma relacdo de
tensdo permanente, num movimento propositivo @gviehcao na histéria cultural da sociedade
(VAGO, 1996, p.4).”

Essa reproducdo hegemonica do conteudo esportetraazge um problema nas aulas,
pois, como os alunos acreditam ter uma familiaedean essa pratica corporal fora da escola,
eles tém a impresséo de que o professor é dispns#sse ambiente escolar (BETTI, 1992).
Nesse sentido, dois participantes acreditam que faltoridade do professor de Educacgao
Fisica, afirmando que os alunos estdo moldandoukss.aEssa afirmacédo corrobora com
resultados encontrados por Nogueira (2004), aafuata que na disciplina de Educacéo Fisica
eram os alunos que comandavam a aula, pois elésiate os times, 0s jogos, suas regras e
forma de organizagcdo. Somente 0s aspectos relatydempo e ao espaco eram totalmente
controlados pelas professoras” (p.153). Entdo, rebsse que essa realidade é amplamente
encontrada nas escolas, onde o professor ndo cansenter sua posicao de autoridade frente
aos alunos.

A partir dessa percepcgédo sobre a autoridade ddesgmyes, um desses entrevistados
afirma ter efetivado uma atuacdo mais autoritaea aulas que interviu, ndo tendo assim
dificuldades para ministrar os conteudos pretersdidtsse participante, que € formado em
Bacharelado, afirma que ainda enxerga a EducagmafFtambém dentro da escola, com um
viés tecnicista. Essa visdo tecnicista e o aut@itep nas aulas estdo intimamente conectados,
pois a formagdo em Bacharelado assume uma visé® estitural e técnica, por visar alto
rendimento nos diferentes contextos de atuacae énohperativa a exatiddo dos movimentos.
Mas a percepc¢ao da Educacao Fisica escolar enca@enas técnica pode acabar se voltando a
selecdo dos mais habilidosos, um cenario no qualafgce o saber fazer, reforcando para o
professor de Educacao Fisica estereotipos detiois{iDARIDO, 2008; MELO; FINCK, 2012).

Ainda sobre essas praticas desenvolvidas na Eduédsi&a, chama a atencao o fato de
alguns participantes terem observado especificalpdesentes no decorrer dos segmentos que
compdem a Educacédo Basica, que se inicia com aaEd8adnfantil e se estende até o Ensino
Médio. De acordo com esses estagiarios, os professse dedicam mais nos anos iniciais da

formacéao dos alunos, como se pode ver nesse egfattestaque:

(...) achei interessante principalmente é... quaadotava no primeiro de
observacao... € como os professores se dedicannp®gisnos iniciais. (risos)
(...) entdo, assim, eles preparam as aulas melbgéepros anos finais eles ja
ndo tem aquele félego mais entédo deixa solto. (n.6)
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De acordo com a literatura, algumas diferencasvésiveis entre os professores dos
diferentes segmentos da educacdo basica, prin@ptéma Educacao Infantil, por exigir o
emprego do ludico e de metodologias agradaveisreatetivos que atendam aos interesses da
faixa etaria (AYOUB, 2001; MAIA; SOARES; VICTORIA2009). Além desses fatores, 0
interesse e o prazer em aprender, demonstradas @elacas, diminuem consideravelmente na
medida em que avancam nas séries escolares (CALBABNER, 2000). Se, por um lado, 0s
alunos dos anos iniciais demandam uma exigénciarnpair parte dos professores, pois se
tratam de alunos que se encontram numa situac@cate dependéncia, no Ensino Médio a
situagéo se inverte, ou seja, tem-se adolescemtesim maior nivel de criticidade da realidade
e ainda movidos por interesses diversos. Em undestesenvolvido por Darido (2008), alunos
de Ensino Médio se queixaram de que os contelUdpsesaipre os mesmos, dificultando o
desejo em participar das aulas. Nesse mesmo estsigopfessores relataram que, na selecéao
dos contetdos a serem trabalhados nas aulas, iéegdedpelo esporte se da pela aceitagdo
imediata por parte da maioria dos alunos. Ha aunda tendéncia de o professor trabalhar
apenas o conteudo esporte, usando a mesma metiadotogecorrer de todo periodo escolar
gue compreende a educacao basica (DARIDO, 2008;FBRS MIRANDA, 2009). Destaque
ainda deve ser dado a outros fatores que implicagativamente para o aumento da néo
participacdo dos alunos nas aulas de Educacdcaftsimo a esportivizacdo das aulas que
seleciona os mais habilidosos e exclui alguns aluas diferentes significagcdes que os alunos
fazem da Educacéo Fisica, as formas de afetividbdsocializacdo e de estética que os alunos
estdo acostumados, a relacdo do professor comuossak também o préprio gosto pelo
conteudo trabalhado (ZILBERSTEIN, 2013). Por asdiner, observa-se um ciclo em que o0s
alunos nao se interessam pelas aulas de Educagjéa pois os contetdos sdo semelhantes, ao
mesmo tempo que nao aceitam bem diferentes corggidpostos pelos professores, o que 0s
desanima a inovar em suas aulas.

Nesse caminho, seis entrevistados afirmaram quaulas do Ensino Fundamental e
Médio eram resumidas ao que os professores de €&ludésica chamam de “Rola Bola™
professores que ndo mantém o dominio do contextulda jogando uma bola de futebol e se
ausentando da participacdo no jogo em si (FARIA,420Esse tipo de pratica na Educacao
Fisica colabora para a desvalorizacdo da discipfios d& a impressdo de que a area nédo é
capaz de participar do processo de ensino-apregetizasendo apenas uma recreagao (BETTI,
1992; BERTINI JR; TASSONI, 2013).

Ainda sobre as praticas pedagodgicas nos difereatgaentos da Educacao Basica, cinco
participantes apontaram o Estagio Supervisionadsing Médio, como o0 mais complicado, por
diversos fatores, como falta de planejamento dtepsor, o receio perante a idade dos alunos, a
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falta de vontade dos alunos fazerem as aulas es@ne@a de materiais. Por alguns desses
fatores, duas participantes ndo pretendem trabaiwar o Ensino Médio apds a formacgéo
inicial. Entdo, em linhas gerais, os estagiarioslasam ter dificuldades em ministrar os

conteudos, como alega a entrevistada n.11:

(...) acho que foi ontem, anteontem, ndo sei quavaula, fazer uma atividade
com eles, que era o vblei sentado, tipo assim gutaea intervindo, mas falei
assim: ah, vou tentar fazer esse negocio com ommaqui... s6 que foi muito
dificil. Metade da turma n&o participou. Os quetipgraram, tipo assim,
participaram porque a fessora falou assim: se voaésfizerem a atividade
vocés nédo vao jogar volei, vocés ndo vao fazereoquerem fazer, entendeu?
(n.11)

Diante da atitude dos alunos do Ensino Médio, asfepsores influenciam e sao
influenciados ao longo do processo, e acabam ddraods dificuldades em encontrar um
rumo para o desenvolvimento da Educacédo Fisicaambocomponente curricular pedagogico
no segmento, e, como consequéncia, pode-se obsarwrasdo dos alunos das aulas
(MOREIRA, 2004). Com relacao a essa significaca&dacacao Fisica, um dos entrevistados
tem uma visdo pessimista para a Educacdo Fisieaa&degura que apenas o0 estagio na
Educacao Infantil foi produtivo para sua formaca@fema que, quando for professor, a
estrutura das escolas e o comportamento dos allmPermanecer o0s mesmos. Sobre essa
visdo explanada pelo entrevistado, em que 0s estagio acrescentaram muitas mudancas em
sua formacédo, Zabalza (2014) coloca que nem semmperoximacdo do graduando com a
escola propicia a ele a efetivagéo das finalidadesstagio.

Mesmo perante as dificuldades vivenciadas na eszabafato dos professores que
acompanharam serem “Rola Bola”, dois estagiariosmafam que fizeram intervencdes com
atividades diferentes, com gincanas e competicoes @s alunos, tendo a participacdo de
grande parte das turmas.

Na direcdo oposta ao trabalho com o Ensino Médite participantes do estudo se
identificaram com o trabalho na Educacéo Infatdsim, foram citadas algumas razdes pela
preferéncia desse segmento do Ensino Basico: dislddes de trabalhar com a faixa etaria, a
aceitacdo dos alunos com as atividades propostas,nuaior dedicagdo e envolvimento dos
professores ao trabalhar com os alunos e até malginmas caracteristicas de professores, uma
delas por ser uma pessoa amavel com os alunoagéests e outro por ter formacao militar e

ter facilidade ao controlar os alunos.

(...) 0 que eu vivenciei, o que eu vi, basicameatgue diferenciou foi o
infantil... ndo s6 em questdo de conteddo que @ntente diferente, faixa
etaria e tudo. Mas dos outros estagios (...) ea visma coisa, praticamente,
na Educacgéo Fisica. Ah, no infantil eu tive opddade de trabalhar com um
professor que era o0 meu supervisor e ele acredimmawi&o na linha da
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psicomotricidade. Entdo o cara, tipo assim, davatammuitas aulas de
coordenacdo pros alunos, tipo consciéncia corpersiendeu? entdo tinha
muito isso. E eu fiz com dois professores, um gaessse da psicomotricidade
e 0 outro ndo... esses dois professores, um esavoiéado pra isso, 0 outro, a
outra era mais tipo assim brincadeiras, jogos mchdeiras. Entdo tipo assim
as vezes era um pouco até livre, mas eu via queablalhava muitas cantigas
com as criancas, sabe? Foi bacana. Foi diferente adiros, tanto de
observacdo que eu fiz no ensino assim fundamentplfdi rola bola e o
restante também. (n.11)

Maggil (1984) afirma que a motivacao esta reladlana forgas interiores e exteriores
gue levam a pessoa a agir de certa maneira. Nessaeptiva, nao se obtém a exatidao acerca
dos motivos pelos quais os professores se dedic@Bians anos iniciais. Mas um aspecto que
pode ser relevante na Educacao Fisica é a reaizig@bjetivos (WINTERSTEIN, 1992), e,
como ja explicitado pelos estagiérios, os aluno€dacacao Infantil tem uma receptividade
maior de desenvolver as atividades propostas pebtdsssores, o que facilita o0 cumprimento do
planejamento. Assim, com a realizacdo do planejiomendos objetivos, a motivacdo é
crescente. A motivacdo com a Educacado Infantil &amipode ser explicada, em parte, pela
rigueza de possibilidades de desenvolver a linguagarporal, com prazer e alegria (MAIA;
SOARES; VICTORIA, 2009). De acordo com 0s autocgignga € quase sindbnimo de brincar,
portanto essa necessidade de trabalhar os conteaadpa referida faixa etaria de forma ladica
pode ser um atrativo aos professores da Educadantilnpara que se sintam motivados a
planejar e desenvolver um trabalho educativo madadoso.

Um dos entrevistados afirmou que, dentre os estagalizados, um dos pontos altos foi
0 momento em que trabalhou com uma turma de Edoda¢dntil onde havia uma crianca
autista. Ele revela que esse fato dificulta o arefdandas aulas de Educacéo Fisica pela falta de
preparo dos professores, atentando que ele mesnsegwou obter alguns avangos no que se
refere a participacdo desse aluno nas aulas. Hesgé® relatada suscita elementos para se
analisar a forma como 0 curso encontra-se estddguraA matriz curricular do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UFOP ofereceagpema disciplina que trata o contetudo
especifico de alunos com necessidades especialacdEdo Fisica: Necessidade Educacional
Especial”’, que conta com uma carga horaria de 6@sfaula. De acordo com o relato do
entrevistado, apenas essa disciplina ndo da cenpaegarar os futuros professores no trato de
alunos que, porventura, apresentem alguma necdss@thucacional especial. O relato chama
atencao sobre a formacéo continuada com cursosiispg da tematica, pois, de acordo com a
legislacéo, os “sistemas de ensino devem matri¢cados os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandosneoessidades educacionais especiais,
assegurando as condicbfes necessarias para umacamude qualidade para todos

(MEC/SEESP, 2001).” A partir dessa particularidadeseu estagio, o entrevistado comenta:
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Experiéncia, pra mim é Unica, por exemplo, quandgeate trabalha nas
escolas, que agora esta com a insercao de dedicientim desafio gigantesco,
que por um lado eu acho muito bom e por um ladacko ruim NOs tivemos
disciplinas na universidade, mas € claro que n&ones preparados para lidar
com esse grupo, quando a gente chega l4 a gerdenlacer o dia-a-dia dessa
crianca e da deficiéncia dele, ou seja n6s naanestgpreparados para lidar
com esse grupo, no entanto, ele esta sendo ingeadse desafio € muito bom,
durante o estagio e durante a profissdo de prof&haacdo Fisica. Tem os
que vao abracar a causa, e tem 0s que vao sedfazéima e falar assim “Eu
néo fui preparado pra isso”, entendeu? E ndo quaositar o desafio. Esse é
um ponto positivo que eu vejo desse desafio dejuer (...) lidar com um
deficiente que vocé ndo conhece a deficiéncia,vgeé tem que conhecer a
deficiéncia dele, que vocé tem que entender o caampento motor dele, pra
vocé propor uma atividade e que essa atividadeaposigborar com ele. E
quando ele € autista, entendeu? Nas escolas dieeatagio tinham autistas
com certo nivel de autismo, e isso pra mim é ngriadificante. (n.3)

Seguindo a relevancia de diferentes experiénciasnomentos de estagio, foi citada por
um entrevistado a importancia do momento de estéyimrmacao para se aprender a dar aula.
Essa formacéo profissional se da por meio de difeseaprendizados, sendo preciso destacar
gue o estagio por si s6 ndo transforma o acadéemcprofessor, mas pode contribuir para que
0 mesmo tenha a nocao da profisséo (SILVA, 201i6gndo, sobretudo, assegurar a conexao
entre as habilidades e competéncias adquiridas ungo cde formacdo e que vao sendo
transformadas em acdes profissionais. Essa forma@diza se da a partir da convivéncia na
escola com os alunos e outros profissionais daagdoc O que nos leva a outro resultado da
entrevista, que cita a convivéncia com os professsupervisores enquanto momento essencial
da formacao profissional. Nesse sentido, Tardifessard (2005) afirmam que o estagio é
também um momento de construcao identitaria saoagentido de definir um grupo com uma

ordem de valores e méritos.

4.3.1 Pontos positivos e negativos dos estagios

Tendo em vista a complexidade das experiéncianeiadas pelos participantes nos
estagios, buscou-se conhecer possiveis pontosvpest negativos deste momento da formacéo
inicial. Como aspectos positivos, sete participantiestacaram a experiéncia de, com o
acompanhamento do professor supervisor na escofaofessor do estagio, assumir o
protagonismo das fun¢gBes docentes nas turmas enseq@mcontravam a atuar no estagio,
situacdo que retrata a realidade que lhes é relew@mo professores iniciantes na educacéo
basica. Outro aspecto ressaltado como ponto pogiglos entrevistados no estagio se refere a
oportunidade de vivenciar diferentes contextomtkrvencao docente a partir do rol de escolas
disponibilizadas para a realizacdo dos estagiosegmentos que compdem a Educacédo Bésica.
Essa situacdo € destacada numa das falas:
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Positivos, €... acho que 0 mais positivo assinazérfvocé ir pra realidade, em
que 0s meninos estdo agora... por exemplo, quanfia e estagio no infantil
no colégio, a realidade la € bem diferente dadadé que estou agora, que é
uma municipal. La eles tinham material, todo tipontaterial que vocé pensar,
eles tem... eles tem quadra, a escola agora ndo s&mem trés péatios muito
pequenos e o infantil ndo tem nem como ir proopdte baixo, porque se cair,
rala e machuca.. entdo assim, a principal coisaealaade... Porque quando
eu trabalhei no colégio, eu levei altas atividadesim, e super diferentes
porque eu tinha como trabalhar com os meninos\adades... (n.8)

Esse resultado corrobora com a literatura que drattagio enquanto momento Unico na
formacéo inicial, que possibilita ao académicofexéo sobre a pratica pedagdgica na escola,
lugar onde se apresentam grandes desafios docpatesyortunizar a compreensao do sistema
de ensino, as politicas educacionais e os alunos @® quais ira desenvolver e construir
processos de aprendizagem (TARDIF; LESSARD, 2008ERTA, 2010; SILVA, 2010). A
partir desse resultado sobre a permanéncia naladelida escola, destacam-se também dois
académicos que acreditam ter sido indispensavehaiv&ncia com professores de Educacao
Fisica e também com os alunos dos diferentes ségsda educacao basica. Tendo em vista
gue a identidade de um sujeito é (re)construidartir gle sucessivas socializa¢fes (DUBAR,
2005), o estéagio curricular supervisionado € um erdm privilegiado para que se reconheca o
contexto da realidade da escola, dos docentes eldoss, no sentido de vivenciar essas
relacbes a fim construir uma identidade docente nea ratica pedagodgica reflexiva
(KULCSAR, 1994; ANDRADE, 2004; MARTINY; SILVA, 20I1PIMENTA; LIMA, 2012;
ZOTOVICI et al. 2013; IZA; NETO, 2015).

Somando-se a essa percepc¢ao da realidade, umésatta citou a grande oportunidade
de aprendizado dentro da escola no momento dei®st&#gnpre agregada a leituras sobre a

tematica, como a ocasido de perder a inseguraaghagdo maturidade:

O, os pontos positivos foi porque eu tive oportadiel de aprender muito e
aprender lendo também, pra poder fazer, entendet&d EBu sempre tentava
fazer planos de aulas diferentes em que aborddelwdwos diferentes, entdo
acabei aprendendo bastante.. Eu tive que ler,fesaen ponto positivo... é...
outro ponto positivo foi... perder um pouco dessseguranca. As vezes a
apreensdo nossa € natural, de t4 na frente deuuma ¢ tal entdo hoje em dia
eu jA me sinto mais madura pra poder fazer o estsabe? (n.11)

Primeiramente, é preciso destacar a importanclaitleas de livros e artigos da area da
Educacao Fisica que fundamentam teoricamente a&s algsenvolvidas na escola enquanto
professor, para que haja uma compreenséao pleneatidade, sempre aliada a estas teorias, a
fim de que seja dado um sentido critico ao estédgimo importante momento da formagéo
inicial (ZOTOVICI et al., 2013). Ainda relacionadofala da entrevistada, Caires e Almeida
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(2003) e Cruz (2012) discutem o estagio enquantanomento necesséario na formacao, no
sentido de amadurecimento dos graduandos a fira fterearem professores.
Uma graduanda afirmou que tudo o que vivenciouestégios foi uma possibilidade de

crescimento, a fim de corrigir possiveis erros dgos.

Nao, eu acredito que ndo teve ponto negativo,\sdgesitivo porque tudo foi
pro crescimento, tanto as coisas boas, quantoigessaoins que aconteceram...
aconteceu isso de bom, ah, étimo, posso levarcimsigo... aconteceu isso de
ruim, ai entdo eu posso corrigir quando eu estradalhando como professor.
(n.4).
Nesse aspecto, é possivel observar que durant&gioeso académico vai se deparar
com desafios e dificuldades da profissdo, aspeesses que, se bem trabalhados e
problematizados na universidade e na escola duesseemomento da formacgao, sao essenciais
para situar o futuro professor acerca da profifANMENTA, 2010; SILVA, 2010). Outra
entrevistada destacou dificuldade em resolver proas e imprevistos que surgiram no
momento do estagio, além de problemas relacionasldsscrepancias entre a teoria e a pratica.
Essa reflexdo sobre as dificuldades e possibilslddepratica estimula a melhora da qualidade
da acgao dos profissionais.
Além das narrativas sobre os aspectos positivognhtrevistados também discorreram
sobre os elementos negativos de seus estagioseslitado se destacou entre as respostas: a
falta de estrutura das escolas para a Educac@aF8ste entrevistados apontaram situacdes em
que era complicado ministrar as aulas planejadasnfo terem espacos para as préticas
corporais de movimento, ou mesmo 0s espacos diggenmido serem adequados para as aulas,

como no relato de dois entrevistados:

Eu fiz um estagio em uma escola que o top da escalqueimada, e eu fui ver
0 porgué da queimada, e era devido a estruturaaidee e eles eram proibidos
de chutar bola pesada pra ndo quebrar os vidrasdes s6 podiam jogar
gueimada, e foi facil quando fui fazer o estagiwomuzir o handebol, eles
nunca tinham visto uma bola de handebol, eles @medhutar a bola de
handebol, e eu falei que era parecido com a queingehndo eu coloquei o
handebol na aula de Educacdo Fisica com as regdas tertinhas, eles
passaram a jogar handebol na hora do recreio. dot&ue chegar no estagio
e aproveitar a cultura dali. (n.7)

(...) as duas escolas ndo tinham um espaco egped#fiEducacao Fisica, eram
patios, onde eram as aulas, entdo teve problemarafessor reclamar de

barulho, teve um estagio que o professor teve guals dentro da escola pra
ir em uma quadra alternativa da comunidade poracdadarulho, porque nao

tinha como, porque era muito perto. (n.1)

Junto as reclamacdes sobre a infraestrutura, estagiarios alegaram a inexisténcia de
materiais para as aulas de Educacédo Fisica. Bssgdeu um questionamento pertinente de

um entrevistado:
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Entdo é isso, ndo tem material, ndo tem estrut@smo, mas agora eu me
questiono assim, se vem determinadas verbas, sta gghe que tem a verba
pra Educacao Fisica, pra onde que ela vai? Exigégba da Educacéo Fisica,
por mais que seja a prefeitura e que vai ter aquaterial mediano, existe um
material, uma bola com material mediano que vadstribuido. O que é feito
com isso? Se ndao tiver livro de matematica o psofesai dar aula? Ent&o
pronto, o professor de Educacao Fisica também aendoanos pra formar, ele
também precisa de ter o material, ele tem o cootegld também tem que ter
material. (n.3)

Mesmo com a grande necessidade de materiais estrintura para o desenvolvimento
de uma Educacéao Fisica de qualidade, alguns awonegoram com os resultados do presente
estudo ao encontrarem em suas pesquisas que, ereraglescolas, os professores de Educacéo
Fisica constantemente reclamam quanto a falta derialgpedagdgico e estrutura fisica para
desenvolver as suas praticas pedagdgicas (SOMARMXSCONCELLOS; JESUS, 2013;
CAMPOS, et al. 2015; CARVALHO; OLIVEIRA, 2013; SILA; JUNIOR, 2015). Com a série
de dificuldades e desafios, segundo Carvalho ee®@i\(2013), a precaria infraestrutura para as
aulas de Educacéo Fisica é um fator que compromédesenvolvimento de boas préaticas da
disciplina, pois quando o professor ndo tem insémbws como quadras e materiais, € provavel
gue apenas venha a ser desenvolvido o conteuddessbornando, assim, para o “rola bola”.

Apesar dessa falta de infraestrutura e de matetiisinciada pelos participantes, um
dos dados ressaltado por um entrevistado chamagdaiepela observacao feita de que os
professores conseguiram se adequar a falta desosguronseguindo improvisar. Esse fato foi

visto enquanto um ponto positivo:

(...) o professores conseguir adequar a falta derge. Um exemplo claro foi
desse mesmo professor. O (professor), ele foi m& tinha um, tinha um tinha
um barranco |4, jogou uma corda e fez um, uma as$agbros meninos, no
meio do local, usava o portdo com grade da esewmibdm.. Improvisava
muito. (n.5)

Na literatura, muito se encontra sobre a improdsaras aulas de Educacao Fisica, onde
a criatividade do professor € vista como uma gadbdpositiva e necessaria para que os alunos
nao sejam privados de vivenciar determinadas pmsataorporais (RIVADENEYRA, 2001;
REGO; FREITAS; MAIA, 2011; SILVA; JUNIOR, 2015). Qwofessores devem ser capazes
de atuar nas escolas, procurando sempre otimiabraace de seus objetivos pedagdgicos com
seus alunos, mas resta perguntar se apenas a isgu@y € o suficiente. Nesse caminho, outro

entrevistado se coloca contrario a improvisacaanées:

Eu discordo muito quando as pessoas falam que fessay de Educacgéo
Fisica tem que improvisar, € como somos muito astelétricos, acaba que
a gente ndo da conta de ter aquela turma e ndo rfade, entdo acaba que
improvisamos muito, improvisamos tudo. (n.3)
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Segundo Mattos e Neira (2000):

(...) para inserir a Educacéo Fisica dentro doiauo escolar e coloca-la no
mesmo grau de importancia das outras areas conttcingé através da

fundamentacéao tedrica, da vinculacdo das aulasosoabjetivos do trabalho,

da n&o improvisacéo e, principalmente, da elabordedum plano que atenda
as necessidades, interesses e motivacao dos §udss

Sendo assim, ressalta-se que o plano de aula émaxtrente importante na pratica
pedagogica do professor para organizar e nortaartrabalho (CASTRO; TUCUNDUVA;
ARNS, 2008), entdo a falta de planejamento acatenthb com que o professor seja comparado
a um recreador, que esta ali apenas para divesticr@ncas (NASCIMENTO; SILVA;
SANTOS, 2013). De acordo com o0s autores, essa f#taplanejamento que gera a
improvisacao, traz, como consequéncia, a desatidalentre os objetivos e sua execucdo com
o trabalho do professor na escola.

Ainda sobre a atuacéo dos professores supervidosesstagiarios, como ponto negativo
encontrado, esta a falta de entusiasmo dos proésspara ministrarem suas aulas, citada por
dois entrevistados. No cotidiano de trabalho ddgssor estdo presentes aspectos geradores de
estresse que estdo relacionados a natureza deirsg@fe ao contexto institucional e social
(SILVEIRA; ENUMO; BATISTA, 2014). A desmotivacdo dodocentes apontada pelos
participantes ndo se encontra nos objetivos deepresnvestigacdo e, por conseguinte, 0s
dados coletados ndo permitem estabelecer as caalaei®nadas. No entanto, por se tratar de
uma situacdo que emergiu dos relatos dos parttepanbserva-se que a literatura disponivel
que trata dessa tematica apresenta possiveisatamesmotivacdo docente, como a conhecida
sindrome de Burnout. Burnout € um tipo de estresspacional que acomete profissionais
envolvidos com cuidado a outras pessoas e € agdstitle trés dimensdes: exaustdo emocional,
despersonalizacdo e baixa realizacdo pessoal mahta(MASLACH; LEITER, 1999). Ainda
de acordo com os referidos autores, as profissdgslvedas com a educagdo, como 0s
docentes, supervisores, diretores, etc, sdo maimenaveis a essa sindrome. O processo da
sindrome é individual e pode evoluir por anos (RWDQ999).

Além desse fator, ainda ha outras questes paaadisar a motivacdo do professor. E
preciso considerar desafios que depreciam a péofidecente, como o desprestigio social, a
desvalorizagdo salarial, as parcas condi¢cdes thalli@ a falta de formacdo pedagdgica, a
pouca vivéncia do aluno no trato da ciéncia e fsuttlades inerentes ao trabalho (CUNHA,
2012; SOUZA; PAIXAO, 2015). O desanimo dos professale Educacéo Fisica na Educacéo
Bésica também pode estar relacionado a falta devagéb dos préprios alunos das escolas. A

motivacao € essencial para a aprendizagem e o desbmde habilidades motoras, por ter um
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papel importante na iniciagdo, manutencédo e irdexdsi do comportamento (MAGGIL, 1984).
Sem motivacao é dificil que os alunos facam asdaiiles nas aulas de Educacéo Fisica.

Seguindo a falta de motivacdo dos professores ssiymente, dos alunos, dois dos
entrevistados acredita ser problematico o fatoadéess de Educacédo Fisica serem um “refagio”
para outras aulas ou reunides escolares. Um deystados faz uma analise da prépria relagéo
do professor com a sua disciplina, destacanddadalcompromisso:

(...) os professores de Educacao Fisica sdo ossgrkes que ficam com os
alunos na hora das reunides. Os professores dagauEisica ele ndo querem
ter compromisso, sem generalizacdo, eles ndo guerecompromisso, assim
como outros professores tem, ta todo mundo ali, on@a®fessor de Educacéo
Fisica é tido como um professor que brinca, quendmento da alegria, que €
unicamente pra isso, e ai ele se coloca nessetabEm, e ai faz com que a
profissdo de Educacédo Fisica fique sucateada (n.3)

O ideal seria que todos os professores da esadiaipassem das reunides pedagdgicas,
pois quem se envolve com educacao precisa semoasteuir oS saberes necessarios a sua
pratica educativa (TARDIF; RAYMOND, 2000). Em algasn escolas os professores de
Educacédo Fisica sdo designados a ficar com as sunm@uadra para que os professores das
demais disciplinas possam participar das reuni@dagngicas. Em muitos casos, pela falta de
criticidade e de que a Educacao Fisica € um comp®rairricular na escola, os professores
dessa area de formacéo o fazem como sendo algssaeicee natural. Mas negar o espaco das
reunides pedagodgicas aos professores de Educajéa ¢ontribui para o desperdicio da cultura
pedagdgica desenvolvida e para a permanéncia déodia teoria-pratica, além de negar o
saber do professor (VASCONCELLOS, 2002). Sendargssim dos fatores que influencia a
valorizacdo da area de forma mais impactante estéescolas, pois um trabalho coletivo em
gue se discute, estude e socialize possibilidage @onstruir um Projeto Pedagdgico coerente
que seja assumido por todos é fundamental parsomecar a pensar em mudancas nas
concepcOes sobre a Educacao Fisica (BERTINI JRSON], 2013).

Por fim, uma estagiaria fez uma critica a cargarmeracreditando que seja excessiva, 0
gue apontou enquanto ponto negativo. De acordoetansdo muitas horas dentro da escola, ao
se considerar que os contetdos das aulas saosenihantes.

(...) cé passa muito tempo observando e copanidipaa escola, por exemplo,
no estagio do fundamental tem que passar novents @ escola.. entdo
assim, a carga horéria dentro da escola é muitadaysendo que praticamente
o ensino fundamental, os anos finais e 0 ensinoianéo contetudo
praticamente se assimila muito. (n.10)

Tendo em vista a legislacdo que prevé 400 horasstigios para as licenciaturas,

realmente se observa uma grande carga horariaoddasr escolas. No caso da UFOP, os
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estagiarios devem permanecer, em média, 72 holasialescola em cada Estagio Curricular
Supervisionado, desenvolvendo as atividades de r@dgs®, Coparticipacdo e Intervencao.
Apesar do cumprimento da carga horaria completaiportante, a situacdo citada pela
entrevistada deve ser discutida, pois com a reégetias aulas, no sentido de professores “rola
bola”, ndo ha muito que se difere de uma hora eanalé aula, excluindo-se as rela¢des sociais
entre 0s proprios alunos, ja que os professoresfastam desse momento de aula. Mas a
entrevistada afirmou que conseguiu ministrar aasal partir desse ponto, foi questionado o

gue os participantes fariam diferente em seusiestag

4.3.20 que faria diferente

Uma vez levantados 0s pontos positivos e negatilmsestagio na percepcao dos
académicos do Curso de Licenciatura em Educacacaffsuscou-se conhecer aspectos que
eles mudariam ou fariam diferente em seus estagiasp pudessem voltar e comecar
novamente. Acredita-se ser importante levantar gesstdo, no sentido de trazer reflexdes
sobre as atividades desenvolvidas nos estagias,g@acordo com Tardif (2011), € preciso que
os professores desenvolvam reflexfes criticas saae préprias praticas de ensino. A partir
dessas reflexdes, o futuro professor vai (re)coimgto a sua identidade profissional docente
(FAZENDA, 1994; ALTHAUS, 1997; CAIRES; ALMEIDA, 208 ANDRADE, 2004;
CONCEICAQ KRUG, 2008 MORAES et al., 2008; SILVA, 2010; SAMBUGARI, 2011;
PIMENTA; LIMA, 2012).

Apesar da afirmacdo anterior dos autores, sobreegofistrucdo da identidade
profissional docente durante os momentos de estémgotalmente, trés participantes afirmam
estar satisfeitos com suas atuacdes e que naoiamdaada. Dentre as razdes, um entrevistado

enfatiza o seu desenvolvimento dentro do momentstimio:

Eu ndo mudaria, porque eu me envolvo demais, esténé&ntdo, assim, eu

ndo mudaria, eu acho que o que aconteceu de nggesmeus estagios, que
foi adquirido ao longo do curso, foi a histériaatgescentar as atividades, por
exemplo, igual eu falei da minha tendéncia ao éspboje eu consigo dar aula
de educacédo e ndo dar esporte, entdo assim, enutiwia, porque eu sempre
gostei muito porgue sempre me envolvi muito. (n.3)

Ja dois outros entrevistados afirmaram que uma ngadseria chegar na escola com
menos timidez e receio para observar e participaragilas. Uma entrevistada justifica sua fala
afirmando que:

(...) (n)o primeiro estagio cé fica muito com recgd que que é, entendeu? € o
primeiro, tipo assim, a gente ndo é preparadogs@ num €... quando a gente

chega no, é.. acho que é o quinto periodo, nétespi® primeiro estagio, cé, é
tudo novo, entendeu? a gente tem umas aulas peEm aala, mas assim, a
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gente ndo tem discussbes sobre o que a gente dbne, @ que eu tive no
fundamental e no ensino médio agora, eu ndo thee (8.11)

Em sua fala, essa entrevistada se refere tambfaitaade discussdo em sala de aula
sobre as observacgfes, participacdes e intervenmgbeampo de estagio, onde poderia trocar
experiéncias com 0s outros colegas e até mesmo acqrofessor, a fim de reconhecer
dificuldades e, possivelmente, colaborar com outrasos colegas de profissdo. Nesse sentido,
deve-se realcar a importancia da troca de expéEnentre pares, através de relatos de
experiéncias, oficinas e grupos de trabalho (GADDTDO03). Esse tipo de pratica gera
reflexdes sobre as acdes desenvolvidas, o que @auebuir na formacdo da identidade
pedagogica dos estagiarios (PIMENTA; LIMA, 2012dis00 estagio sozinho ndo possui o
potencial de transformar completamente o estagemi@rofessor (SILVA, 2010).

Essa entrevistada, em outro momento, apontou urblgmna que reconhece na
formacéao, que é a falta de outras disciplinas petpaas antes da ida para o campo de estagio,
e esse fator pode té-la deixado com receio ao claeggcola. Ao observar a matriz curricular do
curso, faltam disciplinas de natureza pedagégieadrea da Educacdo Fisica, com um cunho
mais prético que lidem diretamente com o ambiestmlar, mas novamente discute-se a
caréncia de conexao entre a teoria e a pratica, ggsas disciplinas anteriores ao estagio
deveriam dar conta da complexidade do ambientdaas(@AMBUGARI, 2011; PIMENTA,
LIMA, 2012; RODRIGUES, 2013).

Uma mudanca de postura, para uma atuacdo maig rigim os alunos da escola, foi
citada por dois dos participantes, incluindo mehoscadeiras com os estudantes para néo

haver confusdo de que o estagiario estd em podecpofessor e ndo colega.

Mudar minha postura, principalmente no Ensino Médimue eu acredito que
a idade interfere muito também, porque quando eguwdi, eu, por exemplo,
teve turma que eu deparei com menino que era daamdtade, entdo assim,
acho que mudar a postura, impor mais, que eu téoatio professora e nao
como uma colega, acho que mudaria bem a visédo emlgslacdo ao fazer ou
nao fazer as atividades. Assim como com as crigdagalsém porque eu, como
diz uma amiga minha, eu sou muito brincalhona centraancas, entdo as
vezes elas esquecem que eu td ali dando aula enagha eu sou uma
coleguinha deles, brincando com eles (risos). (n.8)

Essa mudanca de postura chama atencéo da procdi@m@ates modelos de lideranca.
Como os grupos em que a entrevistada trabalhouaestdemonstrando caracteristicas em que
ela teve dificuldade de ministrar as aulas, aosn# ser uma professora mais participativa
percebeu que era importante analisar sua formadehca e ministrar suas aulas com uma
postura mais autoritaria de lideranca (MARTENS,7)98

Uma participante apresentou uma reflexdo muito mapte no que se refere a

discrepancia entre a teoria e a pratica. Ela afirquee, se pudesse voltar e comecar novamente,
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tentaria trazer os professores das escolas masagdniversidade, em uma tentativa de agregar

mais a pesquisa feita na universidade e o enssenglelvidos nessas escolas:

Acho que talvez trazer as professoras mais praaeélat universidade, uma
coisa que eu sinto que elas sentem falta, na ver@admunidade ouropretana
sente falta, foi o que elas me passaram tambénewoevi também dentro da
sala, dos professores, a gente ouve comentaricc@iientario aqui, eles

sentem que a universidade e as escolas que s&dofers estdgios sdo muito
distantes, igual uma escola que eu fui tinha adegcas |4, tinha teatro, tinha
outro estagio la também, e eles falaram é muittantis, o pessoal vem faz
estagio e acabou, vai embora nunca mais voltaga ter os estagiarios, €
otimo, elas falaram, mas falta trazer elas mesmafertar, acho que o curso
poderia fazer uma vez ou nunca algum seminarianadgoficina, pra trazer os

professores mesmo pra dentro da universidade, zmr fam projeto alguma

coisa, pra licenciatura, além do pibid, € complicgd.1)

A partir desse resultado, retomamos a discussé&e solalta de conexao entre as teorias
pensadas e a pratica dentro das escolas, poistiradeaque € desenvolvido nas escolas, ndo é
possivel seguir o que a formacdo tedrica manifeB&se fato € preocupante, pois 0s
conhecimentos tedricos obtidos nas universidadesnmatém uma correspondéncia completa e
satisfatoria com o0s saberes da pratica, 0 que agatado um sentimento de rejeicdo pela
formacao que receberam (TARDIF; RAYMOND, 2000). Aldisso, é essencial uma formagéao
continuada dos professores que estdo no ambientdaespara que se desenvolva uma
interacdo satisfatOria entre a pesquisa e o ef§hRDIF, 2011).

Sobre algumas situacdes especificas, uma entwigtaonheceu alguns possiveis erros
de conduta nas intervengdes desenvolvidas. Na E@ladafantil, afirma que faria mais planos
de aulas com sequéncias programadas, que ndo desenm\A compreensdo dessa participante
€ muito notavel, pois o Plano de aula é um granidelcado professorpois € através do
planejamento que o professor vai delinear suassggé& alcancar seus objetivos ao longo de
um periodo especifico (CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 3)00s autores ainda afirmam
gue € o plano de aula que dard ao professor a sfnata importancia de sua intervengéo e 0s
objetivos a que ela se destina. Essa mesma emadsiainda aponta que, no Ensino Médio,
acredita que melhoraria os contetudos a serem liadad, a fim de motivar os alunos.

Um participante afirma que investiria mais nas @Qleges, pois, em suas primeiras
participacbes, declarou ficar perdido com relac&oirgervencdes a serem desenvolvidas,
mesmo com a grande carga horaria destinada a ag8ervem todos o0s estagios
supervisionados. Esse fato nos mostra a grandedanglia da observacdo nos momentos de
estagio, e a importancia desta fase ser desenaotlédmaneira reflexiva, para que participe
ativamente da formacao do professor (KULCSAR, 1994)
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Além desses fatores citados, uma entrevistada afijjue levaria para suas intervencdes
conteudos diferentes, que os alunos nédo conheceadamde motivar e tentar demonstrar mais
a eles a importancia da Educacao Fisica. Esta mpartiaipante afirma ainda que mudaria o
lugar em que estagiou, pois apenas encontrou pmEs “rola bola”, o que gerou certo
preconceito com esses professores e dificultoutisdalho enquanto estagiaria. O fato do
professor ndo manter o dominio de suas aulas maidést, apenas jogando uma bola de futebol
(FARIA, 2014), pode dificultar as intervencdes @ssagiarios por dar a impressao aos alunos
de que a disciplina é apenas uma recreacao e, @gandeitas as intervencdes contextualizadas
e com uma pratica pedagdgica sistematizada, muitzss eles ndo querem participar. Sobre
essa visdo dos alunos, de acordo com Nogueira 2804seu estudo sobre as percepcdes de
criancas do ensino fundamental sobre diferentesptiisas do curriculo escolar, os alunos
percebiam a Educacéao Fisica (e Educacao Artigtarap "matérias para brincar e descansar".
A autora acrescenta que esses alunos ndo viamemvadamento corporal e os esportes
enquanto conhecimentos importantes desenvolvidescwa.

Por fim, uma estagiaria alegou que, se comecassanente, estaria desenvolvendo o
estagio com outra visdo, com mais questionameptis, agora possui mais experiéncia. Em

suas palavras:

(...) acho que eu teria questionado um pouco ma)sppr que eu também
tenho um pouco mais de maturidade hoje, entendeupauco... mas se eu
tivesse ela hoje eu teria outra visdo, entendeu@dbagio, porque 0 primeiro
Estagio cé fica muito com receio do que que éneeie? E o primeiro, tipo
assim, a gente nao é preparado pra isso, num.¢entéo, €, querendo ou nao,
eu teria outra cabeca também, eu saberia ter altar, o que olhar...
entendeu? Na prética. (n.11)

Com a realizagdo dos estagios, observa-se mudangésd@b da entrevistada sobre o
ambiente escolar, juntamente a um maior amaduretineemudanca de olhar. Alguns autores
corroboram com a ideia de que o estagio pode baitticom o desenvolvimento da maturidade
dos estagiarios (CAIRES; ALMEIDA, 2003; CRUZ, 201ppis a pratica docente envolve a
ambiéncia da escola e os saberes da experiénaaais o professor vai se apropriando ao
longo de sua trajetéria profissional (SANCHOTENEDMNA NETO, 2010; TARDIF, 2011).

4.3.3 Expectativas

Sobre 0 que o estagiario esperava do estagio pardosmacao, foi perguntado aos
participantes quais eram as suas expectativas elagéo ao estagio e as suas atividades nas
escolas escolhidas. Esses dados sao importantesyadar um pouco da visdo de Educacéo

Fisica que os entrevistados possuiam enquantouersalda Educacdo Béasica antes de
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assumirem as atividades especificas da docéncambiente escolar. As expectativas que os
estagiarios formam através de uma aprendizagemhsarvacdo (LORTIE, 1975) e durante a
formacéo inicial cruzam-se com as experiénciasstig®m (SANCHOTENE; MOLINA NETO,
2010), sendo legitimadas ou desafiadas, quando\ass rexperiéncias contradizem claramente
as expectativas

Dentre os resultados, cinco participantes afirmagam tinham expectativas positivas
com relacdo aos estagios na escola, com conviec@lardboas aulas. Trés dessas entrevistadas
tiveram essas expectativas frustradas. Uma delaii ssnquanto professora e percebeu que a
responsabilidade da profissdo era muito grandeieeega preciso trabalhar muito para ndo se
tornar um professor “rola bola”. O professor € dgeie deve assumir um compromisso social
com o ensino, entao é preciso reconhecer a docéngignto ocupacao essencial (GIOVANNI,
2005), e, considerando fatores que depreciam #&g#@of docente como o salario, as condicdes
de trabalho e as dificuldades, é necessario unaltral@rduo diario para superar as barreiras da
docéncia (CUNHA, 2012).

Outra entrevistada teve expectativas de conseguiistnar suas aulas, mas suas
experiéncias com o estagio no Ensino Médio foramrtdns para ela, no sentido de nao
conseguir trabalhar nenhum conteddo com os alguesresolveu desenvolver seu Trabalho de
Conclusdo de Curso com a tematica de motivacdoe nesgmento. Muitos estudos tém
abordado a falta de motivacdo de alunos do EnsigdidMnas aulas de Educacao Fisica
(MATTOS; NEIRA, 2000; MOREIRA, 2004; FRANCHIN; BARRTO, 2006; ANDRADE;

EL TASSA, 2015) e, de acordo com esses autoresnsiigitores estao relacionados a essa falta
de motivagdo, como aspectos relacionados a faltestietura fisica na escola e as aulas
repetitivas que abordam sempre o mesmo conteGddDRDE; EL TASSA, 2015). E
importante refletir sobre esse dado no sentidoetepse fazer questionamentos sobre a sua
propria préatica na posicao de professor.

A outra entrevistada afirmou que estava muito adangara dar as aulas de Educacéo
Fisica, com expectativas de desenvolver bons cdoseé alcancar certos objetivos com os
alunos, acreditando que nao teria muitas dificlddada posicdo de professora, mas, ao
conhecer melhor as escolas, ficou frustrada. Agsia tinha como expectativas lecionar aulas
de Educacdo Fisica na educacédo basica que semaradeitas pelos alunos, acabando por ficar
empolgada com seus planejamentos a fim de estirayparticipacdo dos alunos. No entanto,
suas expectativas ndo se efetivaram, pois degueio de suas visitas na escola, ela se deparou
com uma realidade diferente, em que os alunos @dntaressaram pelos conteudos que ela

planejou ministrar.
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Sobre a frustracdo no momento de estagio, Krugug K2008) pesquisaram motivos de
frustracdo dos académicos de Educacao Fisica sat&d de Estagio Curricular do Centro de
Educacao Fisica e Desportos da Universidade Feder&hnta Maria. Dentre esses motivos, 0
mais citado foi “os alunos”, que ndo gostavam derfanenhuma atividade orientada, sendo
extremamente indisciplinados. Este é um fato aiseutido, no sentido de que n&do so os alunos
nao querem ter as aulas, mas, muitas vezes, ogmefessor pode ter entrado em uma zona
de conforto, onde nao tenta desenvolver aulasetifes, abordando conteudos importantes da
Educacao Fisica.

Em um dos depoimentos, um entrevistado afirmou tpmelo em vista as experiéncias
frustradas com as aulas de Educacdo Fisica enqa&mo da educacdo basica, iniciou o
estagio sem grandes expectativas. No entantoygesendeu com a maioria das turmas, pois 0s
professores trabalhavam bem, o que deu a impredsague o perfil dos professores de
Educacéo Fisica esta mudando. Desde o ingresstunagéio formal, o aluno tem uma préxima
relacdo com professores em diferentes momentodutzagdo basica e superior, mas quando é
colocado em frente ao estagio, na formacdo, ha mgadade contexto histérico, social e
cultural. Sendo assim, pode haver uma ressignd@ala profissdo docente por esse aluno.
Sobre as mudancas do perfil dos professores, Siiea e Ribeiro (2013) acreditam que,
mesmo diante deste cenario, é possivel inferir ajnda existem lacunas no que se refere a
concepcdo docente sobre sua pratica pedagogice fEsd aponta uma fragilidade
epistemoldgica da profissdo e possiveis ambiguglade construcdo das identidades dos
docentes de Educacao Fisica, ao atravessarentiatadigsferas culturais implicadas nesta area
(VARGAS; MOREIRA, 2012).

O resultado que chamou mais a atengdo, no qudese Bs expectativas criadas pelos
estagiarios, foi 0 de um entrevistado que afirmoe tjnha expectativa de aprender a ser

professor de Educacéao Fisica:

Minhas expectativa do estagio era de aprender arefrssor de Educacao
Fisica, e eu sai frustrado do estagio, tudo o quendi até hoje pra mim

aplicar em uma escola hoje como um professor é esafid muito grande.

Essa geracdo nova nao faz esportes, eles queremdsgorte mas ndo na
escola, e se vocé quiser dar outra coisa na autaldeacao Fisica sem ser o
esporte vocé vai encontrar muita dificuldade. Eipfa escola achando que eu
ia encontrar aquela turma da minha época que gostavfazer Educagéo
Fisica, e ndo é Educacéo Fisica, gosta de jogar (oo¥)

De acordo com alguns autores, 0 estagio colabormstrucdo da identidade docente
por possibilitar a reflexdo e a analise critica da®rsas representacdes sociais construidas e
praticadas historicamente (GUIMARAES, 2004; PIMENTAMA, 2012). Sendo assim, é um

momento propicio para diferentes aprendizados do @u‘'ser professor”. Existem varias
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maneiras de ser professor, e a construcdo daddeetidocente baseia-se nos valores de cada
individuo, como se situa no mundo enquanto professas suas representacdes, nos seus
saberes, nas suas angustias e anseios (PIMENTASANSIOU, 2002; TARDIF; LESSARD,
2005). Entéo, apenas o estagio ndo da conta dessiaugao identitaria, mas colabora como um
momento de (re)descoberta dessa identidade. Coinmoaab entrevistado, suas expectativas
com o estagio foram frustradas, pois ele esperagastrutura da Educacao Fisica estivesse a
mesma de quando ele era aluno, por que, em muaesscno decurso de sua trajetéria
profissional, o sujeito desenvolve intervencdesedtes baseadas em modelos ja vivenciados
enquanto discente da educacio basica e do curfssnaacio inicial (GALVAO, 2002). Mas,
com o estagio, houve uma reavaliacdo de sua vis&sabla e das aulas da disciplina, trazendo

assim uma redefinicdo do que acredita ser professor

4.4. Percepcao da Profissdo Docente apos o estagio

Ponderando o fato de que as vivéncias oporturszada académicos dos cursos de
licenciatura no decurso do estagio curricular stipenado podem resultar em significativas
mudancas na forma de se conceber a docéncia (TAREBSARD, 2005), foi perguntado se o
estagio acrescentou algo sobre a profissdo de sgmfetendo em vista que a trajetéria
profissional configura-se processo de construcasedado para o professor (GADOTTI, 2003).
Sendo assim, dois entrevistados afirmaram que w@gies realizados nas escolas em nada
contribuiram em suas percepcdes acerca de aspetdomnados a profissdo docente. Essa
situacao é melhor explicitada no depoimento aptade a seguir:

N&o, eu ja tinha uma visdo e continuo com ela.s ndmo docentes,
profissionais de Educagéo Fisica que atuam emass@bente tem o poder, a
gente consegue, sabe? Quem tem o dom mesmo, censeglar. Vocé €
rainha dentro da escola... se vocé faz um bomltrak{a.) isso eu continuo,
continuo com essa visdo... faga, faca o melhdia.fita esperando... ah, nédo
tem estrutura, e o governo... ndo importa, vocédetom... o dinheiro nado ta
entrando mas vocé tem o dom... 0s meninos, quaodd e¢hega, entendeu?
coisa que os outros professores nao tem, entergleudntinuo com essa

viséo... (n.2)

Ainda que nem sempre a aproximagao com a realielacientrada na escola propicia ao
académico do curso de licenciatura a efetivacao filatidades comumente atribuidas ao
estagio curricular supervisionado (ZABALZA, 20143 analise desse relato revelou
posicionamento extremo por parte dos estagiarioafiamarem que as vivéncias com o fazer
especifico da docéncia nas escolas em nada cdrdariblem prol de percepcdes sobre a

profissdo de professor. Isso porque acredita-seuqueacadémico de determinado curso de
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formacgédo inicial mediante experiéncias, sejam @asitivas ou negativas, vivenciadas na
ambiéncia real de atuacdo profissional, certam@itese encontra imune de perspectiva-las.

Em outro depoimento, ao relatar sobre sua percepgidie a docéncia, a entrevistada
chega a condicionar o0 magistério ao fato de a pessmascido ou ndo com “dom” para exerceé-
lo de forma plena. Antigamente a profissdo de geufe era enaltecida enquanto dom, pois
assim se camuflava a desvalorizagédo da profissiatdando os custos e fazendo com que as
mulheres escolhessem o0 magistério com profissaatomo de fazer divisdo do trabalho de
homens e de mulheres (BRUSCHINI; AMADO, 1988). desentido, € necessario ressaltar a
importancia do professor se aprimorar e se qualignquanto profissional, se comprometendo
com a pratica educativa, mas, para tanto, é neaesgee 0s cursos de formacgéo de professores
proporcionem discussdes que contribuam no entemtiinte que ser professor ndo € algo inato,
mas um processo de construcdo e reconstrucdo eeesalpraticas e vivéncias adquiridas
(MORAES; OLIVEIRA; MARTINS, 2012).

Uma entrevistada assevera que o0 estagio trouxepencapcdo de que o professor ndo
estd na escola apenas para ordenar os alunost&laliepara ser um meio da transmissao de

conhecimentos relevantes, o que a deixou com vemtacexercer a profissédo:

Eu t6 num processo, na verdade assim, eu adomstagios que eu fiz e td
adorando os que estou fazendo, e 0 que acresqaatalim € que ndés somos a
pessoa que vai ali plantar a sementinha nos nadsess, para futuras pessoas
ativas fisicamente, pensadores, o professor, etetédali pra ordenar um
conhecimento, mas pra ser um meio de transmissammlgecimento, uma
ponte, o professor é uma ponte, entdo tem que rearponte pros alunos
chegarem |4, entdo eu vo ali direcionar, “vocé tessa opcdo, vocé tem essa,
e essa”, entdo assim, acho que o professor temsgu@ ponte pra esse
conhecimento pros alunos, entdo somos nds que temospouco de
conhecimento, eles tem o deles, entdo tem quenaitioca, e a gente tem que
ser uma ponte pra outros tipos de conhecimentelesa(n.1)

Sobre essa percepcao da entrevistada, Freire (1&@®&)a que o professor deve saber
gue “Ensinar ndo é transferir conhecimento, maar @as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcdo (p.5).” O autor aextascenta que esse saber precisa ser
constantemente vivido pelo professor, envolvendalwsos.

Um dos entrevistados atenta para a falta de cameeto da realidade escolar dentro das
Universidades, afirmando que, nas aulas, os alaeas sempre correspondem ao esperado,
assim, sua visao sobre os professores melhoroerv@aglo que deve valorizar mais a profissao.
Ele demonstra, deste modo, a importancia do recomkeeto dos desafios e dificuldades
docentes que se apresentam na pratica (PIMENTAQ)2M0esse caminho, um entrevistado

aponta mudancas na percepcdo da forma de agir rdbsssores, aprendendo na pratica a
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diferenca entre o que é ensinado na Universidaaleje realmente acontece em sala de aula,

mostrando para ele que deve entender melhor ossalun

Pra profissdo mudou por que a gente passa a conimai® as pessoas, eu
procuro entender muito mais as pessoas. Vou cammaexemplo do meu
estagio infantil; a gente faz muito pré-julgamentta crianga pelo
comportamento dela, a gente esquece gque a crianga €onstrucao, e essa
construcado, essa formacgéo dela sofre influénciadie quanto € lado, a gente
chega |4 e acha que o menino € um capeta, eleagl@gnesmo, mas as vezes
ele tem uns comportamentos diferentes dos outras, qnando a gente vai
conhecer a familia, a gente descobre por que cari@ daquele jeito, o que ela
vive. (...) E outra coisa que me chamou muito agite foi a questdao de
constituicdo da familia. A pergunta elaborada eramb é constituida sua
familia?”, muitas criancas nao tem como referéneia o pai nem a mae, tem
como referéncia a tia ou a av0, isso me fez pansdo enquanto professor de
Educacao Fisica, isso faz a gente conhecer comaenéuwaluno na escola,
colabora pra que eu entenda como € o comportantieteo (...) Pra mim, o
importante, da Educacao Fisica, o que eu levo prhanvida todo dia, é esse
comportamento; hoje eu consigo olhar pra uma ciisager e falar assim
“aquele menino é muito atentado” e “aquela menimauéo quietinha”, mas
por que que ele é tdo atentado assim? Porquee elengporta assim? Porque
gue ele agride os coleguinhas? E a menina é tamlazaporque ela é téo
calada? (n.3)

Alguns autores como Freire (1996), Falteri (1998%adotti (2003) consideram a
percepcéo da realidade do aluno enquanto um papeltiante na profissdo de professor, a fim
de desenvolver um trabalho reflexivo que atendaeggssidades desses alunos em diferentes
contextos sociais e culturais. Relacionada a astatgo, uma entrevistada fala sobre a arte de
ensinar e criar pessoas, que chama atencéo sphpebde educador do professor:

O, eu vejo muito a profissdo de professor como dadigséio de educador,
porque educar é diferente de ser professor, erdPdieque quando vocé fala
“0 educador”, ele tem uma funcdo... é... muito rigida a formar o individuo
assim, de forma integral, que é o que eu acreshitoe? Tanto em aspectos, no
nosso caso, (...) fisico, cognitivos, enfim, todeau entendo essa, a fungéo do
professor como sendo essa de ajudar na verdadeaaunai constru¢do do ser
humano, que vocé ta trabalhando, entendeu? E maiauxiliador, ele n&o
sabe tudo (...). (n.11)

Em alemé&o, educar significa cuidar e acolher enessa sociedade, ha dificuldade em
educar, pela falta de cuidado e acolhimento, entdtn de educar € muito complexo e o éxito
do ensino depende da sua capacidade de criar espa@prendizagem: os educadores nédo sé
transformam a informacdo em conhecimento, mas tanibénam pessoas (GADOTTI, 2003).
De acordo com o autor, educar é também aproximserohnumano do que a humanidade

produziu, entdo ndo € possivel apenas pensar emeaorentos técnicos:

O professor ndo pode ser reduzido a isto ou aghéa. saber profissional, de
experiéncia feito, de reflexdo, de pesquisa, daiahcdo, deve ser visto numa
certa totalidade e n&o reduzido a certas competréicnico-profissionais.
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Educar é também arte, ciéncia, praxis. Realcaraerareflexivo do que fazer

educativo do professor, pode ser relevante, nadaesin que se contrapbe a
corrente do pensamento pedagoégico pragmatistarerrimental, mas pode ser
limitativo, se esse carater ndo for compreendidmancerta totalidade de

saberes necessarios a pratica educativa (p.6)

Uma entrevistada chamou atencdo para a percepcéeudeproprios limites enquanto
futura professora da Educacéo Basica. Essa perxépgésenvolvida pelo fato de que sua mae
era professora e, no contato com a escola, perape@as situacées se apresentam de forma
inteiramente diferentes, assim como a relagdo comlunos, percebendo que deveria ter uma
atuacdo mais segura, com maior firmeza com os slUpabre ter um familiar docente e ter
vivenciado a escola de diferentes formas, Oliaalef2012) acrescentam que a construcdo da
identidade do professor ndo deve ser apenas coad@de partir de seus conhecimentos
adquiridos em sala de aula como aluno, mas tami&wéa de toda sua histéria de vida, que
carrega consigo uma carga de experiéncia famsleaial, cultural, religiosa, econémica e a sua
insercao na carreira docente. Pois ha expecta@ga da docéncia, oriundas de processos de
socializagdo antecipada (DUBAR, 2005) e esses emloe significados podem ser
(re)construidos em diferentes momentos da formagdtm novas relacdes estabelecidas
(PIZANI; BARBOSA-RINALDI, 2014). Como foi afirmad@anteriormente, com as vivéncias
praticas nos estagios, os padrdoes de comportamestohecidos pelos académicos com relacéo
a profissdo docente tendem a sua intensificac@oressignificacdo. Entdo, € considerado que o
estagio curricular supervisionado é um momento eenéjpassivel de ocorrer a (re)construcao
da identidade profissional.

Nessa categoria, uma das entrevistadas menciorsav@igs experiéncias prévias em
contato com diferentes professores e escolas ayo lda trajetéria. De acordo com ela, a
profissdo docente abarca diferentes caracteristor@asndas de diferentes experiéncias. De
acordo com Pimenta (2012), a identidade profissiad@ professor parte dos saberes

experienciais, assim como os profissionais, cuares e disciplinares (TARDIF, 2011).

Acho que é um conjunto de coisas, eu acho que ammtgpouco da sua

experiéncia, do que vocé ja viveu, o que vocé asténdendo e o que o aluno
tem pra te oferecer, entdo vocé junto aquilo léesforma em uma forma de
conhecimento pra ele absorver aquilo, eu acho gs&o¢ uma jungéo de tudo
(n.1).

Ainda nesse sentido, de transformar os saberesr@idguem saberes escolares, dois
participantes citam a capacidade de saber o quapi@ndido durante a sua licenciatura e
colocar em pratica quando formado. Essa “transfo@imiade conhecimento para o aprendizado
do aluno é amplamente discutida por Tardif (20Bb),afirmar que os saberes sociais sao

transformados em saberes escolares através dossdisiplinares e dos saberes curriculares,
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0os saberes oriundos das ciéncias da educacgdo, besesapedagdgicos e o0s saberes
experienciais.

“Em suma, o professor ideal é alguém que deve c@nh&ua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir ceokerimentos relativos as
ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolveghen pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIA12(.39).”

Uma das entrevistadas relaciona a profissdo docerdkjo que remete de maneira
concomitante prazer e sofrimento, porque além dosy fatores que desvalorizam a profisséo
docente (CUNHA, 2012), a Educacao Fisica aindeeatdrum grande desprestigio dentro da
escola, mesmo dos professores de outras areas mlwecomento. Entdo € necessario
compreender que, mesmo com 0 amor e 0 prazer &g&of as dificuldades e desafios sdo
vistos como reguladores da acéo docente.

A entrevistada n.11 considerava a Educacéo Fisigaamto uma area de conhecimento
reflexiva, com diferentes conteddos e abordagedagigicas, e, quando foi para a realidade, a
notou enquanto uma aula de lazer, como se fosseaggo, 0 que trouxe frustracdo no que se
refere a profissdo, como afirma:

Ah, 0 que... a visdo que eu ti... talvez eu fiquai pouco assim mas ah, isso
sabe 0 que acontece? porque tipo assim... vocélzenalguma coisa, mas
talvez que vocé mentaliza aquilo pra vocé enten@®u®eja, eu penso numa
Educacdo Fisica escolar que € uma Educacdo Fsicdae que ndo € tipo
Lazer, que nido é outra coisa. E uma Educacdo Fispma € aula, uma
disciplina como qualquer outra. Ai quando vocé ehége vocé ndo Vvé isso
vocé fica um pouco frustrado, sabe? Mas querenddouisso ndo deixou de
me fazer pensar que eu quero uma Educacao Fisiemdeu? Por mais que
tenha um negativo, eu quero ser o diferencial helete? (n.11)

Como afirma a entrevistada ao final, ela quer saifevencial dentro da escola. A paixao
pela docéncia promove a vontade de se ser um poofesnpenhado em transformar a

sociedade através da formacdo de alunos para pensarticamente (SACHS, 2001;
SANCHONETE; MOLINA NETO, 2010).

4.5. Estagio como meio de vivenciar a profissdo docente

Esta categoria serd apresentada a partir de dorentos: 7.5.1. Possiveis influéncias do
Estagio Supervisionado na identidade pedagégicéudwo professor de Educacgdo Fisica e

7.5.2. Estagio como momento de encontro e/ou re#rcao graduando com a profissdo de
professor.
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4.5.1 Possiveis influéncias do Estagio Supervisionado identidade pedagdégica do futuro
professor de Educacao Fisica

Nessa subcategoria, foi perguntado se 0s estagiescantaram algo sobre a atuacao
pedagogica dos graduandos. Consideramos aqui edade pedagodgica enquanto os modos de
pensar e de agir, os valores, as opc¢oes tedrieaaberes, os conhecimentos, as opg¢des tedrico-
metodologicas e os didlogos que contribuem pareutesir a acdo docente (SARTORI;
BUSATO, 2006).

Apenas um dos entrevistados afirmou que o estagoanrescentou nada neste quesito,

considerando a sua atuacao com os alunos. De apomtele:

N&o, na verdade, foi a teoria que me mudou. Fa@oad que fez eu ir pra
pratica e fez eu chegar la. O que eu ouvi na teasrjgrofessores “Entrevistado,
vocé nao pode dar o esporte” “Porque eu ndo pass® esporte?” E ai a
teoria, e vendo outras coisas e lendo outras ¢cd@asteoria que me fez ir pro
espaco do estagio e me comportar, utilizar ouedagogias. (n.3)

Muitos autores sdo contrarios a essa afirmacaiaado a pratica enquanto momento
extremamente importante para a formacéo inicialicenciado e para a constru¢cdo de uma
identidade docente (KULCSAR, 1994; ANDRADE, 20040NICEICAQ, KRUG, 2008
MORAES et al.,, 2008; PIMENTA, 2010; SAMBUGARI, 201PIMENTA; LIMA, 2012;
RODRIGUES, 2013), pois apenas o estagio possilaita futuros professores a compreenséo
da complexidade que envolve a pratica pedagégicendelvida na instituicdo escolar
(PIMENTA; LIMA, 2012). Mas essa vivéncia praticao cestagio ndo pode acontecer
desarticulada da teoria estudada no decorrer i euraté mesmo durante oS momentos em
campo de estagio (BERTINI JR; TASSONI, 2013).

No caminho contrario a este entrevistado, dez qipatites da pesquisa afirmam que o
estagio acrescentou no que se refere a atuacagquec dos mesmos. Essa porcentagem
corrobora com estudos na area que afirmam queagiestolabora para que o futuro professor
possa estar preparado para conduzir acdes docen&scola enquanto espaco de intervencéo
numa realidade social concreta (SILVA; SOUZA; CHE@A10; MARTINY; SILVA, 2011;
ZOTOVICI et al. 2013; MOLETTA, et al. 2013; I1ZA; NI, 2015). Dentre os deslocamentos
das praticas pedagodgicas explicitadas pelos estagiéoram citadas diferentes transformacoes
nos momentos no estagio, nas relacées com os goodsse alunos e nos estudos feitos em sala
de aula.

Dois dos entrevistados afirmaram que os estagingilboiram no quesito pedagdgico,
pois trouxeram a percep¢do de que € preciso ptaa@jeganizar suas intervencdes educativas,

por exemplo, criar um plano de atividades paralosoa. Os planejamentos desenvolvidos
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pelos professores sdo extremamente importantesagaéica pedagdgica, a fim de organizar e
nortear seu trabalho e poder cumprir com conte@dssrem trabalhados e alcangar possiveis
objetivos (CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008). Um paipante toca em um ponto

importante que é, além de desenvolver planejamesegsir as especificacdes da instituicdo em
gue trabalha, a fim de desenvolver um trabalho istematizado e organizado para ensinar os

conteudos, que sdo de extrema importancia:

Segquir o que o curriculo, 0 que a escola preteager fadequar a faixa etaria
dos alunos e trabalhar a EF em si.. N&o s ostespamgessados. (n.5)

Uma das entrevistadas acreditava que o estagipas®ava de burocracia, mas aprendeu
imensamente nesta area de organizacao, tambéem rth@mtencao para a percepcao de que é
preciso buscar alternativas para atividades destr@ontexto escolar. Autores afirmam que
existe a percepcdo de que os cursos de formaciorodessores desenvolvem curriculos
distanciados da realidade das escolas, desenvsldom estdgios numa perspectiva apenas
burocréatica que néo da conta das contradicdesniessaa pratica educativa e isso ndo tem
contribuido para a construcdo da identidade do¢&itteCSAR, 1994; PIMENTA, 2010).

Préxima a essa discussdo, uma participante afiqnew estagio a deixou mais criativa
na atuacao pedagdgica:

Sim... deixa a gente mais criativo... porque &e)vocé ndo tem carta na
manga, vocé vai chegar la e vai ficar perdido e@radessores vao notar, a

direcdo vai notar que vocé nao tem dom, acho que amatividade, mais
postura, acho que isso. (n.2)

A discusséao dessa entrevistada se baseia no fajoedeem sempre o planejamento vai
dar conta da realidade da turma de alunos em quefessor estd ministrando sua aula. Sendo
assim, ressalta-se sempre sejam buscadas adeqdagOgelsnejamentos, formas de lidar com
publicos que demandam necessidades e procedimdifemenciados, caso seja necessario
(GIESTA, 1996; MAIA; SOARES; VICTORIA, 2009), masm isso é importante que antes
haja algum planejamento a ser trabalhado. Préxineasa discussdo, um entrevistado falou
sobre aprender a ser maleavel e flexivel com osrasses dos alunos, pois é preciso

desenvolver certos conteldos, mas eles s6 queramasasas aulas:

(...) hoje nas aulas de Educacéo Fisica os alstée acostumados com certas
coisas, a gente ndo pode chegar batendo de fremeles se ndo a gente ndo
vai conseguir trabalhar com eles, vamos supor,afidegle da escola, tdo
acostumado com futsal, vocé vai chegar e vai tlaasquete, um volei, ndo é
isso. A escola no ensino médio que eu td fazengidmwalunos s6 quer futsal
e mais nada, s6 futsal, as meninas um pouco quiih@gadmas fica ali dez
minutinhos e j tdo cansada, entendeu? Entaouissd, ffutsal, futsal. Entdo é
dificil tirar isso deles, é dificil, vocé vai chega impor isso, os alunos vao
simplesmente sentar e falar “Eu ndo vou fazer!"renip, entdo é tentar



67

contornar eles aos poucos, “Quer jogar futsal,ceriiéleza! Vamos fazer dez
minutos de outra modalidade.” outro dia, uma vazgemana vamos trabalhar
outra modalidade, tentar diversificar um pouco, s&mpre conversando com
eles ali pra melhorar a situacdo. (n.9)

Os professores tem que saber conversar com ossali@mo que saber escutar
opinides deles, ndo chegar impondo, sempre esoujale melhor sejam pra
eles, tanto pro professor. E sempre tendo um dialog, ndo impondo as
coisas, se ndo os alunos vao questionar, e sersueede maneira possivel
pra fazer um planejamento de uma turma “O que Qqoeéss querem
aprender?”, “O que que vocés querem fazer?”, et ideia ali pra ver o
que realmente é melhor pros dois, tanto pros pofes quanto pros alunos.
(n.9)

A flexibilizac&o da pratica dos professores € @itpdr Libaneo (1994), que afirma que o
ambiente escolar esta sempre se reorganizandota@iop € necessario haver coeréncia entre os
objetivos gerais, objetivos especificos, conteudu&pdos e avaliagcdo, adequando-se sempre o
gue sera desenvolvido com os alunos e a realidgubeiica. Além da flexibilidade ao tratar os
conteudos da Educacdo Fisica com os alunos, umavistada afirma que aprendeu com
relacdo as progressbes pedagogicas a serem tddmlreas diferentes aulas a serem

ministradas:

Eu aprendi com relagdo a contelddo, ao que eu tgmdaplicar primeiro, o
que eu tenho que aplicar depois, entendeu? tentequema sequéncia, esse
tipo de coisa assim. Eu consegui ter uma visdoanslbbre isso. (n.4)

Uma sequéncia pedagodgica de contelddos é extrertarmaportante nas aulas de
Educacéao Fisica, a fim de garantir o aprendizadaddarentes dimensdes da cultura corporal,
envolvendo o conhecimento sobre o corpo, espgagss, lutas, ginasticas, atividades ritmicas
e expressivas (BRASIL, 1998b). Mas, ainda, é ingmte discutir nessa entrevista sobre a
palavra “aplicar”. A palavra aplicar remete a unwagem, uma sobreposi¢do, como se o
conhecimento fosse apenas colado ou depositadal@oss, mas em uma pratica pedagogica
reflexiva as aulas sédo planejadas e moldadas adéntorresponderem a uma realidade e
contexto especificos, onde os alunos sao seresitpred de sentidos que ndo responderédo da
mesma forma a determinados conteudos a serem dbésdog em aula. Essa é uma questao
importante, pois, na matriz curricular do préprioso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UFOP, no que se refere aos estagios, é usadawaiga@alicar” em suas ementas, reduzindo os
significados da propria pratica docente enquaritware reflexiva.

Um resultado trouxe um pensamento sobre constrdedamlentidade profissional do
professor de Educacéo Fisica a partir do cont&t@balho com os professores das escolas, pois

o entrevistado afirma que:
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Cada estagio que eu fiz eu peguei um pouquinho atla @rofessor e
acrescentei a minha personalidade também... (n.5)

Sobre esse questionamento, Dubar (2005) afirma agquéentidade é construida e
reconstruida a partir de sucessivas socializagedp observa-se que a identificacdo ou nao
com certas atribuicbes que sédo do outro € o ceataréormacdo identitaria. O autor ainda
especifica que, para a formacdo da identidade,nh&ruzamento de processos relacionais e
processos biograficos: no primeiro, o sujeito disado pelo outro dentro dos contextos onde
estdo inseridos; ja 0s processos biograficos tratapropria historia, projetos e habilidades do
sujeito. Ou seja, a formacdo identitaria passa pajeito e pelas socializacdes as quais se
submete.

Uma entrevistada afirmou que o estagio acrescemmito em sua identidade
pedagogica, pois afirma que a didatica ensinadaunagrsidades ndo da conta da realidade,
novamente nos trazendo para a discussao da dest@mice a teoria e a pratica. Pois, de acordo
com ela, na escola o professor se depara com tulenakinos completamente diferentes e com
peculiaridades que nem sempre sao estudadas nacBwnmnicial. Nesse sentido da relagéo
entre a Universidade e a Escola, uma entrevistadauima reflexdo sobre as abordagens
pedagogicas ensinadas em sala de aula na gradeiacGmmento de estagio enquanto ocasiao

de se pensar efetivamente sobre essas praticas. &foma:

(...) se vocé vai pra, pro ambiente da escola,seése vocé vai dar uma aula
tedrica ou uma aula prética, cé tem que ta prepgveatjuilo, e querendo ou
nao, vocé, no decorrer da graduacao, das leitueasé& vai fazendo, das aulas,
cé vai criando um um... modelo (...) cé vai se fordo, vai aprendendo e vocé
também vai aprendendo como vocé quer ser, enterfitigé® tipo assim, vocé
vai aqui tem as pedagogias, entdo vocé se aprdprdguma que cé acha que
vocé considera a melhor pra poder passar né, umaafonais facil... ai,
guerendo ou ndo, o estagio te faz é se ligar nissxé ndo pode chegar l4 e s
chegar e tipo assim: vamo fazer isso aqui... cé dam ter embasamento,
entendeu? tem que ter uma ordem, e tem coisasaguiazer sentido pra quem
ta... pro aluno, no caso. Entdo, é no estagio qué tem essa consciéncia.. e
guando vocé ndo t4 na prética, vocé ndo tem isscé ¥6 vem aqui (em sala)
e escuta o que o professor fala, pensa um pouquinée vocé nao reflete
realmente aqui. (n.11)

A entrevistada, fala sobre o que Pimenta e LinGlZ2 comentam sobre o estagio
engquanto momento de integrar o processo de forndgatuno, de modo a considerar o campo
de atuacdo como objeto de interpretacdo critig@rér de nexos com as disciplinas do curso.
Neste quesito, as autoras consideram que 0 ess&gio 0 momento em que o aluno de
graduacéo vai ressignificar e refletir sobre asiplias do curso, onde sao ensinadas diferentes
concepcdes pedagogicas, didaticas e formas deaggr. e
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A Educacéao Infantil foi citada por uma entrevistadguanto lugar onde mais ocorreram
mudancas em sua prética pedagodgica. Ela citouda ajo professor em montar seus planos de

aula e adequar a faixa etaria dos alunos:

Aconteceu principalmente no primeiro infantil quefiz. Porque quando eu fiz
meus primeiros planos de intervencéo, eu fiz e ldgois eu fui conversar
com o professor, entdo assim, ele ja me deu véripes do que fazer e o que
nao fazer, porque por exemplo, no colégio tem matematernal2, entdo séo
meninos de 2, 3 anos, ai eu fiz o primeiro plano bebinho porque eu achei
gue eles ndo fossem dar conta, e depois conversanuo professor ele falou
assim: ndo, cé pode dar 0 que océ quiser, sulgarmae, descer, que eles vao
dar conta de fazer... entdo, nesse intuito, aanemcemuito mais o infantil,
porque teve esse didlogo maior com o professok &l& que os outros nédo
tenham tido, mas é porque nesse nés sentamosyialenversando comigo,
falando atividade que eu posso dar, que eu namposstambém na atuacao,
como por exemplo na primeira turminha que eu né& ¢anseguindo dar aula,
ele foi me dando toques, falando comigo, entdomgssle ajudou muito,
bastante, nessa &rea pedagdgica. (n.8)

A partir da fala da entrevistada, € possivel pencejue o estagiario pode apreender
elementos constitutivos de sua profissdo, sendortiapte que ocorra um envolvimento entre o
professor da escola e o0 estudante estagiario,quera@ estagio seja efetivamente significativo
(IZA; NETO, 2015). A interacdo professor-aluno étdeada como aspecto fundamental do
funcionamento da situacéo didatico-pedagdgica passimilacdo dos conhecimentos, habitos e
habilidades do professor de Educacdo Fisica escptas, como comenta Dubar (2005),
diferentes socializa¢bes sdo essenciais para umadgéao identitaria.

Uma entrevistada comentou o aprendizado sobre amdonde voz, no sentido de

conseguir chamar a atencéo dos alunos para agaaled sem gritar. De acordo com ela:

Sim, principalmente na area de comando de voz.hamar atencdo, de puxar
os alunos.. porque eu percebia que o seguinte:dquahre... quando grita
muito, eles ndo te ouvem, entdo cé, eu tinha quanjar estratégias,

principalmente no ensino médio, tinha que arraegtratégias pra chamar
atencéo deles de forma que eu ndo ficasse grifaredeu ndo acabar a voz e
que eles prestassem atencdo.. entdo assim, mewasgomo chamar atengao
dos alunos. (n.10)

Reconhece-se que a atividade diaria do profess@&ddeacdo Fisica é dificultada se a
voz € acometida por algum problema. Entdo € imptatque, em sua formacao, o graduando
aprenda diferentes formas de utilizar os estimatag no sentido de ministrar suas aulas sem
forcar demais as cordas vocais, pois a comunicaganflui nos resultados dos processos de
ensino-aprendizagem na escola (FIGUEIREDO; LEITIB.72.

Tendo como objetivo reconhecer as influénciassiégio na identidade pedagdgica dos

académicos, foram observadas entdo diferentes quirsgs de mudancas na forma de se
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trabalhar com os alunos. Sendo assim, agora sseétidio o Estagio enquanto momento de
construcdo e reconstrucéo da identidade docente.

4.5.2 Estagio como momento de encontro e/ou reencontro dpaduando com a profissao

de professor

A Ultima categoria pretende destacar se o estagiergisionado se configura como um
encontro do licenciando com seu futuro campo decam e com a futura profissdo e seus
significados e ressignificacfes. Nessa categoriist@ria dos participantes cruza-se com as
relacdes estabelecidas em sua préatica de est@&@gpe as vivéncias formativas revelam, a
colaboracdo entre a universidade e a escola allagéo entre teoria e pratica (IZA; NETO,
2015). Assim, foi questionado aos participantespdaquisa, a partir de suas vivéncias no
estagio realizado na escola, 0 que caracterizaiais @s elementos que constituem a profissao
docente, na tentativa de observar possiveis (rejlemdes da identidade profissional. As
respostas foram bem diversificadas, demonstrandocgda graduando tem diferentes olhares
sobre a identidade profissional do professor.

Uma resposta que se repetiu trés vezes foi a qudstdpostura” de professor. Parte-se
aqui do ponto de que postura seriam algumas ceisdittas que distinguem o professor de seus
alunos e de outros profissionais que trabalhamraeda escola, pois uma identidade
profissional do professor parte do significado abdessa profissdo (PIMENTA, 2012). Mas
existem varias maneiras de ser professor (TARDIES$ARD, 2005), pois a construgdo
identitaria baseia-se em valores individuais, naglas de agir, em seus saberes e em seus
anseios (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002), juntamente ariacbes de contexto, status e
relacdes sociais (ROBINSON; ANNING; FROST, 20059 exemplo dessa postura que 0s
entrevistados disseram modificar, observa-se at@mespecifica sobre as vestimentas de um
professor de Educacdo Fisica, normalmente idea&s g@goratica de atividades fisicas, que
seguem um padrao de significado social. Ainda salpestura, também foi ressaltado por uma
entrevistada a especificidade do professor de Edockisica e sua voz dentro da escola, para

ganhar espaco na instituicao:

Eu acho que sado vérias coisas, na verdade, (ho qee sua postura diante
com aluno, sua postura diante ao corpo docentestada, o diretor, os outros
professores, tem essa cultura da Educacéo Fisioegesalinha 14 no fundo da
quadra, de professor ndo participar de reuniagraessor ser aula livre é na
Educacao Fisica libera 50 alunos na aula EducaigimafFacho que a questao
da postura que eu falo € isso, porque a minhaéadiferente das outras, entdo
acho que é a postura de querer se cobrar, se ealdi@ar eu tenho que ter meu
planejamento, ter meu plano anual, tudo ali ditedi ndo eu t6 planejando
aqui, eu vou dar minha aula, porque que é difePeietdo vou fazer o

seguinte vou botar 50 alunos na sua sala e voctewvgue ensinar baskara,
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tipo assim, o professor ndo vai aceitar isso, demdgtica, entdo porque que 0
professor de Educacédo Fisica tem que aceitar,tarpague eu falo € essa, de
querer participar, de pér voz, mesmo que sejaildifienaioria das vezes que a
gente vé é dificil, o professor conquistar o espagotro da escola, mas €&
querer, acho que a gente t4 ganhando esse espacleriiamente mas esta.
(n.1)

Essa entrevistada da foco no ambito da Educac&mfés para discutir a identidade do
professor dessa disciplina, é preciso falar solmésa de identidade da area (BRACHT, 2007),
em que suas multiplas subareas ndo estdo encamtramd denominador comum, nao
conseguem oferecer uma identidade epistemologica §®us profissionais. A crise junto a
desvalorizacdo das disciplinas pedagoégicas (VARGHWMS®REIRA, 2012) acaba formando
profissionais com o foco esportivista (BERTINI JRASSONI, 2013), perdendo espaco e
formando-se estereotipos profissionais, que acabaciuindo os professores de Educagéo
Fisica, pelos seus codigos, regras e interesse8ABU 2005). Muitas vezes o proprio
professor aceita seu estereotipo e se mantém maan@atica, por comodidade.

A entrevistada ainda comenta sobre uma mudancaedeé gQue ela acredita estar
ocorrendo na area, mas Silva, Silva e Ribeiro (R@t8ditam que, diante do atual cenario, é
possivel inferir que, apesar das mudancas decesr@atarea, lacunas estao presentes no que se
refere a concepcéo docente sobre sua pratica pgidagdsobre a proposta de formacao critica.
Outra entrevistada também aponta caracteristidasedies, por exemplo, uma mente aberta

para poder trabalhar diferentes contetdos a msipossibilidades:

Eu acho que principalmente a postura. Vocé terstupd de professor. (...)
Acho que o principal que o professor tem que t@mé postura e mente aberta.
Muito, porque principalmente no fundamental 2, qoeé j4 vé que tem
menino que nao ta fazendo Educacéao Fisica porgerengunorar, porque quer
dancar, porque quer iSso e quer aquilo e se a dentpensar na minha
Educacao Fisica, eu por exemplo, ndo tive dangafivi nada nesse sentido,
tive simplesmente o esporte, entdo vocé ter a nadoeda e a postura de ir pra
uma escola, porque ndo ensinar danca dentro diesntendeu? Num é, pois
€, claro que vai ter uma escola que vocé vai cheg&io vai ter como vocé
ensinar uma Ginastica, mas uma danca, com cergezajocé levar um
sonzinho pra dentro da sala, vocé consegue (n&as)precisa de mais nada.
(n.8)

Essa entrevistada toca em um ponto essencial dea€dilu Fisica: a falta de trabalhar os
diferentes contetdos que compdem a disciplina. &ess@rio seguir as orientacbes dos
Parametros Curriculares Nacionais para a Educag¢sicaF em que sdo determinados o0s
conhecimentos a serem trabalhados por meio dostespgos, lutas, ginasticas, atividades
ritmicas e expressivas (BRASIL, 1998b). Conhecse®sonteludos, que sao obtidos por meio
dos saberes curriculares da Universidade (TARDIR1Y, faz parte da formacéao identitaria do

professor (PIMENTA, 2012), e é necessario ter wmtde desenvolver trabalho com esses
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conteudos, a fim de que a Educacgéo Fisica seja emgjuanto pratica pedagdgica na qual seu
professor possa ser valorizado na escola.

A resposta que se repetiu cinco vezes nas en@svisi a questdo da troca de
conhecimentos enquanto um centro que caracterprafssao de professor. Na visdo desses
participantes, o professor € aquele que ensina, temabém aprende. Uma das entrevistas

exemplifica a questéo:

Pra mim, eu acho que é tentar passar pros alurdms,s6 passar, né? o
conhecimento que eu adquiri na minha formacdo acadée tentar aprender

com eles também o que eles aprendem |4 fora..querse vocé for ver a

minha infancia foi muito diferente da infancia qt& agora, a minha

adolescéncia, muito diferente... (...) entdo assuracho que seria uma troca...
de conhecimento meu e dos meninos que eu vou ar(al8)

Troca. Porque ndo tem como se nao for troca. EUaveuaprendo um monte e
eles ndo estdo sabendo disso. Ao mesmo tempoauersinando um monte.
Pra mim, € uma troca, uma via de méo dupla. S@qgaka que eles ndo sabem
disso, eles nos colocam em uma posicdo de professopedestal, porque
ainda é aquela historia de corpos sentados quedvaavir. S que ndo é isso.
Minha interpretacdo €, isso que mudou na minha, ¥daconsigo perceber o
outro e acaba que isso € uma troca. Ele ndo s&bé gona troca, mas pra mim
€ uma troca. Eu aprendo e ensino, € isso. (n.3)

De acordo com Libaneo (1994), o professor ndo apér@smite informacoes, ele
também deve ouvir os alunos, e a interacdo do d®cem seu aluno deve estar voltada para os
objetivos e conteudos da aula. Ou seja, o profdesorum papel de participante, condutor e
mediador das interacdes educativas dentro de sakuld, ndo simplesmente transmissor de
conteudos (MAIA; SOARES; VICTORIA, 2009). De formmue “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREB®B, p.25)". Ao contrario dessas ideias
de interacdes no processo de ensino-aprendizageenentrevistada afirma que o professor €
aguele que transmite o conhecimento para contrdmnr a formacao de novas geracoes. Essa
visdo € chamada por Freire (1996) de Educacdo Banéde acrescenta que no didlogo se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos géo transformar e humanizar o mundo, “ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias dsweito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas petosipantes (p.91).”

A sensibilidade foi uma caracteristica ressaltada gois dos entrevistados. Uma
entrevistada cita que o professor deve ter a dbdattke bem exaltada, por precisar
compreender os limites de seus alunos. Ela citaso especifico da Educacédo Fisica, pois as
vezes 0 aluno ndo estd fazendo uma atividade swsatema outros fatores externos que o
atrapalham, o que pode, em sua opinido, até mesonodtizar o estudante. Sobre essa questéo,

uma entrevistada afirma:
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(...) a primeira coisa que eu penso € a sensibéigma vocé conseguir ver no
seu aluno o que que ele quer, o que que ele precisandeu? (...) falando na
profissdo docente, quando vocé trabalha com pesgoad tem que ter essa
sensibilidade, entendeu? De ver realmente no oolhay.. entender... esse é
um ponto, assim, essencial. E que muitas vezesta gai aprendendo a ter
também... a gente s6 acha que o menino ndo quet tae 0 menino, sabe? a
gente ndo sabe, a gente ndo quer saber tambémdeu?e(n.11)

Muitos autores que falam sobre a profissdo docanteditam na sensibilidade enquanto
caracteristica essencial ao bom professor (FREIRE6; FALTERI, 1998; GADOTTI, 2003;
CANDAU, 2008; PIMENTA, 2012), pois apenas um prefasque conhece seu aluno, seu
contexto cultural, suas dificuldades e projecfeasegue potencializar seu aprendizado. Como
afirma Pimenta (2002): “Muitas vezes é pela selid#nle que o educador se dé& conta da
situagdo complexa do ensinar. A sensibilidade é fama de conhecimento: Sensibilidade da
experiéncia é indagacao tedrica permanente” (p.18).

Aproximando-se da sensibilidade enquanto uma aaiatita da profissdo docente, 0

amor pela profissao foi citado por quatro entrexies.

A primeira coisa que caracteriza a profisséo decénv amor a ensinar, com
todo o desafio que o professor encontra pela freletguer ensinar, quando eu
escolho a opcéo de licenciatura é pelo desafiogiomuesafio € ensinar pra
quem ndo quer aprender, quando eu escolhi serspmfdoi pelo desafio,
porque se eu conseguir fazer Educacao Fisica ewtsquer coisa. (n.7)

Além do amor pela profissdo, um dos entrevistadts dinda sobre o ser professor de

Educacao Fisica enquanto um sonho de infancia:

Professor na verdade € o sonho de todo mundo qu&ndais novo, todo
mundo brinca de ensinar, essa é a verdade. (ha) 1@ verdade a profissdo que
a gente vai vendo assim ao longo do tempo é aspémfique vocé tem que ter
muito amor, porque quem nado tem amor a ser prafesdo faz Educagéo
Fisica ndo, vocé pelo salério, pela dificuldadémasgie a gente vé, em termos
de estrutura na escola, hoje eu vejo isso na pratictrabalho de estagio e
outros trabalhos que eu fago na escola, € um desafi um professor de
Educacéo Fisica, nos dias de hoje tem outra esiruioje vocé tem também
um publico escolar diferenciado da época em quengedez Educacao Fisica,
eu gostava de fazer Educacao Fisica (...) Entdr@®wendo as coisas, como
as coisas mudaram, e tem horas que eu custo adentessas mudancas,
porque eu fico bravo com a Educacao Fisica, (orgye vocé tem um
professor que formou que tem todo aquele amor gache escola e se depara
com uma turma, e o sistema é complicado. (n.7)

O entrevistado vé a profissdo enquanto um sonhreileK1996) nos fala sobre o sonho
e a boniteza de ser professor, pois € precisararética da “amorosidade”. De acordo com ele,
a razdo competente deve ser uma razdo com emagamam se pode educar sem um sonho.
Entdo o amor e o interesse pela profissdo de pafesio um guia de agées muito importante

para que o trabalho seja bem desenvolvido na esdelaforma critica (FRANCHIN;
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BARRETO, 2006). O entrevistado também comenta dasformacdo de sua percepcéo da
profissdo ao longo da vida, citando as brincadeleasriancas em que sdo simulados papéis de
professores com os colegas.

Relacionada a questdo do amor pela profissdo, wnpddicipantes declara que o
professor deve sempre estar alegre na escola, galessinar seus alunos da melhor forma
possivel. Freire (1996) e Gadotti (2003) concordpmm a escola deva ser um local de alegria.
De acordo com Freire (1996), a alegria é uma gaddéidndispensavel que precisa ser discutida
e criada pelo professor, pois a pratica docentesedaz apenas com ciéncia e técnica. O autor
ainda comenta que se tem a visdo de que a alegnieni§a da rigorosidade na escola, mas
afirma que é contrario, pois, quanto mais rigorogofessor se torna em sua docéncia, mais
alegre e esperancoso o professor se sente ema$isa§ov.

Proxima a essa resposta, um entrevistado afirmaoqu®fessor € um formador, um
educador de pessoas, 0 que exige que ele seja ragtonsavel. Sobre a responsabilidade do
docente, Freire (1996) advoga que o educador dawere exercer sua autoridade e liberdade,
gue deve ser vivida e centrada em experiénciasesfiraulem a decisdo e a responsabilidade.
Mattos e Mattos (2005) afirmam que um educadomiéouatico que adquiriu competéncia para
realizar sua tarefa educativa com autonomia e mssfiidade, comprometido com os
resultados de sua atividade profissional (p.6).”

Outra caracteristica da profissdo de professodaifzelos entrevistados € a paciéncia

para poder lidar com os desafios da docéncia:

(...) pra mim, uma das caracteristicas da profisk@ente € a paciéncia e é...
porque cé... é uma via de mao dupla... cé temeguymtiéncia com o aluno pra
gue ele tenha paciéncia de te ouvir também, pahtipnte as criangas que
guerem sair jogando, brincando, chamando pra jiogelol, futsal... sempre é

futebol... risos... é... uma das caracteristicadodé@ncia € a paciéncia. (n.10)

Moraes, Oliveira e Martins (2012) encontraram rtaslds semelhantes em sua pesquisa,
em que os discentes investigados afirmaram qu@rséessor requer paciéncia e dedicacgao.
Nessa direcdo, Sugahara e Souza (2010) acrescgnamstudantes de cursos relacionados a
educacao utilizam muito a dimenséo afetiva no thabdocente, sendo que “ter paciéncia”, “ter
amor” e “ter compreensao” sao representacdes ianuex’ para os estudantes e favorecem a
compreensao que eles tém de sua propria formacks éatores que os conduzirdo ao bom
desempenho profissional.

Quatro dos participantes da pesquisa afirmam quaofessor sempre deve estar
buscando mais conhecimento e diferentes formasbalhar. Entdo, é preciso estudo constante

para a qualidade do trabalho:
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A profissédo de professor, ela precisa de um estotstante, ela precisa de
tempo extra-quadra, no nosso caso ne? (risos.vqué se dedicar a um plano
de aula bacana. (n.4)

(...) o desejo, 0 anseio pelo conhecimento, dar@giorma... porque vocé nao
pode também ser professor sem esse desejo.. psequecé nao consegue
fazer pra vocé, vocé nao consegue fazer com que®@ tenha também. (n.11)

Tardif (2011) afirma que a ambiéncia da escola esaseres da experiéncia vao
formando constantemente a identidade profissiomal ptbfessor. Sendo assim, o futuro
profissional deve colocar-se em constante reflet@aelacdo a sua pratica pedagogica, a fim
de que possa promover o estimulo de capacidadesencialidades de individuos para lidar
com a sociedade em diferentes contextos, vistoagseciedade € mutavel (SILVA; SILVA;
RIBEIRO, 2013). Além disso, Tardif (2011) ressatamportancia de uma mobilizacdo, na qual
os professores universitarios que atuam direto @euturos professores busqudesenvolver
também pesquisas e reflexfes criticas a fim desgupossa questionar sobre suas proprias
praticas de ensino.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das constatacoes e dos resultados obtidospresente investigacdo, e
considerando as suas limitacdes metodoldgicas,ssivy@ afirmar que a analise realizada a
partir das representacdes de académicos de Litereciam Educacdo Fisica da UFOP das
possibilidades de construgdes e reconstru¢cdesdtiddde profissional docente em periodos de
realizacdo dos estagios curriculares supervisimagmesentou informacdes que despertam para
uma reflexdo sistematica sobre a tematica no catagtducacéo e da Educacao Fisica.

A partir dos resultados, fez-se um diagndsticoiahidas escolas disponiveis para a
realizacdo de estagios dos cursos de licenciatukdHDP, em que se destacam as pertencentes
a rede publica de ensino (municipal, estadual eréd ressaltando-se a importancia das
vivéncias pelo futuro professor de diferentes deales e contextos em que se inserem as
escolas de Educacao Basica em nosso pais. O in$tegderal de Minas Gerais foi evidenciado
pelos académicos que |4 estagiaram como modelorginipacdo e desenvolvimento da
Educacdo Fisica no Ensino Médio, haja vista a @xish de uma proposta pedagogica
especifica para a Educacéo Fisica, o planejamedutio dias aulas e a infraestrutura oferecida
pela instituicao.

Dentre as motivacbes pela escolha do curso, adtadss revelaram que, em sua
maioria, a op¢ao pelo curso de Licenciatura em &ghm Fisica se deu pelo envolvimento, dos
ingressos em modalidades esportivas ao longo dadiaf e adolescéncia. Além disso, a

pesquisa encontrou posicionamentos extremos esitpamicipantes, em que, por um lado, foi
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relatado o amor pela profissdo como elemento nuaivae por outro, a escolha pelo curso se
deu pela a falta de opcao, haja vista o grau deuttibde na aprovacdo em cursos que detém
um prestigio social maior, bem como dentre aquailgsoniveis na universidade na ocasiao de
ingresso.

Chamou atencéo o fato de o grupo amostral ter @dstituido por académicos que se
encontravam na segunda metade do curso, mas, assa, ndo se evidenciou esclarecimento
por parte dos mesmos da especificidade entre opasade intervencdes das habilitagdes do
bacharelado e da licenciatura na formacéo iniddd. que concerne as atribuicbes e
competéncias especificas ligadas aos respectinvggosade intervencoes, esse resultado mostra
que as discussdes que envolvem 0s contextos daeraciais em que decorrem a formacgéo e
atuacdo do profissional em Educacdo Fisica em espde intervencdo distintos ainda
mereceram destaque e preocupacao no ambito académasileiro.

As experiéncias vivenciadas ao longo dos estagisglifierentes segmentos da educacéo
basica possibilitaram aos académicos perceberemditarentes niveis de intensidade, o
distanciamento presente entre a formacéao recehideminersidade e 0 que mostrou a realidade
em que muitas escolas se encontram inseridas aadecte Ouro Preto.

Uma parcela de académicos relataram dificuldadesdecorrer do estagio, em
decorréncia de terem realizado suas interven¢@ssymando turmas inteiras antes de terem
concluido a fase de observacdes e coparticipagdemalise dessa situacdo leva a crer na
existéncia de compreensdo por parte desses fuprodessores acerca da importancia de
aspectos didaticos na pratica pedagdgica, comieweareia do contato inicial com os alunos e
de uma avaliacdo diagndstica, o planejamento das aua compreensdo do ambiente escolar
no geral. Sob essa Otica é importante destacaregueglguns depoimentos foram ressaltados
notaveis acompanhamentos e orientacdes por paterdiessores supervisores durante 0s seus
estagios nas escolas, fator que colaborou, soberagem suas intervencdes e, por sua vez,
contribuiu na (re)construgao de suas identidadesrdes para atuagdes profissionais futuras.
Em contrapartida, em alguns depoimentos foi afionqde a realizacdo do estéagio curricular
supervisado em nada contribuiu na percepc¢éo detaspelacionados a profissdo docente.

No decorrer do estudo, foram relatadas em divaispsimentos diferencas percebidas
na pratica pedagogica dos professores entre oeséggue compdem a Educacgéo Basica. De
acordo com os participantes, na Educacado Infamgilprofessores pareciam ter mais impeto,
vontade de trabalhar e desenvolviam diferenteseddios da Educacao Fisica. Ja no Ensino
Fundamental e Médio, parecia haver uma diminuigadiugl da preocupacdo dos professores
com o planejamento das aulas, da variagdo de awgaida participagdo enquanto educadores
nas aulas, apenas jogando uma bola aos alunobsEm@o assim dos momentos de ensino-
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aprendizagem de sua disciplina. Sendo assim, gagte&ntrevistados ndo se mostrou satisfeita
com as praticas desenvolvidas em seus estagiosnemoEMédio, afirmando ndo querer
trabalhar nesse segmento da educacéo basica. Eit&@pa essa percepcao dos entrevistados,
foi grande a identificacdo com a Educacao Infaatije a maioria dos participantes demonstrou
desejo de ministrar aulas, apds a formacao inicial.

Quando abordadas as expectativas dos participdotestudo sobre os momentos de
estagio que se cruzam com as experiéncias vivagiadsses estagios, o estudo revelou
expectativas positivas com relacdo aos momentosstdgios na escola, mas algumas dessas
expectativas foram frustradas. Em direcdo opostant relatadas expectativas negativas sobre
0s estagios, algumas destas superadas em vist@adepliticas dos professores supervisores.
Um resultado interessante foi de um entrevistade titha expectativas de aprender a ser
professor, corroborando com a ideia do presentedestem que o estagio colabora na
construcdo da identidade docente por possibilitaefl@xdo e a andlise critica das diversas
representacdes sociais.

Ao analisar o estagio enquanto momento de reflex@malise critica da profisséo
docente, o estudo identificou possiveis contribescou influéncias do estagio. A maioria dos
participantes exp6s que os estagios contribuirana gea ressignificacdo da profissdo docente,
trazendo, por exemplo, a percepcao de um entrdaista que o professor trabalha enquanto um
meio de transmissdo de conhecimentos relevantaimdd a vontade de exercer a profissao e
ressaltando o papel de educador do docente. Aspéafidocente foi explicitada em outro
momento, enquanto uma conexdo de varias caraasisbriundas de diferentes experiéncias,
e da necessidade adicional do professor ter cagmide saber o que foi aprendido durante a
licenciatura e colocar em pratica apos a forma€d®.resultados apontaram também certa
decepcdo de uma entrevistada sobre a profissd@uenos professores supervisores apenas
viam a Educacao Fisica enquanto lazer, em detroxtensua pratica reflexiva.

Ao abordar o estagio enquanto um momento de édleobre a pratica pedagdgica dos
participantes, buscou-se conhecer aspectos queameldariam, ou fariam diferente em seus
estagios. Encontrou-se primeiramente que uma pagparcela ndo mudaria nada em suas
atuacOes. Por outro lado, a maioria dos entrevastafirmou que mudaria diversos aspectos de
suas intervengdes, no que se refere as suas auagyte professores. Sendo assim, considera-
se que, em grande parte, 0 estagio contribuiu coma wveflexdo sobre a atuacdo dos
entrevistados.

Por fim, enquanto objetivo geral do estudo, foramalisadas percepcbes dos
participantes das possiveis construgdes e recgissuwla identidade profissional docente na
realizacdo dos estédgios. Primeiro, foi necessabersse os estagios acrescentaram algo sobre a
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identidade pedagogica dos graduandos. Apenas uficipante afirmou que o estagio nao
acrescentou nada neste quesito, porém, a grand@iandpbs entrevistados acredita que o
estagio colaborou para a (re)construcédo de suatidddes pedagdgicas. Nesse sentido, foram
encontrados alguns resultados relacionados a uiiésretransformacées nos momentos no
estagio, nas relagcdes com os professores e alumos estudos feitos em sala de aula. Dentre
essas constatagbes, estdo mudancas nha percepcgdardamento e organizagdo das
intervencdes educativas, bem como a sequénciaidmmades, melhora no trato dos conteudos
com os alunos e uma ampliacdo da criatividade mosgurefere a mudancas inesperadas nas
aulas, uma percepcéo da necessidade de flexildibzag tratar os conteiddos com os alunos,
ressignificagao das disciplinas aprendidas na wsitl@de e adaptacdo do uso da voz nas aulas.
Além dessas (re)construcdes, um resultado encent@mpds sobre a construcdo e
reconstrucdo da identidade pedagodgica a partirudessivas socializacbes com diferentes
professores e das caracteristicas pessoais dwistad®.

Numa tentativa de observar possiveis (re)consteugfze identidade profissional, foi
destacado no estudo se o estagio supervisionatmfigura como um encontro do licenciando
com seu futuro campo de atuacédo e com a futurégspéaf e seus significados e ressignificacdes.
As respostas foram bem diversificadas, demonstrango cada graduando tem diferentes
olhares sobre a identidade profissional do profesdm resultado encontrado foi sobre a
“postura” de professor, uma série de caractersstice distinguem o professor de seus alunos e
de outros profissionais que trabalham dentro dal&spor exemplo, a questdo das vestimentas
de um professor de Educacado Fisica. Outras casdias diferentes foram encontradas nos
resultados do estudo, como o anseio de trabalfeaedies conteldos a partir das possibilidades
que o contexto apresenta, além de constante estosialiferentes conteddos da Educacédo
Fisica. Um resultado apresentado algumas vezea fpuestdo da troca de conhecimentos
enquanto um centro que caracteriza a identidadisgianal de professor. A sensibilidade
também foi ressaltada no estudo enquanto uma edsdicta essencial do professor, além do
amor pela profissdo docente e a alegria nas imedes pedagodgicas e na vida escolar. A
transformacéo das percepcdes sobre a profissamngo ta vida foi citada em uma entrevista,
relacionada as brincadeiras de criancas em gueis@dados papéis de professores com 0s
colegas e a relacdo com diferentes professoresdlneaBdo Basica. O professor, no presente
estudo, é percebido como um formador, educadoredsops, que precisa exercer a paciéncia
para lidar com os desafios da docéncia. Dentres essacteristicas citadas pelos participantes
do presente estudo, é importante ressaltar que toslcaberes que o professor se apropria ao

longo de sua trajetéria constantemente formam #&sméidade profissional.



79

Em guisa de conclusdes, acredita-se, a partirekepte estudo, que o estagio colaborou
para a (re)construcdo da identidade profissional pdee dos entrevistados, por gerar
ressignificacbes do ambiente escolar, da Educaci&caFe dos professores que 0s
acompanharam nas escolas escolhidas. Ha a nedessigauma maior reflexdo sobre o
momento de estégio, pois as dificuldades encorgrada aulas de Educac¢éo Fisica nas escolas
e a forma como é desenvolvido o estagio na ingéitupodem limitar o potencial transformador
desse momento da formacao. Sendo assim, séo indioaals estudos sobre o0 estagio enquanto
momento impar de (re)construcdo identitaria daigsébd de professor, com andlises das aulas
ministradas pelos graduandos em Licenciatura emcddo Fisica da UFOP, para um

aprofundamento nesses aspectos.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) como voluntaria(g)articipar da pesquiSBERCEPCOES DE
ACADEMICOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA SOBRE A PROFISSAO DOCENTE E
SUAS RELACOES COM O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONA DO. Nesta pesquisa pretendemos
analisar, nas percepcbes de académicos do curddceaciatura em Educacdo Fisica da UFOP, possiveis
descobertas e redescobertas sobre a profissdotelcm@ncontextos e periodos de realizacdo de sefgices
curriculares supervisionados. O motivo que nos lavastudar o estagio na formacao inicial nos cudss
licenciatura busca, sobretudo, possibilitar aosrfig professores na escola a compreenséo da caodgulexdas
praticas institucionais e praticas de intervencélopprofessores (PIMENTA; LIMA, 2012). Esse moroede
preparacdo para sua insercdo profissional, podgralmente representar momento de construgdo de uma
identidade profissional. Nota-se que as vivéncpartonizadas aos alunos no estagio curricular sigienado,
podem resultar em significativas mudangas na fatenae pensar a formacao inicial (TARDIF; LESSARDQ%).
Nessa direcdo, o estagio pode representar um ribap sobre a préatica de intervencdo em EducacamalFtendo
em vista desafios impostos ao professor nos difesesontextos de atuacao na educacgédo basica. Eemdsta a
concepcéao de estagio como momento marcante nogsmde “tornar-se professor”, acredita-se que tigasesse
periodo da formacgéo seja relevante ao trabalharmaaao profissional e reconhecimento do graduando sua
futura profissdo. Esse reconhecimento se apredergatrema importancia nas futuras acdes dessissiooial que
vai atuar nas escolas, no sentido de fazé-lo rememta importancia de refletir sobre sua praticlagégica em seu
trabalho diario. Essa reflexdo estimula a melhaxagdalidade de acdo dos profissionais, refletinolores as
dificuldades e possibilidades da profisséo.

Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes precédsmSera feita uma entrevista semi-estruturada,
com tempo previsto de 20 minutos, com 10 a 15 diesede Licenciatura em Educacéo Fisica da Uniesisi
Federal de Ouro Preto, com perguntas que versame solprofissdo docente e o estagio supervisionado.
entrevistas serdo realizadas em local e horarieigznente marcados pelos participantes e posteriieme
transcritas na integra para analise dos dados.a@ssdserdo utilizados para a produgdo de uma w@iggerde
mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educdgéstrado, da Universidade Federal de Ouro PretdeP
se autorizacao do participante para a gravacademesvistas com um gravador digital, para facil#aranscricao
das respostas.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em afmssivel desconforto dos participantes durante as
entrevistas, entdo serdo observados danos indisidueoletivos, sendo adotadas acdes no sentidiindeuir os
riscos, como o agendamento prévio do dia, horataca& em que acontecerdo as entrevistas e ogosUErao
previamente informados de uma previséo de tempessédo para o desenvolvimento das mesmas. Aipagén
dos participantes sera voluntaria e livre de qualgotimacao, e a qualquer momento, se sentirenmakipo de
desconforto ou constrangimento com alguma que&idi@ada na entrevista, se retirar sem a prevaiaatéo do
pesquisador. Sera feita também, uma explicacdoljesivos e finalidades e a contribuicdo da pesgnesque se
refere & discussé@o de aspectos relacionados abéetcdo ser professor e o estagio supervisionad&ducagao
Fisica, além do pesquisador se colocar a disposic@mn postura solicita junto ao sujeito da pesggiis questéo.

A pesquisa contribuird para possibilitar balizatoenteérico-praticos para orientar as acfes de
graduandos em Licenciatura em Educacao Fisicaiggmm o estagio, com a problematica que é apiamo
presente projeto de pesquisa. Ou, que pelo measgedem para a sua reflexao.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terdumerdusto, nem recebera qualquer vantagem financeira
Apesar disso, caso sejam identificados e compravednos provenientes desta pesquisa, o Sr.(a)ssgwado o
direito a indenizacao. O Sr.(a) tem garantida pldrmdade de recusar-se a participar ou retirace@sentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem necessidademdmicado prévio. A sua participacédo é voluntarea recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidadenadificacdo na forma em que o Sr.(a) é atendidpéd
pesquisador. Os resultados da pesquisa estarda alisposicdo quando finalizada. O(A) Sr.(a) naca ser
identificado(a) em nenhuma publicacdo que possdtaesSeu nome ou o material que indique suagipaitao
néo serdo liberados sem a sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impressduam® vias originais, sendo que uma sera arquipatia
pesquisador responsavel, na Sala 01 do Departadergducacao fisica da UFV sob os cuidados doJaiod A
paixdoe a outra sera fornecida ao Sr.( a).

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisgificarquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos apés o término da pesgaisiepois desse tempo serdo destruidos. Os padonEs
tratardo a sua identidade com padrdes profissiaeaggilo e confidencialidade, atendendo a legiabrasileira,
em especial, & Resolucéo 466/2012 do Conselho heldile Saude, e utilizardo as informagbes somete fins
académicos e cientificos.

Eu, , contato
fui_,informado(a) dos objetivos da pesquisa

“PERCEPCOES DE ACADEMICOS DE LICENCIATURA EM EDUCACA O FISICA SOBRE A

PROFISSAO DOCENTE E SUAS RELAGCOES COM O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO”
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de maneira clara e detalhada, e esclareci minhaslatl Sei que a qualquer momento poderei solicitaas
informagBes e modificar minha decisdo de particgarassim o desejar. Declaro que concordo em ipartic
Recebi uma via original deste termo de consentiméwte e esclarecido e me foi dada a oportuniddelder e
esclarecer minhas duvidas.

Ouro Preto, de de20 .

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Informacdes do pesquisador responsavel pela mesqui
Jairo Anténio da Paixao

Universidade Federal de Vigosa

Avenida PH Rolfs, s/n

Campus Universitario

Vigosa, MG

CEP 36570-000

Tels. 031 3899 2249

Em caso de discordancia ou irregularidades solpecss ético desta pesquisa, vocé podera consultar:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Feder@uro Preto
Universidade Federal de Ouro Preto

Campus Universitario Morro do Cruzeiro

Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas

Sala 29

CEP 35400-000 - Ouro Preto - MG, Brasil

Telefone: (31) 3559-1368

E-mail: cep@propp.ufop.br




ANEXO 2 — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Motivos que levaram o licenciando a cursar a Li@dnoca em Educacdo Fisica na
UFOP (verificar se foram contingéncia, escolhaitaeempregar a palavra escolha)

Para vocé, o que é a profissdo de professor ou éaarqrofissao docente?

. Sobre o estagio curricular supervisionado ja radtz

a) Quais, onde e quando realizou?

b) O que vocé achou desses estagios? O que pensa&)bestagio(s) ja realizado(s)?
O gque vocé sentiu sobre o(s) estagio(s) realizg@lé{@ar sobre os pontos positivos
e pontos negativos. O que vocé mudaria ou fafeaetite?

. Quais eram as suas expectativas sobre o estagmuérsl SA0 suas expetativas sobre o
estagio)

. O estagio representou alguma coisa, acrescentaumalgoisa sobre a profissdo de
professor para vocé ou isso ndo aconteceu? (Eonpestivo, COmo iSSO aconteceu?
Em caso negativo, idem).

. O estagio representou ou acrescentou alguma caisaapsua atuacdo na escola como
professor(a) de Educacao Fisica? Ou isso ndo aeurtte

. A partir de suas vivéncias no estagio realizadestala, 0 que caracteriza ou quais 0s
elementos que constituem a profissao docente? Oayaeteriza a profissao docente?
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ANEXO 3 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE = plabeforma
OURO PRETO »\,ng,a

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Percepcdes de académicos de licenciatura em Educacao Fisica sobre a profisséo
docente e suas relagfes com o estagio curricular supervisionado

Pesquisador: Jairo Antdnio da Paix&o

Area

Temética:

Versdo: 1

CAAE: 56309816.1.0000.5150

Instituicdo Proponente:  Universidade Federal de Ouro Preto
Patrocinador Principal:  Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 1.589.210

Apresentacédo do Projeto:

Segundo o projeto, trata-se de "Pesquisa qualitativa do tipo descritiva(HOLLINSHEAD,2006) que busca
analisar, nas percepcfes de académicos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Ouro Preto, possiveis descobertas e redescobertas sobre a profissdo docente
em contextos e periodos de realizagcao de seus estagios curriculares supervisionados.O grupo amostral
serd composto por académicos do curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica, que se encontram do
sexto ao oitavo periodo do referido curso.Para a coleta de dados, sera utilizada uma entrevista
semiestruturada(MANZINE, 2004).Espera-se contribuir com discussdes na éarea a partir do
levantamento e divulgacdo dos dados sobre a area de formacdo de professores, de forma mais
especifica, na area da licenciatura em Educacao Fisica." A amostra € composta de 20 participantes da
pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo o projeto: "Objetivo Primario: Analisar, nas percepcbes de académicos do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UFOP, possiveis descobertas e redescobertas sobre a

profissdo docente em contextos e periodos de realizacdo de seus estagios curriculares supervisionados.

Endereco:  Morro do Cruzeiro-ICEB II, Sala 29 -PROPP/UFOP
Bairro: Campus Universitario CEP:  35.400-000
UF: MG Municipio: OURO PRETO

Telefone:  (31)3559-1368 Fax: (31)3559-1370 E-mail: cep@propp.ufop.br
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Continuagéo do Parecer: 1.589.210

Objetivo Secundario: Identificar e analisar possiveis contribuic6es ou influéncias do estagio curricular quanto
a compreensdao e entendimentos sobre a profissao docente
em Educacéo Fisica escolar."

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Segundo o projeto: "Riscos: Em consonancia com a resolucdo 466/2012 da CONEP, a relagdo risco-
beneficio da pesquisa é baixa, uma vez que haverd apenas o desenvolvimento de entrevistas previamente
agendadas com os participantes da pesquisa para a coleta de dados. O estudo podera trazer algum tipo de
desconforto aos participantes durante as entrevistas, entdo serdo observados danos individuais e coletivos,
sendo adotadas ac¢des no sentido

de diminuir os riscos, como o agendamento prévio do dia, horario e local em que acontecerdo as entrevistas
(que seréo escolhidos pelos entrevistados) sera previamente informado aos participantes, uma previséo de
tempo necessario para o desenvolvimento das mesmas.A participacdo dos participantes sera voluntaria e
livre de qualquer intimacdo, e a qualguer momento, se sentirem algum tipo de desconforto ou
constrangimento com alguma questdo abordada na entrevista, se retirar sem a previa autorizacdo do
pesquisador.

Beneficios: A pesquisa contribuird para possibilitar balizamentos tedrico-praticos para orientar as acdes de
graduandos em Licenciatura em Educacéo Fisica que

fizeram o estagio, com a problemética que € apresentada no presente projeto de pesquisa. Ou, que pelo
menos, despertem para a sua reflexdo."

Percebe-se, portanto, respeitados os principios bioéticos afetos a dignidade humana dos participantes da
pesquisa.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa preenche os preceitos éticos.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrig  atéria:

Todos os termos de apresentacdo obrigatéria estdo presentes no protocolo e adequados aos preceitos
éticos.

Recomendacdes:

nao ha.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

protocolo aprovado.

Consideracg@es Finais a critério do CEP:

Enderegco:  Morro do Cruzeiro-ICEB I, Sala 29 -PROPP/UFOP

Bairro: Campus Universitario CEP:  35.400-000
UF: MG Municipio: OURO PRETO

Telefone: (31)3559-1368 Fax: (31)3559-1370 E-mail: cep@propp.ufop.br
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mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas |PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 18/05/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 709100.pdf 09:43:21
Folha de Rosto folharostos.pdf 18/05/2016 |Jairo Antbnio da Aceito
09:36:05 |Paixdo

Orcamento orcamento.pdf 17/05/2016 |Jairo Antbnio da Aceito
19:30:57 [Paixdo

TCLE / Termos de |TCLE.pdf 02/05/2016 |Jairo Antbnio da Aceito

Assentimento / 11:13:00 |Paixéo

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |projeto.pdf 02/05/2016 |Jairo Antbnio da Aceito

Brochura 11:12:02 Paix&o

Investigador

Declaracéo de autorizacao.pdf 02/05/2016 |Jairo Antbnio da Aceito

Instituicéo e 11:11:20 |Paixao

Infraestrutura

Cronograma Cronograma.pdf 02/05/2016 |Jairo Antbnio da Aceito
11:08:58 [Paixdo

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Campus Universitario
Municipio: OURO PRETO

(31)3559-1368

UF: MG
Telefone:

OURO PRETO, 14 de Junho de 2016

Assinado

Nuncio Antdnio Araujo Sol

(Coordenador)

Morro do Cruzeiro-ICEB II, Sala 29 -PROPP/UFOP

CEP: 35.400-000

Fax: (31)3559-1370

E-mail: cep@propp.ufop.br
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