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RESUMO

No Brasil a populagdo idosa tem vivido mais e com melhores condi¢Bes de salde. Na
busca de novas aprendizagens e da realizacdo de sonhos antigos, muitas mulheres e
homens acima dos 60 anos encontram na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) uma
oportunidade para adquirir conhecimentos escolares que ndo foram acessiveis durante a
infancia e a juventude. Nas Ultimas décadas, as salas da EJA também tém sido o destino
de adolescentes que, por diversos motivos, estdo em defasagem escolar e buscam o
diploma. A convivéncia com os mais velhos pode proporcionar ricos momentos de
aprendizagem intergeracional ou tensGes e conflitos. A presente dissertacdo buscou
conhecer um pouco mais sobre as relacGes construidas entre jovens e idosos em uma
mesma sala de aula, trazendo como objetivo principal investigar como sdo construidas
as relacOes entre idosos e jovens de até 18 anos nas salas multigeracionais na EJA no
municipio de Mariana, MG. A abordagem metodoldgica foi qualitativa. Além da
analise documental e bibliografica, a investigacdo contou com quatro entrevistas de
estudantes acima dos 60 anos e questionarios aplicados a duas professoras que atuam
em salas multigeracionais da EJA. Os resultados demonstraram que para 0s estudantes
entrevistados ndo existem graves problemas relacionados a conflitos etarios nas salas de
aula. Pelo contrario, eles reconhecem o aprendizado matuo das duas geracfes. O retorno
ou o ingresso dos idosos as escolas na maturidade é decorrente da vontade de aprender,
de se inserir socialmente e da realizacdo de um antigo sonho, e ndo da busca do diploma
e de melhores salarios; Diferentemente do que se esperava encontrar, 0s alunos idosos
gostam de estudar com jovens e ndo desejam salas de aula exclusivas para eles; A
convivéncia entre os dois grupos etarios em um mesmo espaco ndo apresenta maiores
tensdes, porém, atos de indisciplina como conversar durante a explicacdo da matéria,
incomodam os mais velhos, que consideram desrespeito ao docente. Por isso, a forma
como os professores lidam com as salas multigeracionais é fundamental para a
aprendizagem e a permanéncia dos alunos idosos. As professoras reconhecem que a
falta de formacédo especifica para o ensino na EJA e a auséncia de materiais voltados
para salas multigeracionais dificultam o trabalho docente e exigem delas maior esforgo
de adaptacdo das metodologias e conteudos. Tais fatores influenciam diretamente na
qualidade do ensino e do clima escolar das salas de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Palavras-chave: Relages intergeracionais; Idosos na EJA; Juvenilizagdo da EJA.



ABSTRACT

In Brazil, the elderly population has lived longer and with better health conditions. In
the search for new knowledge and the realization of old dreams, many women and men
over 60 find in Youth and Adult Education (EJA) an opportunity to acquire school
knowledge that was not accessible during childhood and youth. In recent decades, EJA
classrooms have also been the destination of teenagers who, for various reasons, are
behind in school and are looking for a diploma. Living with the elderly can provide rich
moments of intergenerational learning or tensions and conflicts. The present dissertation
sought to know a little more about the relationships built between young people and the
elderly in the same classroom, with the main objective of investigating how the
relationships between the elderly and young people up to 18 years old are built in the
multigenerational classrooms in the EJA in the municipality of Mariana , mg. The
methodological approach was qualitative. In addition to documental and bibliographical
analysis, the investigation included four interviews with students over 60 years of age
and questionnaires applied to two teachers who work in multigenerational EJA
classrooms. The results showed that, for the interviewed students, there are no serious
problems related to age conflicts in the classrooms. On the contrary, they recognize the
mutual learning of the two generations. The return or admission of the elderly to schools
at maturity is due to the desire to learn, to insert themselves socially and the realization
of an old dream, and not the pursuit of a diploma and better wages; Unlike what was
expected to be found, elderly students like to study with young people and do not want
exclusive classrooms for them; The coexistence between the two age groups in the
classroom does not present major tensions, however, acts of indiscipline such as talking
during the explanation of the subject, bother the older ones, who consider it
disrespectful to the teacher. Therefore, the way teachers deal with multigenerational
classrooms is fundamental for the learning and permanence of elderly students. The
teachers recognize that the lack of specific training for teaching in EJA and the absence
of materials aimed at multigenerational classrooms make teaching work more difficult
and require them to make a greater effort to adapt methodologies and content. Such
factors directly influence the quality of teaching and the school climate in Youth and
Adult Education classrooms.

Keywords: Intergenerational relations; Elderly in EJA; Juvenilization of EJA.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi criada com a intencdo de universalizar a
escolarizacdo das pessoas que nao tiveram acesso a escola ou ndo puderam dar continuidade
aos estudos no ensino fundamental e médio na infancia e adolescéncia, de acordo com o
artigo 37 da Lei das Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. E uma modalidade de ensino
que atende jovens, adultos e idosos e tem como estratégia, para além da formacdo, a
superacéo da desigualdade social, principalmente, por meio da escolarizacdo. Segundo Arroyo
(2011), a EJA é um campo que carrega muitas complexidades e requer definigdes e reflexdes
tedricas especificas, diferenciando-se, das outras modalidades de ensino por sua diversidade.
Desse modo, entender a dindmica nas salas de aula da EJA no Brasil exige um olhar que
consiga alcancar as diferentes realidades dos alunos que retomam ou continuam os estudos

nesta modalidade.

Tal complexidade do fenémeno exige dos pesquisadores do tema a busca constante da
compreensdo da multiplicidade e diversidade do perfil do estudante dessa modalidade de
ensino, que sempre foi conhecida por possuir um publico diverso, de diferentes faixas etérias.
Os alunos séo, em sua maior parte, trabalhadores bracais ou em empregos que exigem pouca
qualificagdo, com baixos salarios, desempregados, dona de casa, jovens, adultos ou idosos que
possuem diferentes crencas, culturas e etnias. Por se tratar de um publico tdo diverso, 0s
desafios encontrados em sala de aula, pelos professores e pelos proprios estudantes, sdo
muitos. Por isso, é fundamental que cada vez mais pesquisadores dediquem-se a conhecer
melhor como ocorrem as interagdes entre os diferentes grupos, a relagdo com o conhecimento

€ com oS professores.

Nas Ultimas décadas, as salas de aula da Educacdo de Jovens e Adultos vém recebendo
um nimero maior de alunos cada vez mais jovens, cujo fenémeno tem sido denominado por
autores como Carrano (2007), Brunel (2004), Furtado (2009), Conceicédo (2014), entre outros,
de “Juvenilizagdo da EJA” e caracteriza-se pela entrada macica de adolescentes e adultos

jovens na modalidade de ensino, com faixa etéria entre 15 e 18 anos.

As causas da juvenilizacdo da EJA sdo inUmeras, sendo as mais apontadas pelas
pesquisas 0 insucesso escolar e a necessidade de trabalho do jovem, o que leva a
descaracterizacdo do formato originalmente proposto para a EJA (SOUZA FILHO et al.,
2021. p. 719). Como consequéncia da chegada dos alunos mais jovens a EJA, as salas de aula

tém se tornado multigeracionais. Ou seja, jovens, adultos e idosos compartilham o mesmo
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espaco na busca pelo diploma. S&o grupos etarios com diferentes experiéncias, referéncias e
percepces de mundo, que trazem novos desafios aos educadores, uma vez que demandam
estratégias de atuacdo que visem atender tanto o adolescente, ainda em idade escolar, quanto o

idoso.

Buscando conhecer melhor a relagdo entre os jovens e 0s idosos na sala de aula, esta
pesquisa traz como questdio central: Como sdo construidas as relacdes do idoso' com os
jovens de até 18 anos nas salas multigeracionais na EJA na cidade de Mariana/MG, a partir do

olhar do idoso??

A pergunta central, por sua vez, orientou-nos na formulagdo do objetivo geral da
pesquisa que foi investigar, a partir do olhar do idoso, como sdo construidas as relagdes com
jovens de até 18 anos nas salas multigeracionais na EJA no citado municipio. Com base no
objetivo geral, foram elaborados os objetivos especificos: conhecer a trajetoria escolar dos
estudantes com mais de 60 anos que frequentam a EJA, analisar como os estudantes idosos
vivenciam as situac6es de conflito e cooperacdo com 0s mais jovens na escola e investigar os
principais desafios enfrentados pelos professores ao trabalharem com turmas multigeracionais
na EJA.

Meu interesse em estudar a Educacéo de Jovens e Adultos surgiu na graduacdo, por
meio das observacdes realizadas durante a minha atuacdo no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo & Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (PIBID — EJA). Ao investigar o
perfil da turma para propor atividades e elaborar o plano de aula, era possivel notar a presenca
de diferentes geracbes em uma mesma sala de aula. Na dltima classe em que atuei, por
exemplo, havia um aluno de 18 anos e um senhor de 60. O que me intrigava na hora de
elaborar um plano de aula, era pensar em como tornar a mesma aula interessante para esses
dois discentes de geragdes tdo diferentes e que, principalmente, tivesse uma discussao que
trouxesse sentido e entusiasmo para todos eles. Pude observar também, ao longo da minha
pratica, que, durante o convivio entre jovens e idosos na sala de aula, existiam conflitos,
tensdes, mas, por outro lado, havia momentos de colaboragdo entre eles. A partir de tais

observagdes, crescia 0 meu interesse em investigar um pouco mais desse campo.

! Nesta dissertacdo consideramos a pessoa idosa acima dos 60 anos, em conformidade com o Estatuto do Idoso
(Lei n. 10.741/2003) e com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA).
? Nesta dissertacdo consideramos a pessoa idosa acima dos 60 anos, em conformidade com o Estatuto do ldoso
(Lei n. 10.741/2003) e com o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA).

15



Posteriormente, tive a oportunidade de participar de uma pesquisa, financiada pela
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), que tinha como
foco especialmente a entrada macica dos jovens com menos de 18 anos na EJA e que tratava

do tema como sendo um objeto de estudos ainda em construgao®.

A partir de tais inquietacfes, ainda durante a minha graduacéo, por meio da iniciagao
cientifica, busquei conhecer o que a literatura traz sobre as relagdes intergeracionais em salas
de aulas da Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso foi realizada uma pesquisa no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e na Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) —
GT18 Educacao de Jovens e Adultos, fazendo um recorte de pesquisas periodo de 2010 a
2020, utilizando os seguintes descritores para pesquisar “relacdes intergeracionais”, “relacdes

intergeracionais na EJA”, “gera¢des na EJA”, “jovens na EJA” e “juvenilizagcdo da EJA”.

Apos a iniciacdo cientifica, continuei os estudos para o meu Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC),* em que pesquisei sobre como se configuram as relaces intergeracionais em
salas de aulas da EJA, e foi possivel observar que o campo ainda tem muito para ser
investigado. A partir de entdo surgiu a ideia de dar continuidade a pesquisa por meio do curso
de mestrado, com uma investigacdo empirica na cidade de Mariana/MG. As analises
realizadas ao longo desses quatro anos de estudo do tema mostraram que 0 campo ainda tem
muito para ser explorado, sendo que, desta pesquisa, podem surgir novos resultados que irdo
auxiliar os estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, as relagbes intergeracionais e, de

uma forma mais ampla, a sociologia da educacéo.

Além de colaborar para o adensamento das pesquisas sobre a EJA e 0s idosos
estudantes na regido, este estudo também podera trazer importantes contribui¢bes para a
aplicacdo de acbes e implementacdo de politicas publicas locais especificas para o publico
jovem e idoso da EJA na cidade de Mariana e no Estado de Minas Gerais. Além disso, tem o
potencial de contribuir para a pratica docente da EJA, para 0 processo de organizacao escolar

e para a formacéo docente, visto que as turmas multigeracionais das salas de EJA exigem que

® Projeto “Ser Jovem na Educagio de Jovens e Adultos: um objeto de estudos em construgdo”. O projeto teve
como principal meta investigar como se configuram as diversas instancias de socializagdo do jovem aluno da
Educacgdo de Jovens e Adultos. A pesquisa teve abordagem qualitativa e foram realizadas entrevistas com o0s
estudantes e seus familiares, grupos focais e observacdo. Periodo: 2018 a 2020. Financiamento: FAPEMIG.

* FONSECA, Betania Sena. Como se Configuram as Relacdes Intergeracionais nas salas de aula da Educacio de
Jovens e Adultos. Trabalho Conclusdo de Curso. 2019.

16



os professores adotem estratégias e metodologias de ensino que contemplem a especificidade

dos diferentes grupos etarios.

Assim, espera-se que a pesquisa possa agregar conhecimento para a ampliacédo do
debate sobre o tema, contribuindo para a formulacdo de novas propostas de adequacdo dos
curriculos do curso de Pedagogia e de outras licenciaturas a realidade da sala de aula na EJA e
para a formacdo continuada do profissional para atuar na area, atendendo a necessidade do

publico da modalidade, que se modifica a cada dia.

Metodologia

Ao buscar conhecer as vivéncias e relacfes estabelecidas em sala de aula e no espaco
escolar, julgamos que a abordagem metodoldgica qualitativa é a mais adequada para a
pesquisa. Para Minayo (2001) e Gaskel (2014), a abordagem qualitativa trabalha com
significados, valores, emocdes e crencas, elementos que ndo podem ser resumidos as questdes
quantitativas e que representam nocdes particulares do individuo, remetendo ao seu mundo
subjetivo. Portanto, a metodologia utilizada busca captar a perspectiva daqueles que
participam da pesquisa, para compreender o processo em que ocorre o fendmeno estudado
(CALIL; ARRUDA, 2004).

Na mesma linha tedrico-metodologica de Minayo (2001), os autores Bogdan e Biklen
(1994) demonstram que a abordagem qualitativa retrata caracteristicas importantes para a
compreensdo do objeto que estd sendo estudado, pois busca compreender como 0s
entrevistados da pesquisa vivenciam suas experiéncias e quais sentidos atribuem a elas. De
acordo com os autores, a abordagem ¢é denominada naturalista, uma vez que “(...) o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fenbmenos nos quais
esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas”
(BOGDAN; BIKLEN. 1994, p. 17), podendo investigar as interacfes do sujeito com o

ambiente em que esta inserido.

Tendo como foco homens e mulheres com mais de 60 anos que estudam na

modalidade da EJA no Municipio de Mariana/MG, a pesquisa foi realizada em trés etapas:

e A primeira foi um estudo bibliografico que consistiu em analisar os trabalhos
sobre a temética das relagdes intergeracionais na EJA publicados nos ultimos

20 anos (livros, artigos, teses e dissertagdes). Adotamos o recorte de 2012 —
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2022 para a realizacdo de buscas no portal de teses e dissertacdes da CAPES,
no Google Académico e no Scielo. Utilizamos para a pesquisa 0s seguintes
descritores “idosos na EJA”; “Juvenilizacdo da EJA”, “jovens na EJA”,
“Relagdes Intergeracionais”, “Relagdes intergeracionais na EJA”. Os textos
encontrados foram organizados em quadros com as principais descrigcdes e
selecionamos, para uma andlise mais detalhada, aqueles que se relacionam

mais diretamente com a pesquisa, que estardo no capitulo 2 desta dissertacao.

e Na segunda etapa, foram realizadas entrevistas reflexivas com quatro alunos

idosos da modalidade de EJA no Municipio de Mariana/MG.

e Na terceira etapa, foram aplicados questionarios, por meio do Google Forms,
para duas professoras que atuam nas salas de aula da EJA no municipio.

Inicialmente a ideia proposta era ir até a escola Centro de Educacdo Municipal Padre
Avelar (CEMPA), por ser uma das escolas de Mariana que oferta a modalidade EJA. A
selecdo dos alunos para as entrevistas aconteceria dentro do espaco escolar, assim como a

eleicdo de professores para responderem ao questionario.

Entretanto, o projeto de pesquisa precisava ser autorizado pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Ouro Preto e, para tanto, foi submetido em
janeiro de 2022, oportunidade em que foram solicitadas a autorizacdo e a liberacdo da
pesquisa de campo. Infelizmente, depois de muita insisténcia, o Comité s6 retornou as
mensagens e aprovou 0 projeto em agosto de 2022, impactando diretamente no tempo

dedicado a pesquisa de campo e comprometendo a execucdo das atividades programadas.

Dando sequéncia as acOes necessarias para a autorizacdo da pesquisa de campo
estipuladas pela Prefeitura Municipal de Mariana e pela Secretaria de Educacdo do municipio,
protocolamos, na mesma semana em que o projeto foi aprovado pelo CEP, o pedido na
Prefeitura para que fosse autorizada a entrada na escola. A solicitacdo, porém, ficou sem
atualizacdo por dois meses e ndo houve retorno por parte do municipio permitindo a pesquisa
no espaco das escolas da cidade. Essa lacuna impossibilitou o acesso a escola escolhida para a

pesquisa ou a qualquer outra do municipio.

Diante da impossibilidade de realizar a pesquisa no espaco escolar, foi necessario
redesenhar o campo da estudo e repensar a forma de contactar os estudantes e professores da
EJA do municipio. Tais obstaculos também dificultaram o contato com alunos abaixo dos 18

anos, cujos depoimentos haviam sido previstos no projeto de pesquisa. Sem o acesso a escola,
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a aplicacdo do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido assinado por eles e pelos

responsaveis ficou inviabilizada.

Decidimos entdo direcionar a pesquisa para os estudantes acima dos 60 anos e 0s
professores, contatados fora das escolas, utilizando a metodologia Bola de Neve. Segundo
Bernard (2005), essa técnica é um método de amostragem de rede Util para estudar populagdes
dificeis de serem acessadas ou estudadas. Por isso, devido a dificuldade de acesso aos

entrevistados por meio da escola, optamos por essa metodologia.

Vinuto (2014) revela-nos que a amostragem em bola de neve mostra-se como um
processo de permanente coleta de informagfes, que procura tirar proveito das redes sociais
dos entrevistados identificados para fornecer ao pesquisador um conjunto cada vez maior de
contatos potenciais. O processo de busca por novos depoentes pode ser finalizado a partir do
critério de ponto de saturacdo, ou seja, quando as informagdes trazidas pelos participantes
tornam-se repetitivas. O ponto negativo da amostragem por bola de neve é a pouca
diversidade amostral, uma vez que a busca de novos participantes ocorre por meio de
indicacdo de cada um dos entrevistados. Contudo, como ha uma especificidade muito clara no

idoso estudante da EJA, esse ndo é um fator limitador para a pesquisa.

Chegamos aos entrevistados por meio da indicacdo de professoras, colegas de
profissdo que atuam na area da EJA. Elas mediaram o primeiro contato com os alunos idosos
da modalidade, que se disponibilizaram de forma voluntaria a conceder as entrevistas
reflexivas. A pesquisa de campo foi realizada entre o fim de 2022 e o inicio de 2023, em um
periodo em que a pandemia da Covid-19 j& estava sob controle. Contudo, a ameaca de
contagio entre os idosos ainda persistia. Assim, prezando pelo conforto e seguranca dos
entrevistados, eles foram consultados sobre a forma que preferiam conceder a entrevista,
podendo ser online ou presencial. Todos eles optaram pela entrevista de forma online,
justificando pela facilidade, praticidade e seguranca de todos. As entrevistas foram realizadas

por meio da Plataforma Google Meet e gravadas com o consentimento dos participantes.

Para selecionar os docentes para responder ao guestionario, contamos com o auxilio
dos alunos entrevistados, que indicaram seus professores. Para contata-los, foi enviado o link
do questionario via WhatsApp, convidando aqueles que lecionavam para 0s alunos

entrevistados a responder ao questionario voluntariamente.
Os critérios de selecdo dos estudantes entrevistados foram:

- Ser estudante da EJA;
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- Ter mais de 60 anos.
O unico critério de selecdo dos professores foi ser docente da EJA.

Os entrevistados foram dois alunos do sexo feminino e dois do sexo masculino, trés
s&o alunos do Ensino Fundamental | e apenas um é do Ensino Fundamental Il. A idade entre
eles varia de 61 a 70 anos.

A escolha da entrevista reflexiva se deu pelo fato de essa especialidade ter como
proposta o estabelecimento de uma relacdo interpessoal entre o entrevistador e o entrevistado,
proporcionando um ambiente propicio para a constru¢do de um “novo conhecimento por meio
do encontro de seus mundos sociais e culturais, numa condi¢do de horizontalidade e equilibrio
das relacGes de poder” (MATTAR; SZYMANSKI, 2005).

De acordo com Szymanski (2004), a entrevista reflexiva constitui o procedimento
metodoldgico utilizado para aproximar a pesquisa do fenébmeno em investigagdo, marcado por
um didlogo compreensivo em que o entrevistador acolhe a fala do entrevistado, minimizando

a hierarquia e relac6es de poder.

Para realizar a entrevista, foi elaborado um roteiro com um vocabulario mais direto e
com palavras pouco complexas para ndo inibir os colaboradores da pesquisa, todos com baixa
escolaridade, e para que eles se sentissem confortaveis durante o depoimento. O roteiro foi
orientado pelos objetivos que geraram, além da identificacdo e dados basicos sobre a condigédo
socioecondmica, 0s seguintes eixos: trajetoria escolar e socializagdo (antes de ingressar na

Educacdo de Adultos) e convivéncia e vida escolar na EJA.

Tais eixos presentes no roteiro de entrevista possibilitaram a criacdo das seguintes
categorias iniciais de analise: Trajetoria escolar até a chegada na EJA; o relacionamento com

o0s colegas mais jovens na sala de EJA; experiéncias de aprendizagem intergeracional.

No caso do questionario aplicado aos professores, as categorias principais foram:
formacdo para atuar em salas multigeracionais; principais desafios para atuar em salas

multigeracionais.

Para todas as pessoas convidadas a participarem desta pesquisa foi apresentado um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em duas vias idénticas assinadas pelos
interlocutores, bem como pela pesquisadora e pela orientadora da dissertacdo. Neste
documento estdo apresentados informacdes sobre a pesquisa desenvolvida, seus objetivos,

além de possiveis riscos para os entrevistados e informacdes sobre o processamento das

20



entrevistas, para que todos o0s envolvidos neste estudo tenham clareza sobre o

desenvolvimento deste, sobre a producéo e a utilizacdo dos dados concedidos.

Apbs a conclusdo da terceira etapa da pesquisa (questionarios as professoras),
realizamos a triangulagéo das fontes, ou seja, analisamos as informagdes obtidas por meio das
entrevistas transcritas e dos questionarios a luz da bibliografia, sempre orientadas pelos
objetivos da pesquisa e das categorias de analise iniciais. As duas professoras que
responderam ao questionario sdo do sexo feminino, lecionam para as turmas de EJA hé cinco

anos.

Esta dissertacdo estd dividida em trés capitulos além da introdugdo. O primeiro traz
um breve contexto histdrico sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, mostrando a
importancia e as contribui¢cbes de Paulo Freire para a modalidade e também uma discussdo

sobre a escolarizagdo dos idosos com base em dados estaticos da EJA no Brasil.

O segundo capitulo aborda as relacbes entre os alunos jovens e o0s idosos na sala de
aula da EJA, o fenbmeno da juvenilizacdo da EJA e o que mostram as pesquisas mais recentes

sobre o tema das relagdes intergeracionais nas salas de aula.

O terceiro capitulo traz o relato dos entrevistados e os resultados do questionario
aplicado aos professores, seguidos das anélises realizadas com base na bibliografia utilizada.
O enfoque das entrevistas para os alunos idosos teve a finalidade de compreender a sua
vivéncia como educandos, bem como seu perfil socioecondmico e as motivacdes que 0s
levaram de volta as salas de aula. Também foram analisadas as relagdes construidas em sala
de aula com os alunos de geracfes mais recentes. Finalizando a dissertacdo sdo expostas as
consideracdes finais, trazendo os principais achados da pesquisa, bem como os limites desta

investigacao e as sugestdes para pesquisas futuras.
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CAPITULO 1

O DIREITO A EDUCACAO E PARA TODOS? UMA HISTORIA DE EXCLUSAO
QUE NAO FOI SUPERADA

Para que possamos entender melhor a nova configuragcdo da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), julgamos importante conhecer um pouco do seu passado. Assim, neste
capitulo trazemos alguns elementos da histdria que remetem aos primérdios da EJA no Brasil,

dando maior énfase a historia recente, a partir da Constituicdo de 1988.

Em seguida, discutiremos as contribuicdes de Paulo Freire para os estudos da EJA e
finalizaremos o capitulo demonstrando que as profundas desigualdades educacionais
persistem no Brasil até os dias de hoje. Para isso, exporemos os dados levantados pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2021), que nos mostram,
principalmente, a escolaridade da populagdo acima de 15 anos. Os dados s&o preocupantes e
nos revelam a persisténcia do analfabetismo, mais acentuado entre os idosos, e as altas taxas

de evasdo escolar dos jovens.

1.1 As politicas voltadas para a Educacdo de Adultos no Brasil: algumas reflexdes sobre
a histéria

A EJA é fruto da luta coletiva da classe trabalhadora, educadores e grupos da

sociedade civil. No transcorrer da histéria, a modalidade vem enfrentando inumeros desafios,

tais como a presenca de grupos etarios distintos nas salas de aula, auséncia de uma politica

que garanta qualidade no ensino e materiais e metodos pedagdgicos adequados ao publico

adulto, a falta de estrutura nas escolas, a evasdo escolar, dentre outros (CONCEICAOQ, 2014).

A historia da educagéo da populacdo adulta foi forjada por volta de 1549, ou seja, nos
fundamentos sécio-histéricos do Brasil, mediante a constituicao instrucional dos jesuitas, que
catequizavam 0s povos origindrios para espraiar a religido predominante, a catdlica,

culminado numa educacéo revestida pelos interesses religiosos e de instrucao.

Os jesuitas no seculo XVIII, no entanto, apds 200 anos de catequizacdo, foram
retirados do poder mediante a instauracdo do periodo pombalino, de 1750 a 1777, regido pelo
Marqués de Pombal, que estabeleceu a educacdo como extensdo do Estado, em resposta as
necessidades da Coroa (NETO; SILVA; STRIEDER, 2018a). No século seguinte, ja no
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Império, o Decreto n°. 7.031/1878 estabeleceu o primeiro ensino noturno para adultos
analfabetos do sexo masculino (FREIRE, 1989).

Segundo Melo e Roséario (2015) e Neto; Silva e Strieder (2018), no periodo colonial
ndo houve sequer expressdes significativas da inser¢cdo de mulheres adultas e da classe
trabalhadora, bem como de escravos, na educacdo formal, visto que o ambiente escolar era
voltado para atender a elite predominantemente do sexo masculino. Para as mulheres restava

a educacdo de boas maneiras para garantir um “bom casamento”.

Somente com a publicacdo da Carta Magna em 1934, conhecida também como a
Primeira Constituicdo Federal, no periodo republicano, foi estabelecido, apds intensas lutas
populares, o primeiro Plano Nacional de Educacdo. No artigo 150 do referido documento
constava que o Estado deveria garantir o ensino gratuito e integral a todos (BRASIL,
1934). Esse foi um importante marco para a educacdo do publico adulto e intensificou as lutas
sociais que visavam garantir a educacdo para todas as classes e faixas etarias. Mais de dez
anos depois, em 1947, foi criado o Servigo Nacional da Educacdo de Adultos (SNEA) e a
Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) e, como fruto da
efervescéncia desses movimentos, no mesmo ano, ocorreu o primeiro Congresso Nacional de

Educacao de Adultos.

Segundo Gadotti e Romao (2005), as mudancgas ocorriam a passos lentos, mas era
inegavel que a educagdo escolar estava chegando aos mais pobres. Entre 1958 e 1961,
solidificou-se a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) >, regida pelos
ideais libertarios. A proposta da CNEA era pautada na educacgédo popular, que compreendia a
alfabetizacdo a partir das vivéncias e culturas do educando, com base na educacdo libertaria
do professor Paulo Freire®, que inclusive, no ano de 1963, durante o Governo Goulart, chegou

a apresentar um Plano Nacional de Alfabetizacéo (PNA).

A valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a sua “leitura de
mundo”, d& o suporte para o0 desenvolvimento da oralidade, base da
aprendizagem da leitura e da escrita. E preciso dar voz aos jovens e adultos,
resgatar suas historias, seus “causos”, fazé-los interagir com os textos,
levantando hipoteses, validando-as ou ndo, mesmo que a leitura inicial seja
realizada pela voz do alfabetizador. E nessa interacdo entre 0s seus
conhecimentos prévios e os conhecimentos presentes nos textos que 0s

> BRASIL. Decreto n° 47.251, de 17 de novembro de 1959. Dispde sobre as campanhas extraordinérias de educago
no Ministério da Educacdo e da Cultura.
® Devido & sua importancia, abordaremos melhor a obra e contribuicdes de Paulo Freire no subitem 1.2.
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alfabetizados vao construindo os seus possiveis sentidos (GADOTTI;
ROMAO, 2005, p. 85).

Ou seja, 0 modelo de educacdo proposto por Paulo Freire pautava-se no cotidiano dos
estudantes trabalhadores, de modo que o0s seus conhecimentos fossem relevantes nos
processos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, era atribuido ao educando o lugar de
protagonista ao apreender os conceitos e conhecimento de forma analitica, critica,

democratica e reflexiva, auxiliando-o, assim, na transformacao da realidade.

As pesquisas de Haddad e Di Pierro (2000) revelaram também que, durante esse
periodo que antecede a ditadura, foram organizadas importantes movimentacfes populares
que utilizaram diferentes meios de comunicacdo para fazer a educacdo chegar em todos os
cantos do pais, como o Sistema Radio Educativo da Paraiba, que atuou durante uma década.
Esse foi apenas um dos exemplos de um modelo de ensino que foi comumente utilizado para
alfabetizar, o maior nimero de pessoas no Brasil. Também nesse contexto, foi criado o
Movimento de Educacdo de Base (MEB) pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

(CNBB), que tinha como finalidade a difusdo do ensino por meio de escolas radiofonicas.

Em 1964 os militares tomaram o poder e o Brasil iniciou um periodo de repressdo
politica, marcado pelos ataques a democracia, com a revogacdo dos direitos constitucionais,
censura a imprensa e recessdo em diversas areas. Tais acontecimentos afetaram diretamente a

educacéo.

A repressdo e consequente desmobilizacdo do Movimento de Educacdo de Base
aconteceu no comeco de 1964, época em que alguns livros foram retirados de circulagdo por
serem classificados como de teor comunista. Dois anos depois, 0 programa teve seu fim em
alguns Estados, fruto da pressdo feita pelos militares. Ainda nesse periodo do golpe militar,
foi encerrada grande parte de projetos de educagdo que eram voltados para os adultos, os
movimentos foram perdendo forga. Sobre esse tema, Gadotti (2003, p. 26) afirma que “Isso
tudo é um pouco da faléncia do nosso sistema de ensino voltado para discriminagéo, incapaz
de desenvolver em todos a capacidade de pensar”. Tal faléncia revelou o compromisso do

governo militar com a elitizagdo da educagéo.

O pais ingressou em uma fase do capitalismo monopolista de Estado, o qual atuava
como base na politica econébmica modernizadora e na ampliacdo da desigualdade na
distribuicdo de renda. Com o golpe militar, houve uma ruptura politica, 0s movimentos da
educacdo e da cultura popular foram reprimidos e os lideres foram censurados. A Campanha
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denominada “De pé no chdo também se aprende a ler”’ foi interrompida e os lideres e
responsaveis foram presos. Desse modo, nos primeiros anos do periodo militar, a educacéo de
pessoas adultas assumiu outro viés, o que ocasionou uma forte repercussao social, levando a
Unesco (Organizacgdo das NacOes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura) a assumir a
educacao de pessoas adultas, repassando as praticas pedagogicas e a organizacdo do ensino
para a responsabilidade dos técnicos americanos (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

Nesse periodo, foram criadas trés acdes voltadas para a educacdo de pessoas adultas
pelo regime civil e militar. A primeira acdo, o governo, marcado pelo autoritarismo, criou a
Cruzada Acdo Basica Crista, que, de acordo com Almeida e Corso (2015), visava a integracao
e a subordinacdo ao capital internacional. A acdo restringiu-se a distribuicdo de alimentos
para manter a frequéncia escolar. Ainda de acordo com as autoras, a segunda acdo, criada
como uma alternativa de respostas ao periodo de intensa mobilizagdo, o governo militar
lancou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Para Favero (2009), o
MOBRAL pode ser considerado a campanha de alfabetizacdo mais rica que ja foi executada
no pais, sendo os recursos provenientes de doagdes voluntarias de 1% do imposto de renda
devido por empresas e 24% da renda liquida da Loteria Esportiva. No entanto, ndo alcangou
os resultados esperados. O programa foi muito criticado e uma das acusacbes era a
manipulacdo dos resultados, tanto em relacao a alfabetizacdo como em relagdo ao impacto nas
formas de acdo do Movimento. Muitas eram as censuras sobre o objetivo do programa e sobre
0 seu proprio sentido. Segundo Jannuzzi (1979), os documentos do MOBRAL conceituavam

a educacdo como:

O processo que auxilia o homem a explicitar suas capacidades,
desenvolvendo-se como pessoa que se relaciona com os outros € com 0
meio, adquirindo condicGes de assumir sua responsabilidade como agente e
seu direito como beneficiario do desenvolvimento econdmico, social e
cultural (p. 37).

A terceira agdo voltada para a educacdo de pessoas adultas foi a criacdo do ensino
supletivo, que foi regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de n°. 5.692/71
(LDB/71), que estabeleceu, pela primeira vez, um capitulo especifico para a educacdo de

jovens e adultos.

" A campanha consistiu na implementag&o de escolas primarias nos bairros pobres de Natal no inicio da década
de 1960, em construcdes de estruturas, muitas vezes, precarias. Retomaremos o debate no subitem seguinte,
guando abordaremos sobre Paulo freire.
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O ensino supletivo era conhecido como um direito a cidadania, mas acabou por limitar
o dever do Estado a faixa etéria de sete a 14 anos (HADDAD, 2006). Tal modalidade teve o
seu proprio estatuto, 0 que ndo garantia a unidade com o ensino regular e, segundo Haddad

(2000), também néo oferecia maior democratizacao da educagao:

O ensino supletivo foi apresentado a sociedade como um projeto escola de
futuro, elemento de um sistema educacional compativel com a modernizagdo
socioecondmica, observada pelo pais nos anos 70. Ndo se tratava de uma
escola voltada aos interesses de uma determinada classe popular, mas de
uma escola e por sua clientela pois a todos deveriam atender uma dinamica
permanente de atualizacdo (p. 117).

O supletivo ndo atendia aos interesses da classe popular, e havia, naquela época, uma
forte pressao da ditadura militar para que fosse oferecida uma educacdo técnica voltada para
as necessidades do mercado de trabalho em expansdo. Os programas de educacao de jovens e
adultos criados pelo governo nesse periodo tinham como objetivo a formacéo rapida de méo
de obra porque, como ja mencionado anteriormente, existia uma forte necessidade de
alfabetizar a populacdo para que pudessem constituir trabalhadores com conhecimentos que
atendessem a crescente industrializacdo. Apos o fim da ditadura militar e o inicio do processo
de redemocratizagdo do Brasil, novas leis suscitaram contribuicdes para a area da educacéo.
Desse modo, a Educacdo de Adultos passou por uma nova reconfiguracdo na busca de

alternativas que garantissem a diminuicao dos vergonhosos indices do analfabetismo.

O Censo de 1980 comprovou o que ja estava sendo percebido, 0 MOBRAL vinha
perdendo forcgas e apresentou um baixo resultado e poucas ofertas eram destinadas & Educacéo
de Adultos. Foi necessario repensar 0 ensino, bem como os profissionais que atuavam na
educacéo de pessoas adultas. Esse periodo coincidiu com o processo de redemocratizacdo que
0 pais passava e, nesse cenario, de acordo com Souza (2013, p.27) “Tornou-se incompativel a
continuidade de um programa perfilado com o governo militar como o MOBRAL.” Desse
modo, tornou-se insustentavel manter o programa. Em 1985, o 6rgdo foi extinto apds o
fracasso do programa em alfabetizar o publico adulto. A demanda da industria por mdo de
obra qualificada que se consolidou a partir da década de 1980 contrastou com as altas taxas de
analfabetismo no Brasil, atingindo a marca de aproximadamente 40% de analfabetos no
periodo (BELTRAO; NOVELINO, 2002).

Com a finalidade de substituir o programa, no mesmo ano foi criada a Fundacéo

Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de auxiliar na formacdo do

26



aluno e capacita-lo enquanto méo de obra. De acordo com a organizacdo, novos debates
ocorreram sobre a responsabilizacdo do sistema educacional para inserir a Educagdo de

Adultos nas redes publicas, com a finalidade de atender publicos alternativos.

No inicio do Governo Sarney, em 1985, foi criada a Fundacdo Educar, sob a
competéncia do entdo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), responsavel por elaborar e
acompanhar os programas de alfabetizacdo com foco na Educacdo Basica. O objetivo da
Fundagao era “promover a execuc¢do de programas de alfabetizacdo e de educacdo bésica nao
formal, destinadas aos que ndo tinham acesso a escola ou foram excluidos do processo de
escolarizag¢do precocemente” (ZUNTI, 2000, p.11). Em 1990, a Fundacdo Educar foi extinta
e, em seu lugar, foi criado o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), pelo entéo

presidente Fernando Collor de Melo, que teve a duracdo de apenas um ano.

No fim da década de 1980, a publicacdo da Constituicdo de 1988 foi um importante
marco legislativo na historia brasileira e trouxe consigo relevantes avangos para a Educacéao
de Adultos. No seu capitulo 2, art. 37, traz: “A Educacdo de Adultos serd destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.” (BRASIL, 1988.)

A Lei Maxima coloca a educagdo como o primeiro Direito Social, ja que, no art. 6°,

destaca sua importancia:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacgdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (BRASIL, 1988.)

A Carta Magna traz ainda que a educacdo ¢ direito de todos e que cabe ao Estado e a
familia promover e incentivar a escolarizacdo obrigatoria e gratuita. O texto foi corrigido pela

Ementa Constitucional n. 59, por meio do art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Art. 208. [...] assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Inciso
com redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) [...].
(BRASIL, 1988.)
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Portanto, na Constituicdo de 1988 fica muito clara a garantia da educagdo como o
primeiro direito social do individuo, que devera ser assegurada de forma ampla e irrestrita, ou
seja, para todos, sendo um dever do Estado e da familia com a colaboracao da sociedade. Com
o fim de promover o desenvolvimento do individuo, a sua cidadania e a sua qualificacdo para
o trabalho, a educacdo torna-se obrigatoria e gratuita aos individuos de quatro aos 17 anos de

idade e assegurada inclusive aqueles que nédo tiveram acesso a educacdo em idade propria.

Atendendo ao comando constitucional, a educacdo de adultos passou a ser garantida
pela Constituicdo e a contar com demandas que viriam a ser atendidas com politicas publicas
criadas na década de 1990, visando atender todos que ndo estudaram ou concluiram o0s

estudos e garantindo direitos a fim de diminuir a desigualdade social.

Com a promulgacao da Lei n° 8.069/1990, popularmente conhecida por Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), afirmou-se por meio do art. 54, inciso | — Garantir “ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria” (BRASIL, 1990). Ou seja, 0 ECA também traz, em seu texto, a confirmacdo do

compromisso do Estado em garantir educacao, independente da faixa etaria.

Na década de 1990, para efetivar de fato o previsto na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88) e em outras legislactes, a oferta de educacao tornou-
se responsabilidade dos municipios em parceria com a sociedade civil. O ano de 1990 foi
considerado o ano internacional da alfabetizagcdo, por meio da Declaragdo Mundial sobre
Educagéo para todos®, que definiu a Educacéo de Jovens e Adultos uma de suas estratégias.
Ainda na década de 1990, foi instaurada a Comissédo Nacional de Alfabetizacdo e Educacédo
de Jovens e Adultos (CNAEJA), comissdo que desempenhou um importante trabalho até a sua
extingdo em abril de 2019, sob o governo de Jair Bolsonaro, que trouxe muitas incertezas em
torno da EJA. Uma delas foi a extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), que representou importantes avancos ao dar visibilidade
para as demandas de jovens, adultos e idosos trabalhadores, indigenas, pessoas com
deficiéncia, estudantes do campo e demais sujeitos historicamente silenciados e excluidos do

processo educacional.

® Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990, também conhecida como Conferéncia de Jomtien. A Declaragdo fornece defini¢Bes e novas
abordagens sobre as necessidades basicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais
para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, visando a uma
sociedade mais humana e mais justa. https://www.educabrasil.com.br/declaracao-de-jomtien/
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Reforcando o ECA e criando aparatos para a expansdo da educacdo, a Lei n°.
9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) reafirmou a importancia
de a EJA ser ofertada de forma gratuita como uma modalidade de Educacdo Basica,
garantindo o acesso e a permanéncia dos jovens e adultos no ensino publico do pais. Ou seja,
a EJA tornou-se uma importante estratégia para equiparar igualdade no acesso & educacio®

como um direito constituido.

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do aluno, seus
interesses, condicGes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(BRASIL, 1996.)

Tais modificagbes na legislagdo brasileira sdo fruto de uma luta incessante da
comunidade, associacdes de professores, Organizacbes N&o Governamentais (ONGs) e
movimentos sociais que demandaram, ao longo da historia, um olhar especifico ao publico
que foi impedido, por diferentes motivos, de dar prosseguimento a vida escolar. Contudo, o
acesso a escola ndo era suficiente. Os altos indices de evasdo escolar levaram ainda a outro
problema decorrente da baixa escolaridade: a falta de qualificacdo dos trabalhadores, fato esse
que implica a reproducdo da sua propria condi¢do, sem a possibilidade de ascensdo social.
Dessa forma, 6rgdos, ligados ou ndo ao Estado, foram impelidos a tomar medidas com vistas
a atender ao publico jovem e adulto, excluido da vida escolar e novos programas de

alfabetizacdo de adultos foram criados.

Em 2003, no primeiro Governo Lula, do Partido dos Trabalhadores, foi instaurado o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) para atender jovens, adultos e idosos, dando prioridade a
municipios que apresentavam alta taxa de analfabetismo, 90% desses localizados na regido
Nordeste. Para a sua efetivacdo, o Programa contou com oferta de apoio técnico e financeiro
para a implementagéo dos processos de alfabetizacdo dos estudantes da EJA. Ainda na mesma
década, foi promulgado o Decreto n°. 5.438/2005, que implementou o programa de educacao
profissional no ensino médio na modalidade EJA, culminando, ap6s um ano de decreto em

outra legislacdo, o Decreto n°. 5.840/2006, que instaurou o Programa Nacional de Integracdo

® 0 direito a educacdo é fixado no artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promulgado em
1948, como direito de todos ao “desenvolvimento pleno da personalidade humana”.
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da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos
(PROEJA)™.

Nas primeiras duas décadas do século XXI, a organizacdo em torno da EJA deu-se
também por meio dos planos decenais de educacdo que estipularam metas a serem atingidas,
como o atual Plano Nacional de Educacdo 2010-2020, que estabeleceu como diretriz, no art.
2°:

| - Erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento
escolar; Il - superacdo das desigualdades educacionais; IV - melhoria da
gualidade do ensino; V - formacdo para o trabalho; VI - promocdo da
sustentabilidade socioambiental; VII - promogdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de
recursos publicos em educacdo como proporc¢do do produto interno bruto; IX
- Valorizacao dos profissionais da educacéo; e X - difusdo dos principios da

equidade, do respeito a diversidade e a gestdo democréatica da educagdo.
(BRASIL, 2010-2020.)

Observamos, entdo, que as diretrizes sustentam o préprio funcionamento e otimizacéo
da EJA, para que se possa elevar a taxa de escolaridade dos brasileiros e reduzir os indices de
analfabetismo, tendo em vista que uma das importantes metas do Plano Nacional de
Educacao ( PNE) vigente é oferecer, no minimo, 25% das matriculas de Educacao de Jovens

e Adultos na forma integrada a Educacéo Profissional, nos ensinos Fundamental e Médio.

Pudemos constatar, ao longo dessa breve exposi¢cdo sobre a historia da EJA, que, a
partir das varias reformas legislativas que ocorreram ao longo dos ultimos 50 anos, a EJA
vem se reconfigurando com o objetivo de atender melhor as necessidades do capital, que
exige trabalhadores cada vez mais especializados e de seus estudantes, que encontram, nesse
modelo de educacdo, a Unica alternativa para comegar ou terminar 0s estudos, uma vez que
ndo tiveram oportunidades anteriormente ou suas trajetorias escolares foram interrompidas

por diversos fatores.

E, em se tratando da trajetéria da EJA como modalidade de ensino, compreendemos
que ela redne alunos que trazem consigo historias e contextos de vida muito distintos daqueles
que estdo matriculados no chamado pelo senso comum de “ensino regular” (Ensino
Fundamental e Ensino Médio para criancas e adolescentes). Portanto, exige politicas publicas

articuladas nos niveis municipal, estadual e federal, além de professores e gestores escolares

90 PROEJA constitui-se de cursos destinados aos jovens e adultos que ja concluiram o Ensino Fundamental,
ofertando-lhes o Ensino Médio acrescido de uma formacéo técnica profissional na modalidade EJA.
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que tenham plena consciéncia de sua especificidade e busquem a formacgéo integral dos

alunos, reconhecendo e valorizando seus saberes.

Dessa forma, o grande desafio a ser enfrentado é que, para além do aprender a ler e
escrever, precisamos formar cidaddos capazes de pensar criticamente e participar ativamente
na sociedade. Essa foi a meta de um dos maiores educadores do mundo, que atuou em
diferentes esferas sociais e politicas em prol da dignidade dos trabalhadores rurais e urbanos

empobrecidos: Paulo Freire.

Ao trazer para a discussdo a importancia da alfabetizacdo de adultos para o Brasil e,
mais especificamente para cada idoso, adulto e jovem estudante da EJA, ndo poderiamos

deixar de falar da relevancia do educador e pesquisador Paulo Freire.
1.2 A importéncia de Paulo Freire para a Educacao de Jovens e Adultos

Paulo Freire, um educador nascido em Pernambuco, em 1921, trouxe novas ideias que
impactaram a educacdo de adultos no mundo todo. Suas propostas tinham como foco
principal o respeito a diversidade, aproveitando todos os saberes que o jovem e o adulto ja
possuem. Com obras como Educacdo como pratica de liberdade (1967), Pedagogia do
oprimido (1970), Pedagogia da autonomia (1997), entre outras, Freire é reconhecido
mundialmente como um dos grandes pensadores sobre a educacao e, principalmente, sobre a

educacéo de pessoas adultas.

Seu trabalho tornou-se mais conhecido no final dos anos de 1950, quando trouxe
fortes criticas as propostas criadas pelo governo para a educagdo de adultos, ressaltando a
deficiéncia administrativa e de orientacdo pedagogica, e alegando que a simples acdo de
alfabetizar ndo era suficiente para a formacdo de consciéncia critica das pessoas. Era
necessario mais do que apenas alfabetizar. A partir das criticas feitas por varios
pesquisadores, nasceu um novo paradigma pedagogico no que se refere a educagdo de pessoas
jovens, adultas e idosas, cuja principal referéncia foi o educador Paulo Freire. De acordo com
Souza (2007), o programa de alfabetizacdo conduzido pela proposta de Freire propunha uma

nova forma de enxergar o estudante adulto:

Havia a preocupacdo de que o método envolvesse estratégias de ensino
“com” o0 homem, e ndo “para” o homem. Portanto, anuncia-Se no principio
da pedagogia dialdgica freireana (...) a valorizacdo do ser humano que
aprende como alguém que ja traz uma bagagem de experiéncias, e hdo como
alguém ignorante (p. 33).
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Como ¢é possivel observar no excerto acima, 0 método de Paulo Freire surgiu como
uma proposta inovadora para a area da educacdo e, na época, muitas pessoas consideravam
seu método bastante ousado. Foram criados os chamados Centros de Cultura, que eram
utilizados para a educacdo de letrados ou ndo. Nesses centros, 0s principais temas eram
propostos pelos proprios educandos e eram debatidos em aula, quando os alunos
demonstravam os saberes populares sobre os quais tinham conhecimento, falavam das suas
histérias de vida, trajetdrias e interesse que cada um tinha em transformar a sua propria
realidade. O foco principal do método de Paulo Freire consistia em partir da leitura de mundo
dos estudantes trabalhadores para a leitura e a escrita da palavra.

Em 1958 houve uma convocacdo do entdo Presidente da Republica, Juscelino
Kubitscheck, para que os grupos de diversos Estados contassem suas experiéncias no
“Congresso de Educacdo de Adultos”. Ganhou destaque nesse evento 0 grupo de
Pernambuco, liderado por Paulo Freire (GADOTTI, 2000). Os pesquisadores faziam parte de
um movimento de educacdo que era direcionado para o desenvolvimento da educacdo de
adultos, com fortes criticas a precariedade de todo o sistema, como as escolas, 0 material
didatico e a qualificacdo de professores. O momento foi marcado também por inovacdes
pedagobgicas que partiam do principio da educagcdo com o homem e ndo para 0 homem. A

proposta era de renovacdo dos métodos de educacdo (PAIVA, 1973).

Em 1961 surgiu o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), como iniciativa da Igreja
Catdlica. Por meio de um decreto, ficou previsto que o Governo Federal ajudaria a
Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB) no processo de alfabetizacdo de pessoas
adultas. A cooperacAo seria por meio de convénios com os Ministérios e Orgdos Federais, que
cederiam recursos para a CNBB e o processo de alfabetizagdo seria realizado por meio do
MEB. O conceito da educagéo adotado, segundo Rapdso (1995, p. 56), era “Ser um conjunto
de ensinamentos destinados a promover a valorizagdo do homem e o soerguimento das

comunidades.”

Paralelamente ao MEB, em janeiro de 1962, Paulo Freire realizou um experimento do
seu método de alfabetizacdo, que, segundo Cunha e Goes (2002), utiliza 0 método eclético de
alfabetizacdo e de meios visuais, destacando que nessas experiéncias educacionais, que foram
repetidas varias vezes, eram alcancados resultados préximos, ou seja, em um grupo de quatro

alunos adultos, depois de dois meses, um deles ja lia trechos que eram considerados dificeis.
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Freire compreendeu a problematica da educacdo no Brasil, reconhecendo o analfabetismo

como fruto da desigualdade social e, desse modo, resultado, e ndo a causa da pobreza.

Ele entendia que, para tratar dos problemas da educacdo brasileira de uma forma
inovadora, era necessario partir do principio da visdo de mundo do individuo, como uma
forma de aprender a ler o mundo e a realidade, baseando-se no dialogo, nas trocas de saberes
e na construcdo coletiva do conhecimento. Segundo Carlos Branddo (1981), uma das
principais ideias do método Paulo Freire é a de que ninguém educa ninguém e ninguém se
educa sozinho. Desse modo € entendido que a educacdo deve ser construida de forma
coletiva, por meio da troca, como um ato de amor. Consequentemente, ndo pode ser imposta
ao sujeito. “De lado a lado se ensina, de lado a lado se aprende” (BRANDAO, 1981, p. 36).

Freire (1996) compreendia o processo educacional como o que deve se pautar em uma
organizagdo minima, que se estrutura na discussdo e no uso de textos, unificado com
“amorosidade” que fazem com que os processos de ensino ¢ aprendizagem sejam possiveis,
atrelados também a verificacdo de um contexto social a partir da identidade individual e

diversidade coletiva.

Consequentemente, para o autor, o papel da educacdo era de libertar os sujeitos de
uma consciéncia ingénua, que era resultado de uma sociedade repressora e opressora,
promovendo a sua conscientizacdo critica. Seu método valorizava o aluno com suas
especificidades, como alguém que produz conhecimentos durante a sua trajetoria de vida.

Segundo o proprio educador:

A educacdo passa a ter sentido ao ser humano porgue 0 seu existir se
caracteriza como possibilidade histérica de mudancas. Somos ou nos
tornamos educéaveis porque, ao lado da constatacdo de experiéncias
negadoras da liberdade, verificamos também ser possivel a luta pela
liberdade e pela autonomia contra a opressao e o arbitrio (FREIRE, 2000, p.
121).

O conhecimento trazido pelo individuo educando é dos principais pontos do método
de Freire, cabendo ao educador fazer a mediacdo desses saberes, valorizando os
conhecimentos prévios que o educando ja tem e partir da sua prépria realidade. Paulo Freire
critica, em muitos momentos, 0os modelos de educacdo que existiam, inclusive o que foi
denominado por ele de “educagdo bancaria”, aquela em que o conteudo das disciplinas ¢
“depositado” no aluno. O problema da chamada educac¢do bancaria consiste na verticalizagao
do processo de aprendizado que aconteceria de forma unilateral, com o professor tomando o

papel do detentor do saber e o aluno o de receptor. A educagdo bancéria nega a experiéncia
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prévia do educando, seus valores e visdes de mundo, bem como o seu protagonismo
(STRECK; REDIN; ZITOSKI, 2010).

Totalmente contrario a educacdo bancéaria, Paulo Freire acreditava que somente a
educacdo critica e conscientizadora seria capaz de proporcionar reflexfes por meio do
pensamento critico que deveria ser estimulado pelo professor, que passaria a ser um mediador
da aprendizagem, dando carater horizontal as relacbes de ensino. Dessa forma, a educacéo
libertadora reconhece o educando como um sujeito ativo e participante da Historia, acredita e
valoriza a sua bagagem cultural e concede-lhe o protagonismo do seu proprio processo de
aprendizagem (STRECK; REDIN; ZITOSKI, 2010).

Por meio do seu método, o educador propde que todos e todas que estivessem no
processo de educacdo, compreendessem as possibilidades de transformacdo da sociedade que
existiam, incentivando a atuacdo e a participacdo desses estudantes trabalhadores na realidade
social. Com isso, Freire atuou fortemente na luta pela superacdo da opressdo de classe, da
desigualdade que provoca o analfabetismo, pois defendia que a educacéo torna possivel todas
essas transformacdes. Dessa forma, para o autor, o ato educativo ndo pode ser neutro, mas
politico, visto que qualquer acdo de capacitacdo tende a alcangar um objetivo. Segundo Paulo
Freire, na educacdo libertadora o educando se vé como um sujeito ativo, critico e menos
propenso a manipulacdo. Pautada no dialogo, a educacdo permitiria a troca de experiéncias e
de saberes, a reflexdo, para além da escolarizagcdo. Consiste, portanto, numa educacao para a
conscientizagdo, a transformacdo social, a participacdo dos sujeitos na sociedade, com a
finalidade de combater e superar a desigualdade social (STRECK; REDIN; ZITOSKI, 2010).

Na mesma direcdo, Veiga (1987) ressalta que, diante dos outros métodos, incluindo os
que eram elaborados por grupos cristdos e que tinham prestigio externo, 0 método de Paulo
Freire foi 0 que mais trouxe influéncias para os profissionais da area da educacéo trazendo
conhecimento para que os educadores pudessem obter maior sucesso no processo de

alfabetizacéo.

Para Paulo Freire a educacdo deve ser vista como um instrumento capaz de promover
mudangas sociais. Em suas diversas obras (FREIRE, 1978, 1982, 2000), o autor enfatiza a
importancia de preservar a identidade e a realidade do sujeito que esta se alfabetizando, para
que, desse modo, ele possa ser visto como pertencente a sua propria histéria. Assim, é
fundamental para o autor que haja a aprendizagem significativa, de modo que o individuo
possa associar 0 que aprendeu em sala de aula com as situagdes do seu cotidiano. Freire
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defende ainda a importancia de a educacdo possuir sentido para o individuo, garantindo a

autonomia e a liberdade, desse modo ele cita que:

A educacdo passa a ter sentido ao ser humano porque o seu existir se
caracteriza como possibilidade histérica de mudangas. Somos ou nos
tornamos educaveis porque, ao lado da constatacdo de experiéncias
negadoras da liberdade, verificamos também ser possivel a luta pela
liberdade e pela autonomia contra a opressdo e o arbitrio (FREIRE, 2000, p.
121).

Assim, a construcdo de uma nova sociedade deve ser a utopia de um educador que
busque demonstrar a realidade juntamente com o conhecimento de mundo do individuo.
Dessa forma o educador deve atuar como um instrumento para estimular conscientiza¢ao do
aluno, promovendo a valoriza¢do do seu conhecimento e da sua visdo de mundo, sendo a sua
vivéncia o ponto de partida para o processo de aprendizagem. Por isso, Paulo Freire
acreditava que a pedagogia da libertacdo é necessaria para que o oprimido se conscientize de

que ele é também um opressor.

Por causa de sua postura critica ao sistema, em 1964, Paulo Freire foi preso e exilado e
teve algumas de suas obras censuradas durante a ditadura militar. No Chile. escreveu sua obra
mais famosa Pedagogia do Oprimido (1968). Em 1969, o autor lecionou na Universidade de
Harvard, nos Estados Unidos, partindo, em seguida, para trabalhar no Conselho Mundial de
Igrejas, quando atendia as solicitacGes de paises pobres e recém independentes, grande parte
deles situados no continente africano. Durante 10 anos, ele trabalhou em Genebra, na Suica,

como consultor especial do Departamento de Educagdo do Conselho Municipal das Igrejas.

Com o fim da ditadura, Freire retornou ao Brasil e foi nomeado, em 1989, Secretario
da Educacdo de S&o Paulo, quando o Partido dos Trabalhadores venceu as eleicdes
municipais. Como sua marca pela passagem na Secretaria Municipal de Educacdo pode-se
destacar a criagdo do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), modelo de
programa publico de apoio as salas da Educacao de Jovens e Adultos que, até os dias atuais, €
adotado por instancias do governo (FRANCO, 2014). Em 1991, foi fundado o Instituto Paulo
Freire, em S&o Paulo, para expandir as ideias do educador. O instituto realiza diversas
atividades seguindo o legado de Paulo Freire, que morreu em 1997, aos 75 anos de idade,

devido a um ataque cardiaco.

1.3 O analfabetismo entre idosos: um problema persistente
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Como foi possivel observar no capitulo anterior, a Politica de Educacdo de Jovens e
Adultos passou por inumeras mudancas ao longo dos anos no Brasil. Entre avancos e
retrocessos, a pouca visibilidade destinada aos que abandonaram ou nunca comecaram 0S
estudos, ou dos que foram excluidos dos bancos escolares precocemente, ainda se mantém. A
sociedade continua excludente, mas o perfil das turmas da EJA modificou-se. Apds a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a idade
minima para o ingresso na EJA, que era de 18 anos, passou a ser de 15 anos para o0 Ensino
Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio, tal resolucdo tem intensificado o fenémeno
da juvenilizacdo da EJA (RUMMERT, 2007).

Consequentemente, além dos idosos e adultos que ficaram muito tempo fora da escola,
estdo sendo matriculados estudantes que nao exercem nenhum oficio ou que nunca deixaram
os estudos. Por isso, as salas multigeracionais sdo comuns em diferentes estados e municipios,
instigando professores, pesquisadores e gestores publicos a refletirem sobre esses novos

alunos.

Contudo, a inser¢do dos mais jovens na EJA ndo diminuiu os problemas estruturais.
Mesmo apds tantos anos de reinvindicagdes e alteracBes na legislacdo para atender as
demandas da sociedade e buscas para promover a alfabetizacdo, os indices de analfabetismo
no Brasil continuam muito acima do que se esperava. Para Braga e Mazzeu (2017), o
problema da educacdo no Brasil esbarra em questdes para além do ambito social. Sem uma
politica econbmica que tenha como objetivo o desenvolvimento tecnoldgico, que demanda
qualificagédo e investimento tanto em educacdo de base quanto em pesquisas académicas, 0
nosso sistema educacional dificilmente sofrera as transformacGes necessarias para o seu pleno

desenvolvimento.

O Brasil possuia, em 2015, 12,9 milhdes de analfabetos, o que correspondia a 8% da
populacdo (BRAGA; MAZZEU, 2017). Essa taxa caiu para 6,6% em 2019, o que corresponde
a cerca de 11 milhdes de brasileiros (IBGE, 2019). Apesar da queda, 0 nimero de pessoas
acima dos 15 anos que ndo sabe ler nem escrever é muito expressivo. Entre criangas, os dados
sdo ainda mais preocupantes. Resultados da Pnad colhidos em 2021 mostram que 41% das
criangas entre seis e sete anos sdo analfabetas (PNAD, 2021) e os dados dos idosos nos
mostram que, de acordo com os indicadores sociais de 2020, 42,2% da populacdo analfabeta
tem 65 anos ou mais. (p.88). Como mostra o grafico abaixo que retrata os 20% mais ricos
(Figura 1):
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Gréfico 1 - Percentual da populacédo brasileira analfabeta acima de 15 anos em 2018 (20% com maior

renda per capita)

Grafico 10 - Distribuicao percentual da populagao total e analfabeta,
no quinto com os maiores rendimentos domiciliares per capita,
segundo grupos de idade - Brasil - 2018
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADc), 2018.
Gréfico copiado (sic)
Por meio do Grafico 1 , é possivel observar a grande diferenca de percentual de
analfabetos da populacdo acima dos 55 anos em relacdo aos demais grupos etérios.
Chamamos a atengéo para o fato de os dados serem restritos aos 20% das pessoas com maior

rendimento domiciliar per capita. Ou seja, entre 0s mais pobres, a situacédo ainda é pior.

Outros fatores intervém nos indices de analfabetismo no Brasil se forem tomados na

analise recortes socioecondmicos. Segundo Haddad e Siqueira,

Os niveis de desigualdade de renda acabam por refletir de forma direta sobre
os indicadores. Assim, a taxa de analfabetismo entre 1° quinto, que
representa 0s 20% mais pobres da populacdo com rendimento mensal
familiar per capita de até R$ 204,00, foi de 13,9%, em 2013. Entre os 20%
mais ricos, com renda mensal familiar per capita de R$ 3.215, a taxa de
analfabetismo cai para 2% (HADDAD; SIQUEIRA, 2015, p. 95).

A taxa de analfabetismo é o dobro nas popula¢es negras em relagcdo aos brancos,

“mostrando a persistente desigualdade no pais entre os grupos étnicos/raciais” (HADDAD,;
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SIQUEIRA, 2015, p 96), fruto de uma sociedade construida por meio de quatro séculos de

escraviddo com poucas politicas reparatorias e de reintegracdo dos negros.

Para além de todas as consequéncias socioecondmicas do analfabetismo que impede a
ascensdo social, a superacdo de desigualdades e o acesso a melhor qualidade de vida, o
analfabetismo ainda é excludente no campo politico e no exercicio da cidadania, impedindo
pessoas que ndo sabem ler e escrever de se elegerem a cargos do legislativo e do executivo,
além de tornar o seu alistamento eleitoral facultativo, conforme consta a Legislacdo de 1988,
De acordo com Andrade e Moreira (2019), a baixa escolaridade e o analfabetismo promovem
a exclusdo de direitos e desigualdade de acesso a justica, impossibilitando a populacdo de

exercer a cidadania plena.

Dessa forma, a superacdo das desigualdades socioecondmicas e do racismo visando a
promocado da cidadania, da participacdo politica e da integracdo social demandam melhorias
na educacdo com solucbes que visem proporcionar ao individuo a sua plena formacao.
Infelizmente, a historia tem nos mostrado que, apesar da implementacdo de diferentes

politicas educacionais para a reducao do analfabetismo, o problema persiste no Brasil.

1.4 A desigualdade em evidéncia: os dados sobre os estudantes da EJA no Brasil do

século XXI

Conforme ja trazido neste capitulo, o acesso a educacdo, independentemente da faixa
etaria, é reforcado em diversas legislagdes, incluindo alguns estatutos tais como a Lei n°.
10.741/2003, que criou o Estatuto do Idoso (BRASIL, 2003), que afirma o compromisso do
Estado em garantir educacdo, cultura, esporte e lazer para as pessoas acima dos 60 anos; e a
Lei n°. 8.069/1990, que criou o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990),
que tem, como um de seus objetivos, garantir 0 acesso a educacdo de criancas e adolescentes,
assegurando igualdade de condigdes para o desenvolvimento escolar de qualidade e gratuito,

bem como a permanéncia na escola.

Como observamos anteriormente, apesar das garantias legais, a educacdo para todos
ainda ndo se efetivou no Brasil e o analfabetismo tem persistido ao longo da histdria. Neste
topico, serdo discutidos os dados recentes publicados em 2021, a partir do Anuario Brasileiro
de Educacdo Basica e os dados da PNAD Continua (IBGE, 2019).

11 [Constituicdo (1988)]. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidente da
Republica, [2016]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
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As regides Nordeste e Sudeste s@o as que possuem 0 maior numero de matriculas na
modalidade da EJA, sendo: 1,2 milhdo e 938,9 mil, respectivamente. No ano de 2020,

somavam-se 3 milhdes de matriculas no Brasil, conforme mostra o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Numero de matriculas efetivadas na EJA no Brasil entre os anos de 2010 e 2020.

2010 2020

Total EJA 4.325.587 3.002.749
EJA integrada a Educacdo _ _

Profissional 53.161 54.238
EJA ndo integrada a 4277 426 5948511

Educacdo Profissional

Fonte: Todos pela educacao a partir de dados do IBGE/Pnad Continua (IBGE, 2021)

O Quadro 1 apresenta o niumero de matriculas efetivadas na EJA nos anos de 2010 e
2020, representando uma reducdo de matriculados para o ano de 2020. Isso quer dizer que,
por mais que a legislacdo avance no sentido de garantir educacéo a todos, sua eficacia pode
ser questionada. Sobre tal diferenca, é importante considerar o cenério da crise sanitaria do
ano de 2020, causado pela pandemia da Covid-19, que influenciou na evaséo e na néo
matricula de muitos estudantes da modalidade.

Apesar da queda do ndmero de matriculados em 2021, em decorréncia da citada
pandemia, o Ministério da Educagdo (MEC) (BRASIL, 2021), por meio da Resolugdo n°. 1,
de 28 de marco de 2021, instaurou as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, alinhadas a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e a Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia, com o objetivo de
promover a expansao dos formatos de ensino de jovens e adultos presencial e online. Aliado
as recentes reformas, destacamos, também, o compromisso assumido pelo PNE (2010-2022)
de intensificar em media 25% a oferta de EJA integrada a educacéo profissional.

Segundo o anuario Todos pela Educagdo (2021), em 2012, a escolaridade média da
populacéo brasileira de 18 a 29 anos era de 9,8 anos; em 2020, passou para 11,8 anos, sendo
que a taxa de escolaridade é também estabelecida a partir de marcadores sociais, tais como

classe, raca/cor, género e territorio.

Importante também mencionar que o nimero absoluto de pessoas com a idade de 15
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anos ou mais que ndo tinham acessado o Ensino Fundamental e Médio em 2021 era de
149.920.333 (Quadro 2). Um numero muito alto, considerando que, desde o final da década
de 1980, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) garante a Educacdo Basica a todos os
cidaddos e a importancia da escolarizagdo tem nos dias atuais para se conseguir empregos

mais qualificados.

Quadro 2 — Indice de adolescentes acima de 15 anos ndo matriculados no ensino regular no
Brasil em 2021.

Absoluto %

Sem instrugdo e menos de

um ano de estudo 7.981.385 2.4
Ensino Fundamental

incompleto ou equivalente 44.108.417 29.6
Ensino Fundume_ntul 12.065.122 81
completo ou equivalente

Ensi.nc Medio incompleto ou 7909.523 48
equivalente

Ensino Médio completo /7.5b5b.886 h21
Total 148.920.333 100

Fonte: Todos pela educacéo a partir de dados do IBGE/Pnad Continua (2021)

Ou seja, podemos atribuir a esses indices inUmeras causas que culminam nesses
exorbitantes nimeros, tais como: evasdo escolar, repeténcia e outras, que foram confirmadas
na PNAD (IBGE, 2019), constituindo 50 milhdes de jovens de 14 a 29 anos do pais, sendo
que 20,2% (ou 10,1 milhdes) ndao completaram nenhuma das etapas da Educacéo Basica, seja
por evasao escolar ou pela inexisténcia de frequéncia. Desse montante, 71,7% eram pretos ou

pardos.

Quando a andlise volta-se para a territorialidade, identificamos que ha intensas
desigualdades entre as regides brasileiras. No Nordeste, por exemplo, 60,1% néo
completaram o Ensino Médio (PNAD, 2019) e os dados tornam-se mais alarmantes se
consideramos a raca. Em 2019, 57,0% das pessoas brancas tinham concluido o Ensino Médio
no pais, enquanto entre pretos e/ou pardos, apenas 41,8%. Das pessoas com 15 a 29 anos de
idade, totalizando 46,9 milhdes, 22,1% ndo trabalhavam, ndo estudavam, nem se haviam
qualificado, sendo que, entre as mulheres, esse percentual foi de 27,5% e entre pessoas

pretas e pardas, 25,3%.
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Entre as criancas, os dados sdo mais animadores. Em 2019, a taxa de matricula das
pessoas de seis a 14 anos de idade era de 99,7%, o equivalente a 25,8 milhGes de estudantes
que frequentavam a Educacdo Basica (PNAD, 2019). Consideramos essa taxa bastante
positiva, mesmo compreendendo que, nesse universo de estudantes matriculados, o atraso
escolar é tdo expressivo (defasagem idade-série), que se reflete nas idades subsequentes, e que
a evasdo escolar, segundo os dados do IBGE (2019), tem se intensificado a partir dos 15 anos,

justamente na transicao entre o Ensino Fundamental e o Médio (PNAD, 2019).

Tal descompasso pode ser verificado quando analisada a escolariza¢do dos adultos. De
acordo com a PNAD (2019), a taxa de escolarizacdo das pessoas de 18 a 24 anos,
independentemente do curso frequentado, foi de 32,4%. Estavam atrasados 11,0%, ou seja,
ainda estavam matriculados na educacdo bésica e 63,5% nao frequentavam a escola e ndo

concluiram o ensino obrigatério.

O atraso escolar faz com que a EJA torne-se o destino dos adolescentes egressos do
ensino regular, promovendo o convivio de publicos de diferentes geracBes, uma vez que a
modalidade foi criada para atender a populacdo jovem e adulta. A EJA vem se tornando,

assim, um espaco multietario.

Essa convivéncia em um ambiente repleto de saberes, experiéncias e oralidades é
prépria dos individuos que possuem a sala de aula um espago comum. Acerca da convivéncia
e intergeracionalidade, Franga, Silva e Barreto (2010) mostram-nos que ha grande
potencialidade na relagdo, mas é necessario que haja pessoas com conhecimentos especificos

para fazé-lo:

Uma das maneiras que podem aproximar geragdes é o desenvolvimento de
atividades ludicas e de carater social, que possam ecoar dentre 0s interesses
e realidade dos participantes. Assim, tais atividades devem ser
complementadas por discussdo e a troca de vivéncias e percepcdes dos
idosos e criangas, facilitadas pelos professoresdas escolas. O relacionamento
advindo das atividades, reflex6es e discussbes oferecerdo oportunidades para
o refor¢oa solidariedade intergeracional e as atitudes cidadds (FRANGCA,
SILVA ; BARRETO, 2010, p. 52)

Diante da situacdo das desigualdades escolares expostas, reconhecemos e reforcamos a
urgéncia na criacdo e na implementacdo de atividades que possam integrar tais publicos tdo
distintos, mas que vivenciam o desafio de concluir o ensino basico. Para isso, entretanto,
julgamos necessario conhecer quem sdo esses alunos jovens e idosos que frequentam a EJA e

0 que eles buscam quando ingressam nessa modalidade de ensino. Somente com a
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compreensdo de quem sdo esses alunos é possivel buscar novas alternativas que sejam
favoraveis ao publico jovem e idoso. Por isso, 0 proximo capitulo ira abordar a mudanca de

perfil dos alunos que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos e os impactos dessa questao
na interagdo em sala de aula.
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CAPITULO 2
AS RELACOES ENTRE JOVENS E IDOSOS NA SALA DE AULA

Conforme ja mencionado anteriormente, a EJA tem recebido alunos cada vez mais
jovens. A presenca de individuos de geracdes tdo distantes exige de gestores e professores
formacdo adequada para possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem de todo o publico
acolhido no espaco escolar. Reunir em uma sala de aula alunos jovens e idosos pode permitir
muitas trocas de experiéncias geracionais, entretanto, se ndo ha uma intervencao adequada de
professores, pedagogos e gestores, tal relacdo pode desencadear situacdes de conflitos e

tensoes.

O presente capitulo traz para a discussdo o perfil do estudante da EJA de acordo com
as pesquisas, contemplando também andlises e reflexdes em torno do convivio em salas de
aula entre grupos geracionais distintos. Dessa forma, os préximos tdépicos foram divididos
com o objetivo de apresentar o que a literatura académica tem discutido sobre a presenca do
jovem e do idoso nas turmas de EJA analisando as dificuldades encontradas pelos préprios

alunos e professores da modalidade.
2.1 O fendbmeno da juvenilizacdo da EJA

Conforme ja explicitado no capitulo anterior, as legislagdes vigentes ndo tém
cumprido o papel de garantir o acesso e a permanéncia do jovem, do adulto e do idoso a
educacdo, ainda que a facilite. Compreendemos, portanto, que 0 acesso e a permanéncia desse
publico s6 podem ocorrer a partir da criacdo e da manutencdo de politicas publicas que
promovam a adequacdo de espacos, o acolhimento, a capacitacdo dos professores, a
preparacdo do material didatico especifico e o uso de metodologias com base na realidade do
publico ao qual se destina. Essa forma de atengdo ao adulto e idoso € necessaria, pois séo
estudantes que trazem consigo trajetorias escolares marcadas pelo fracasso e o abandono
escolar. O MEC (2006) reflete sobre como a autoimagem do estudante da EJA pode ter sido

adulterada:

Uma das principais caracteristicas do aluno EJA é sua baixa autoestima,
reforcada pelas situagbes de fracasso escolar, ou seja, a sua eventual
passagem pela escola, muitas vezes marcada pela exclusdo efou pelo
insucesso escolar. J& que seu desempenho pedagdgico anterior foi
comprometido, esse aluno volta a sala de aula revelando uma autoimagem
fragilizada, expressando sentimento de inseguranca e de desvalorizagéo
pessoal frente aos novos desafios que se impdem. (BRASIL, 2006, p. 16.)
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Essa autoimagem do estudante € construida a partir de tentativas de o inserir em um
espaco escolar que tende a excluir as minorias a partir de um processo de segregacao presente
no projeto de escola tecnicista, conservadora e inflexivel, como mostram os resultados das
pesquisas divulgas pelos dados do PNAD (2019, p. 47.): “os alunos com menos de 30 anos
representam 62,2% das matriculas da EJA. Nesta faixa etéria, 57,1% dos estudantes sdo do
sexo masculino. Quando se observam os estudantes com mais de 30 anos, as mulheres

correspondem a 58,6% das matriculas”.

A presenca macica de jovens na EJA, demonstrada pela PNAD (2019), é confirmada
pela pesquisa de Arajo e Coutrim (2022), realizada na Regido dos Inconfidentes®,
constituida pelos municipios de Ouro Preto, Mariana, Itabirito, Acaiaca e Diogo de
Vasconcelos. Ao longo da investigacdo, foram aplicados questionarios a 1.106 estudantes da
EJA. Desse total, mais da metade (592 alunos) tinha menos de 25 anos, e 203 menos de 18
anos. Ou seja, quase 20% (18,4%) dos estudantes da EJA na regido tinham menos de 18 anos
a epoca da pesquisa. Outro dado importante revelado foi que 40,4% desses jovens nunca
pararam de estudar. Essa € uma clara expressdo ou consequéncia do processo de exclusao

escolar vivido por criangas e jovens.

A causa da juvenilizacdo é também explicada por Furtado ao afirmar que: “[...] é
resultado também da escolarizacdo degradada, que perpetua a exclusdo escolar. Os/as
alunos/as tém acesso ao espacgo fisico, mas ndo a uma educagdo de qualidade, que os/as
consideram como sujeitos de direitos” (FURTADO, 2015, p. 55).

A presenca de jovens nas salas de EJA existe hd muito tempo, mas em nimero menor
e representava uma excecao. Ela se intensificou a partir do fim do século XX. Diversas
pesquisas demonstram que o numero vem aumentando. Os estudos realizados na area por
autores como Carrano (2007), Silva (2010) Conceicdo (2014), Haddad; Di Piero (2000)
buscaram entender as modificaces que vém ocorrendo ao longo dos anos e as necessidades
dos jovens ao ingressarem na Educacédo de Jovens e Adultos. Tal processo tem se configurado
como um grande desafio para professores e gestores, visto que traz consigo a necessidade de
novas praticas de ensino para atender esse publico, sem desconsiderar o grande nimero de

adultos e idosos que estdo na EJA.

De acordo com Silva (2010):

2 Trata-se de uma microrregido do estado de Minas Gerais composta, principalmente, pelos municipios de
Itabirito, Mariana e Ouro Preto.
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Por muito tempo a EJA esteve configurada s6 como educacdo de jovens e
adultos objetivando, principalmente, a alfabetizacdo dessas pessoas. Com 0
rejuvenescimento da populagdo que frequenta essa modalidade, a EJA deve
alargar seu campo de pratica e de analise, considerando os novos perfis e as
novas circunstancias histéricas dos alunos adolescentes e jovens. Além
disso, as faixas etérias, as necessidades, as potencialidades e as expectativas
em relacdo a vida dos novos estudantes precisam ser consideradas para que
se efetive 0 atendimento dos adolescentes, jovens e adultos que buscam seu
direito & educacdo (SILVA, 2010, p. 105).

As inimeras realidades do jovem fazem com que eles se apresentem a EJA por
diversas motivacdes, incluindo a tentativa de fazer parte do mercado de trabalho para iniciar o
préprio processo de alfabetizacdo, dentre uma série de interesses que foram marcados pela
propria urgéncia que o capital coloca para a adequagéo ao sistema. Muitos desses alunos néo

chegaram a abandonar a escola, mas outros tantos se ausentaram das salas de aula.

A prépria educacdo pode constituir mecanismos para a superagdo de um sistema
capitalista que utiliza a instituicdo escolar como sua aliada para gerar forca de trabalho
excedente. O elevado indice de evasdo escolar, como apontam os dados do IBGE (2019),
dialoga com a capacidade que o capitalismo tem em absorver a forca de trabalho de jovens
que, na necessidade de manter a sua subsisténcia, optam (se podemos afirmar que ha uma
escolha) pelo trabalho, que lhe oferece remuneracdo imediata. O Quadro 3, que se encontra a
seguir, traz os indices de evasdo escolar no Brasil em 2019, mostrando os nimeros de acordo

com as grandes regides, Sexo e Cor ou raca.

Podemos observar, no Quadro 3, que o indice de evasdo escolar acentua-se na idade de
transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, a partir dos 15 anos, em todas as
regibes do Brasil, em ambos 0s sexos e em toda cor/raca, demonstrando que quanto maior a

relacdo entre a idade e o fracasso escolar, maiores s&o os indices de abandono.
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Quadro 3 - indices de evaséo escolar no Brasil, 2019

Idade em que abandonou a escola pela Witima vez (%)

Grandes Regides, sexo e cor

ou raca Até o3 13 19 anos ou
anos - mais

Brasil 85 81 11 ” 178 158 180
Norte 97 13 "3 140 152 159 266
Nordeste 90 13 139 149 164 162 22
Sudeste 87 90 149 2% 182 144 129
Sd A 99 163 192 256 155 1A
Centro-Oeste 59 63 122 164 26 184 199
Sexo

Homem 90 1] 134 174 180 169 175

Muber 18 88 149 180 174 143 188
Cor ouraga

Branca 83 95 5 194 182 152 149

Prets cu parda 86 n 139 170 175 159 192

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua, 2019.

A figura abaixo (Quadro 4) mostra os dados relativos ao abandono escolar

considerando 0s motivos por sexo e cor ou raga:

Quadro 4 — Abandono escolar no Brasil entre pessoas de 14 e 19 anos, 2019
Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrugdo inferior a0 médio completo, por motivo do

abandono escolar ou de nunca ter frequentado escola
Sexo e cor ou raga (%) Grandes Regides (%)

m“m m-mm

m o [ W
- I
““m w I

B Precisava W Nictinhaescolana [ Por gravide: B Tinha de redizar [ Problemas || Nao tinha [ Outros motivos
bak localidad: zaou afazeres domésticos de saide interesse
turno desej ou cuidar de pe per em estuds

Fonte: Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua - PNAD (IBGE, 2019).
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Ainda sobre o Quadro 4, acerca do abandono escolar, de acordo com os dados do
IBGE (2019), foi demonstrado que as principais motivacdes sdo: necessidade de trabalhar
(39,1%) e falta de interesse (29,2%). Quanto ao recorte de género, a questdo do cuidado é
vista como uma das motivacOes para que as mulheres cessem a sua frequéncia a Educacgéo
Baésica, destacando que entre elas, empecilhos para a continuidade na vida escolar sdo a

gravidez (23,8%) e os afazeres domésticos (11,5%).

Segundo o INEP (2019), a EJA sofreu reducdo do numero de matriculas, sendo
contabilizadas, em 2019, 3.273.668 pessoas matriculadas em todo o Brasil para a modalidade.
Em anéalise comparativa aos dados do INEP (2018), o censo escolar de 2017 revelou que o
Brasil possuia, na época, cerca de 3,5 milhdes de alunos na modalidade EJA. Porém, cerca de
1 milh&o desses estudantes ainda estavam na idade considerada escolar: 30% das matriculas

na EJA eram de jovens com idade de 15 a 19 anos.

Com base na revisdo bibliogréfica realizada nos ultimos anos para esta pesquisa,
percebemos que o fenémeno da juvenilizacdo da EJA tem ganhado maior visibilidade,
despertando o interesse de pesquisadores sobre juventude e Educacéo de Jovens e Adultos. Os
trabalhos encontrados podem ser considerados relativamente recentes, embora autores como
Haddad e Di Pierro (2000) e Brunel (2004) ja tenham observado a presenca crescente de

adolescentes com menos de 18 anos nas salas da EJA no inicio dos anos 2000.

Tais pesquisas demonstram que esses estudantes, em sua maioria, possuem trajetorias
escolares marcadas por sucessivas reprovagoes, “fracasso escolar”, evasdo ou exclusdo do
processo educativo. Ha mais de 20 anos Haddad e Di Pierro (2000) ja sinalizavam que a EJA
estd “[...] cumprindo a fungdo de inserir no sistema escolar o jovem excluido do ensino
regular e acelerar os estudos daqueles cuja progresséo foi truncada por sucessivas reprovagoes

ou abandonos.” (p. 35).

Na mesma direcdo, Rodrigues (2012) afirma que os jovens que chegam a EJA ja estdo
desmotivados e desencantados com a escola, visto que a maioria ja apresenta um historico de
sucessivas repeténcias. Dessa forma, diante da necessidade de conhecer quem é o jovem que
chega a EJA, Carrano (2007) ressalta a importancia de entender como acontecem as
mudangas de perfil dos alunos que frequentam a EJA, e como os jovens sdo afetados pelas
transformacgfes que ocorrem em sua vida escolar, em sala de aula, com os professores e
colegas de sala. Para isso é necessario buscar alternativas para compreender e acolher esses

alunos.
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2.2 O que trazem as pesquisas mais recentes sobre o publico da EJA

Conforme ja mencionado anteriormente, na metodologia da pesquisa, para
compreender como tem se constituido a discussao sobre o tema, realizamos uma busca sobre a
questdo das relacGes intergeracionais na EJA no portal de Teses e Dissertacdes CAPES, no
Google Académico, na plataforma SciELO e no GT18 da ANPEd, com o objetivo de fazer o
levantamento das publicacdes de artigos, teses, dissertacdes, livros e trabalhos em congressos
entre os anos de 2011 e 2022.

Importante deixar claro que, embora o recorte temporal para a pesquisa bibliografica
sistematizada nos portais mencionados tenha se restringido a 10 anos, com o fim em 2022, no
decorrer da investigacdo, foram feitas novas buscas no inicio de 2023, com o objetivo de

encontrarmos pesquisas mais recentes.

Os descritores utilizados foram: “juvenilizagdo da EJA”, “jovens na EJA”; “idoso na
EJA”, “relagdes intergeracionais na EJA” e “relagdes intergeracionais”. Ao todo foram
encontradas 19 pesquisas e essas foram organizadas em um quadro, contendo o ano de
publicacdo, titulo, forma de divulgacdo, autoria, instituicdo de filiacdo do(a) autor(a), e

objetivo da obra.

Observamos, a partir da anélise dos textos, que o fendmeno da juvenilizagdo da EJA
tem ganhado maior visibilidade nos ultimos anos, aumentando o numero de trabalhos
publicados sobre a tematica, como mostra 0 Quadro 5, entretanto, ainda sdo poucas as
pesquisas que abordam o tema do idoso nas salas de aula da EJA. Os trabalhos encontrados
podem ser considerados recentes, possuem no maximo 10 anos, embora, conforme ja
mencionado anteriormente, autores como Haddad (1999), Haddad e Di Pierro (2000) e Brunel

(2004) ja tivessem introduzido a discussdo sobre o tema na primeira década de 2000.

A seguir apresentamos 0 Quadro 5 com as dissertacdes, teses, trabalhos apresentados

na ANPED e artigos publicados no Brasil encontrados na pesquisa bibliogréfica.
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Quadro 5 — Pesquisa bibliografica sobre o Relagcbes Intergeracionais na EJA realizada no

portal de Teses e Dissertacdes da CAPES, no Google Académico, na plataforma SciELO e no

site da ANPEd, 2012-2022

N Ano

0

Titulo/

Forma de Publicacéo

1. 2013 A alternativa para o menino
indesejavel: Vozes e sujeitos
na biopolitica da

juvenilizacdo da EJA

Apresentacdo em Congresso
(ANPED)

2. 2013 O diurno na Educacéo de
Jovens e adultos: quem séo

esses sujeitos?

Apresentacdo em Congresso
(ANPED)

3. 2014 Me jogaram aqui porque eu
fiz 15 ano — Biopolitica da
juveniliza¢do da Educacéo
de Jovens e Adultos em
Belém — PA

Dissertacdo de Mestrado

Autor(a)

Leticia
Carneiro da
Conceicdo

Andreia
Cristina da
Silva Soares

Leticia
Carneiro da
Conceicéo

Instituicdo de
filiacdo do(a)
autor(a)/
Pais

Universidade
Federal do
Para/

Brasil

Universidade
do Estado do
Rio de Janeiro/

Brasil

Universidade
Federal do
Para/

Brasil

Principal discussdo

Este ensaio analisa o jogo de
forcas modelador da
biopolitica da juvenilizacdo
da Educacdo de Jovens e
Adultos, a partir das vozes de
alguns de seus sujeitos
atuantes no municipio de
Belém-PA. Com o objetivo
de ouvir as vozes e
resignificar a fala dos sujeitos
envolvidos no complexo
emaranhado de conceitos,
tradicbes e geragbes que
constituem a  conjuntura
contemporanea de

juvenilizacao desta
modalidade de ensino.
A pesquisa teve como

objetivo analisar um perfil de
estudantes da EJA no periodo
diurno de uma escola
municipal do Rio de Janeiro,
destacando a diversidade da
turma e o interesse pela EJA.
Constatou que estdo ali fruto
do “fracasso” escolar. Além
disso, muitos desses jovens
optaram por estudar de
manhd por medo de estudar a
noite e nunca terem
frequentado a escola no
horério noturno.

O estudo fez uma analise da
constituicdo da Educacdo de

Jovens e Adultos no
municipio de Belém. A
autora constatou que o

namero de alunos jovens e
excluidos aumentava a cada
nova turma, reforcando a
ideia de uma espécie de
“escoadouro dos excluidos
do ensino regular’. Foi
constatado que existe uma
descontinuidade das politicas
publicas de EJA. Essa
biopolitica materializa-se no
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2014

2015

2015

As possibilidades de atuacéo

da Educacao Fisica na
Educacéo de Jovens e
Adultos para a relacdo

intergeracional na Educacédo

em Direitos Humanos

Artigo

Juvenilizagdo na EJA:

Reflexdes sobre juventude(s)

e escola no Municipio de
Angra dos Reis

Dissertacdo de Mestrado

Interfaces entre o Ensino
Médio Regular e a
Juvenilizagdo na EJA:
Diélogos, entrelagamentos,
desafios e possibilidades
sobre quefazeres docentes

Dissertacdo de Mestrado

Christiane de

Universidade

Holanda Federal de
Camilo Goias/
Brasil
Marcelo Universidade
Laranjeira Estadual do
Duarte Rio de Janeiro/
Brasil
Larissa Universidade
Martins Federal de
Freitas Santa Maria/
Brasil

espaco escolar, evidenciando
processos de subjetivacdo
dos alunos e de excluséo.

O objetivo do artigo foi
responder como a questdo da
intergeracionalidade em uma
modalidade de educacdo
marcada preponderantemente
pelas diferencas etarias entre
0s seus sujeitos, a Educacdo
de Jovens e Adultos, pode ser
mais bem compreendida e
tratada dentro das dimensdes
da area da Educacdo Fisica.
A autora conclui que é
importante priorizar o lado
positivo das geracdes,
atuando por meio do
planejamento de atividades
colaborativas, porém, sem
negligenciar os contetdos
curriculares. Assim, é
fundamental  estimular o
didlogo entre as geracOes e
valorizar a  experiéncia
pessoal de cada sujeito.

O objetivo da pesquisa foi
compreender o fendmeno da
juvenilizacdo na cidade de
Angra dos Reis e seus
desdobramentos. O autor
conclui que o fendémeno,
assim como em outros
estados, decorre da excluséo
dos alunos que evadem ou
tém sucessivas reprovagdes
no ensino diurno e acabam
recorrendo & EJA para
concluir os estudos.

O objetivo foi investigar
como o0s educadores se
expressam sobre sua préatica
considerando as interfaces
entre 0 Ensino Médio e o
processo de juvenilizacdo
que ocorre na Educacdo de
Jovens e Adultos. A pesquisa
mostrou que o0s jovens da
EJA tiveram experiéncias
mal sucedidas no ensino
bésico ndo vém sentido na
referida etapa, ou buscam
uma educagdo que seja mais
humana, que possua mais
significado e seja efetiva para
eles. Os professores, por sua
vez, ndo possuem espagos
para a  discussdo e
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7.

8.

9.

2015

2015

2016

Juventude, educacéo e
trabalho: um estudo sobre a
juvenilizagdo no CEJA de
Brusque-SC

Dissertacdo de Mestrado

Trajetorias truncadas,

trabalho e futuro: jovens fora

de série na escola publica de
ensino médio

Artigo

Juveniliza¢do da Educacio
de Jovens e Adultos em
Abaetetuba: representacoes
sociais e projeto de vida
escolar

Dissertacéo de Mestrado

Olavo
Larangeira
Telles da

Silva

Paulo Cesar
Rodrigues
Carrano;

Andreia
Cidade
Marinho;

Viviane
Netto
Medeiros de
Oliveira

Marivane
Silva de
Alcantara

Universidade
do Vale do
Itajai/

Brasil

Universidade
Federal
Fluminense/

Brasil

Universidade

do Estado do
Para/

Brasil

aprendizagem coletiva.

O objetivo foi investigar as
causas do aumento do
namero de jovens que fazem
parte do Centro de Educacgéo
de Jovens e Adultos de
Brusque — SC. A pesquisa
constatou que o trabalho €
um dos grandes fatores que
levam os alunos a abandonar
0s estudos precocemente. A
maioria dos alunos considera
que a escola é importante
para as suas vidas em relacéo
as conquistas profissionais
futuras. Porém, ndo é apenas
o diploma que importa, o
relacionamento com  0s
colegas e professores
influenciam positivamente na

decisio de se manter
estudando na EJA.
O objetivo geral foi

compreender as trajetorias de
escolarizacdo de  jovens
estudantes de ensino médio
de escolas publicas que se
encontram em situacdo de
defasagem escolar e
frequentam a EJA.

A pesquisa mostra que o0
trabalho na vida desses
jovens é fonte de autonomia,
mas também traz obstaculos
ao estudo e sdo, em muitos

casos, motivos da evasdo
escolar.
O objetivo principal da

dissertacdo foi analisar as
representacfes sociais dos
jovens pertencentes a EJA.

A autora traga um perfil
desses discentes, buscando
compreender quem  séo,
COmo Se sentem e por que
saem do ensino regular para a
Educacdo de Jovens e
Adultos. Conclui que muitos
ndo sabem o que é e por que
estdio na EJA, mas esta
modalidade de ensino
representa  qualificacdo e
afeto. Sentem-se bem na
escola e valorizados pelos
professores.

51



10. 2016 Juveniliza¢do na Educacéo Luana Le&o Universidade
de Jovens e Adultos no Afro Federal de
Ensino Médio: Um estudo de Sergipe/
€aso no municipio de
Salvador Bahia
Brasil
Disserta¢do de Mestrado
11. 2017 A formacéo docente e 0 Nuabia Sueli Universidade
fendmeno da juvenilizagdo na Silva do Estado da
Educacédo de Jovens e Macedo Bahia/
Adultos: desafios formativos
Dissertacéo de Mestrado .
Brasil
12. 2017 Juventudes, educacéo e Carolina Universidade
trabalho: reflexdes sobre os Coimbra de Federal do
desafios da escolarizacdo na Carvalho; Maranhé&o/
educacao de jovens e adultos = Francisca das
Chagas da
Silva Lima
Artigo .
Brasil

O objetivo principal foi
entender o que leva os jovens
de 15 a 24 anos a, cada vez
mais, ingressarem-na
modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos, no Ensino
Médio.

Também buscou
compreender a dificuldade do
professor em lidar com
classes multi-seriadas com
alunos de idades muito
diferentes, e também quais as
dificuldades que os docentes
encontram nessa
juvenilizacdo da EJA no
Ensino Médio. Constatou que
0s jovens dessa categoria
requerem uma metodologia
flexivel e um olhar com
sensibilidade. Muitos chegam
as aulas cansados do trabalho
e os professores ndo estdo
preparados para lidar com
tais turmas, o que provoca a
evaséo.

O objetivo principal da
pesquisa foi analisar 0s
desafios  formativos  dos

professores com os jovens da
EJA.

Os resultados revelaram a
necessidade da formacéo-
investigacdo colaborativa
para criar oportunidades de
reflexdo individual e coletiva
sobre a préatica pedagdgica na
EJA, além de buscar
coletivamente politicas de
permanéncia dos docentes na
modalidade.

A proposta da pesquisa foi
compreender como ocorre 0
contato  entre  juventude,
escolarizacdo e trabalho na
realidade brasileira e
identificar o0 modo de
objetivacdo das politicas
educacionais que se dirigem
a Educacdo de Jovens e
Adultos.

As autoras concluem que a
EJA deve se estruturar a
partir das necessidades dos
alunos trazendo uma visdo
emancipadora e critica em
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13. 2018 A “Fabricag¢ao” do Jovem da
EJA: reflexdes sobre
Juvenilizagao e diversidade

étnico-racial

Artigo

14. 2018 Juvenilizacdo da EJA como
Efeito Colateral das Politicas

de Responsabilizacéo

Artigo

15. 2018 Os sujeitos estudantes da
EJA: um olhar para as

diversidades

Artigo

Eliana de Universidade
Oliveira Federal
Teixeira Fluminense/
Brasil
Talita Vidal Universidade
Pereira; do Estado do
Rio de Janeiro
Roberta
Avoglio Secretaria
Alves Municipal de
Oliveira Educacdo de
Duque de
Caxias/
Brasil
Juliana Silva Pontificia
dos Santos; Universidade
Catélica
Marcos (PUCIRS)
Villela
Pereira; Universidade
. do Estado da
Antonio Bahia/
Amorim
Brasil

relacdo a realidade em que
vivem.

O objetivo principal foi
compreender a relagdo entre
a juvenilizacdo da EJA e a
probleméatica  do  fluxo
escolar, da aprendizagem e
da desigualdade étnico-racial
em Angra dos Reis/RJ. A
pesquisa revela a relacdo
entre os fendmenos de
juvenilizacdo da EJA, da
producdo do fracasso e das

desigualdades  raciais na
educacao publica
A pesquisa investiga o

fendmeno da Juvenilizacdo
da EJA e constata que ele
tem se intensificado na
medida em que a corre¢do de
fluxo atua como como
mecanismo de escape. Isso &,
a matricula de estudantes que
estdo fora da relagdo ideal
idade/série na EJA tem sido
usada por gestores com o0
objetivo de evitar as san¢@es
previstas nas politicas de
responsabilizagdo as escolas,
uma vez que a defasagem
idade/série é um dos fatores

que impedem que o©0S
professores  alcancam  as
metas de  desempenho

estabelecidas pelas diferentes
esferas do sistema. Assim, a
pesquisa revela uma
concepcdo instrumental da
qualidade na educagéo.

O artigo trouxe uma reflexédo
sobre a heterogeneidade dos

estudantes da EJA,
considerando 0S Seus
formadores, integrantes e

frequentadores. A pesquisa
esta em andamento, porém,
had a reflexdo de que os
jovens e adultos na EJA
apresentam  principalmente
trés dimensdes: dentro e fora
do &mbito escolar, integrado
ao  espaco  escolar, e
construindo seu projeto de
futuro.
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16. 2020
17. 2020
18.

2021
19. 2022

As vozes do esquecimento na | Jose Danilo
Educacédo de Jovens e da Silva
Adultos: eu quero ser gente! Viana
Dissertacdo
A juvenilizagdo na Educacdo = Adalberto de
de Jovens e Adultos da Rede Moraes
Municipal de Ensino de Gomes Filho
Niteroi
Dissertacdo
Dinamicas de estigmatizacio Edmar
nas relacdes intergeracionais Augusto
dos discentes na educacéo de Semao
jovens e adultos (EJA) Garcia
Dissertacdo
De volta a escola: Ingrid
experiéncias de idosos no Teixeira
processo de escolarizacao Cunha

tardia

Dissertacdo

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte

Brasil

Universidade
do Estado do
Rio de Janeiro

Universidade
Federal de
Alfenas

Universidade
Federal de
QOuro Preto

A dissertacdo tentou
compreender por que as
pessoas idosas buscam a
Educacdo de Jovens e
Adultos. Tornou-se possivel
compreender  como  as
condicGes sociais
influenciaram para o ndo
contato dos sujeitos com a
escola nos primeiros anos de
vida, e como a escola é tida,
nesta fase da vida, como um
caminho de esperanca pelo
fato de atendé-los e inseri-los
em praticas dialdgicas e de
sentido para a vida.

A dissertacdo aborda a
juvenilizagdo da EJA a luz do
Capitalismo Dependente, em
sua relacdo com as bases

legais que regem essa
modalidade da Educacdo
Basica. Observou-se  um

aumento  percentual  de
estudantes menores de idade
matriculados na EJA, o que
pode representar uma
migracdo dessa juventude
vinda do ensino regular.

Foi constatado que, no
ambito do convivio escolar, o
elemento geracional é um
importante  marcador nos
processos de formagdo e
coesdo grupal, entre os
discentes, embora  esse
marcador ndo tenha se
apresentado como
determinante na producédo de
conflitos entre alunos da
EJA.

Foram utilizados
instrumentos de coleta de
dados a observacdo
participante, questionario e
entrevista.

O trabalho analisou o retorno
de estudantes com mais de 60
anos a escola na cidade de
Mariana - MG. Assim, teve,
como  objetivo  central,
investigar quais condicdes
contribuiram para o retorno
dos idosos a  escola.
Concluimos que os idosos
retornaram  aos  estudos
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impelidos  pelo  habitus.
Todos estavam em busca de
autonomia em um mundo
letrado e da ruptura com a
estigmatizacdo sofrida com o
analfabetismo.

Fonte: Elaboragdo propria a partir da pesquisa bibliografica (2022).

As pesquisas encontradas confirmaram as conclusdes de autores como Haddad (1999),
Haddad e Di Pierro (2000) e Brunel (2004), pioneiros nos estudos sobre o tema. A trajetoria
escolar dos jovens com menos de 18 anos que chegam a EJA, em sua maioria, € marcada por
sucessivas reprovacoes, evasao ou exclusdo do processo educativo, ou seja, sdo um retrato do
fracasso escolar. Esses jovens possuem, portanto, trajetorias escolares truncadas, inacabadas e
incompletas, embora especificas, por isso tentam dar continuidade a sua escolarizacao,

buscando corrigi-la ou encaminha-la com sucesso.

Por meio do quadro de pesquisas bibliograficas (Quadro 5), também é possivel
observar que existe um numero maior de pesquisas com foco nos jovens. Entre as 19
pesquisas encontradas, apenas quatro discutem a presenca dos idosos e as relacbes
intergeracionais na EJA, o que reforca a relevancia dessa investigagdo, uma vez que traz
entrevistas com o publico idoso da modalidade, podendo contribuir para novas analises sobre

0 tema.

Tais pesquisas estdo descritas a seguir, como um artigo com o titulo Os sujeitos
estudantes da EJA: um olhar para as diversidades, de autoria de Antonio Amorim, Juliana
Silva dos Santos e Marcos Villela Pereira. O trabalho apresenta reflexdes importantes sobre a
heterogeneidade dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, considerando todos os
individuos que fazem parte da modalidade, professores e os diversos perfis dos alunos. A
pesquisa ainda se encontrava em andamento durante o levantamento realizado, mas ressalta
trés dimensdes que devem ser consideradas, dentro e fora do ambito escolar, integrado ao

espaco escolar, e construindo seu projeto de futuro.

Também foi encontrada uma dissertacdo intitulada As vozes do esquecimento na
educacao de jovens e adultos: eu quero ser gente!, de José Danilo da Silva Viana, que aborda
o tema do idoso na EJA mais diretamente. Nao trata diretamente das relacGes intergeracionais,
mas investiga quais sdo 0s motivos que levam o idoso a buscar a Educacdo de Jovens e

Adultos. Os resultados revelaram que as condic¢des sociais influenciaram diretamente para que
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esses individuos ndo tenham frequentado a escola anteriormente e encontram, na velhice, a

esperanca e a oportunidade para buscar a escolarizacao.

Outra dissertacdo encontrada aborda o tema da intergeracionalidade, com o titulo
Dinamicas de estigmatizacdo nas relacdes intergeracionais dos discentes na educacao de
jovens e adultos (EJA), de autoria de Edmar Augusto Semedo Garcia. A pesquisa enfatiza as
relacdes entre as geracdes na modalidade, destacando a importancia e 0s pontos positivos do
convivio geracional na formacdo dos individuos, sendo que também foram constatados os
conflitos entre jovens e idosos por meio das observacfes em campo. Porém, a pesquisa

conclui que a diferenca etaria ndo é um fator determinante nesses conflitos.

O ultimo trabalho encontrado na pesquisa bibliografica tem o titulo De volta a escola:
experiéncias de idosos no processo de escolarizacdo tardia, de Ingrid Teixeira Cunha. A
dissertacdo analisou o retorno a escola dos estudantes idosos, investigando quais eram as
condigdes que contribuiram para o a volta dos idosos as salas de aula. Foi constatado, por
meio da pesquisa realizada por entrevistas com os estudantes acima dos 60 anos, que esses
idosos buscam autonomia na sociedade e a ruptura da estigmatizacdo que sofreram por serem

analfabetos.

Em sintese, podemos constatar, por meio da pesquisa bibliografica sistematica nos
bancos de dados mencionados, que, embora tenha aumentado consideravelmente o debate
sobre a juvenilizacdo da EJA, a discussédo a respeito do retorno dos idosos aos bancos
escolares ndo € um tema explorado na éarea da educagdo e, muito menos, as relacGes
intergeracionais nas salas de aula da EJA. Isso reforca o que ja foi mencionado anteriormente
a respeito do carater inovador desta pesquisa. No proximo capitulo as contribui¢cbes dos
estudos mencionados acima serdo trazidas de forma mais profunda, com a finalidade de

auxiliar na analise dos dados obtidos através das entrevistas.

Os jovens com menos de 18 anos chegam a EJA e se deparam com outros estudantes
com perfis muito distintos. Entre eles estdo os idosos, pessoas com 60 anos ou mais que
buscam nessa modalidade de ensino mais uma chance para aprender a ler e a escrever e para
melhorar seus conhecimentos. Os idosos na EJA também viveram um processo de exclusédo e
de estigmatizacdo e encontram na escolarizacéo tardia uma oportunidade para adquirir novos

conhecimentos.
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2.3. O estudante idoso da EJA

A pessoa idosa, pelo proprio fenémeno do envelhecimento, ja faz parte de um publico
que enfrenta processos de exclusdo e vulnerabilidade social, além de dificuldades com a

tecnologia, baixo poder econdémico, pouco acesso a cultura etc.

Para isso, segundo Gadotti, a educacéo voltada para adultos:

[...] engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde
pessoas consideradas “adultas” pela sociedade, desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas
necessidades e as de sua sociedade (GADOTTI, 2007, p. 128).

A educacdo para adultos, portanto, é também uma tentativa de inserir os idosos na
propria dindmica de participacdo social na busca dos direitos que devem ser usufruidos,

contribuindo para que esses se sintam parte da construcdo societéaria.

E importante que o ambiente escolar promova a inclusdo da pessoa idosa. O convivio
das diferentes geracdes transfere saberes e oralidades distintas e muito importantes para
jovens e adultos, tornando possivel a aquisi¢cdo de novos conhecimentos por meio das relacdes
intergeracionais. Vale ressaltar que, nas salas de aula, é imprescindivel que essa relagdo seja

de apoio mutuo.

Em dados recentes da PNAD Continua, divulgados pelo IBGE (2019), conforme
mencionado anteriormente, 51,2% ou 69,5 milhGes dos adultos ndo concluiram o Ensino
Médio. Os analfabetos no Brasil somam 6,6% da populacdo, o que representa 11 milhdes de
pessoas com 15 anos ou mais. Os resultados sdo mais alarmantes quando ha o recorte para a
populacdo idosa. A partir de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo foi de 18,0%, o que
corresponde a quase 6 milhGes de pessoas. E, nesse mesmo grupo, a taxa de analfabetismo

dos brancos alcancou 9,5% e, entre as pessoas pretas ou pardas, chegou a 27,1%.

Logo, quando nos referenciamos ao processo continuo da EJA nos aproximamos da
ideacdo de educacdo popular descrita por Freire (2005), “O didlogo € este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacéo
eu-tu” (2005, p.91), identificando que o processo continuo de aprendizagem extrapola os
muros institucionais e as salas de aula devem englobar o conhecimento produzido fora deste

espaco, abrangendo as experiéncias cotidianas dos educandos.
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Para muitas pessoas, 0 processo de envelhecimento traz consigo ensejos de realizar
atividades que, durante a vida ativa e adulta, ndo lhes foi possivel concretizar. Assim,
entendemos que alguns idosos buscam a escola para estudar como forma de significacédo
social, visto que uma grande parte deles possui uma trajetdria escolar marcada por muitas
dificuldades de frequéncia e estabilidade nos estudos e encontram na velhice a oportunidade

para frequentar a escola.

Por isso, Arroyo (2007) define a Educacdo de Jovens e Adultos como uma politica de

acao afirmativa, para jovens, adultos e idosos que estdo em situacdo de vulnerabilidade social.
Sobre os estudantes idosos Py (2006) disserta que:

As questdes do envelhecimento suscitam grandes dividas, perplexidades,
discussoes. Interessam a todos nos, seres humanos envelhecendo. Interessam
aos que ja estdo velhos e, também, aos adultos, aos jovens, as criangas que
estdo cursando esse processo. Nesse percurso, seguimos todos envelhecendo,
com a tarefa humana de criar significacdes para os fatos que marcam a nossa
existéncia (PY, 2006. p. 113-114).

Para compreender a situacdo dos idosos de camadas populares que abandonaram 0s
bancos escolares na infancia, € importante considerar, entre outras questdes, o gargalo nas
politicas publicas de educacdo anterior as leis orgénicas promulgados pds constituicdo de
1998, que anteriormente ndo atendiam de forma expandida a classe trabalhadora. A situagéo

dos negros ainda é mais dificil.

Retomar os estudos gera ao aluno idoso a valorizagdo do préprio sujeito, trazendo
inimeros beneficios, promovendo uma maior sociabilidade, participacdo em atividades
sociais e escolares, atividades extras, entre outros. Entretanto, eles encontram diversas
barreiras quando decidem voltar a escola. Rodrigues (2012) aponta duas delas, a primeira é
guanto a imagem de incapacidade que é atribuida aos idosos, gerando preconceito por parte
dos proprios professores e de outros alunos. E a segunda é devido a propria condigéo fisica,

causando limitacGes para a realizacdo de seus projetos.

2.4 Relag0es intergeracionais nas salas da EJA

Entender melhor o processo de interagdo, principalmente entre os dois extremos
etarios, que sdo os idosos com mais de 60 anos e 0 jovem com menos de 18 anos, é

importante para a reflexdo sobre a forma como as diferentes geracdes relacionam-se, ndo
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apenas na sala de aula, mas nos espacos comuns de socializacdo e também para
compreendermos melhor sobre as dificuldades e beneficios que a intergeracionalidade pode

trazer no processo de escolarizacao.

Pensando na construcdo de um relacionamento frutifero para os dois grupos, Coutrim
(2017) afirma que existe a necessidade de pensar em novas formas de se realizar a intersecgéo
geracional, sendo importante o reconhecimento dos beneficios adquiridos com o convivio
entre diferentes geracdes. Tais beneficios sdo comprovados por pesquisa realizada na
Universidade de Stanford, coordenada por Laura Carstensen, que revelou, em seu livio A
Long Bright Future (2009), que a interacdo dos mais jovens com 0s mais velhos pode
desenvolver o pensamento critico, a conexdo social, a aprendizagem para estabelecer
objetivos, a resolucdo de problemas, entre outros, tornando-se fundamental para a producéo

do sucesso escolar e nas contribui¢Ges para a sociedade.

Na mesma direcdo, ao refletir sobre o grupo heterogéneo da Educacdo de Jovens e

Adultos, Carrano (2000) nos traz que:

Quando esse afirma que a escola sinaliza dificuldades de lidar com a
diversidade que caracteriza esta juventude, sendo a homogeneidade muito
mais desejavel a cultura escolar do que a nocdo de heterogeneidade quer seja
ela de faixa etaria, de género, de classe, de cultura regional ou ética
(CARRANO, 2000, p. 16).

Indo ao encontro do que Carrano nos mostra sobre as dificuldades de lidar com a
diversidade, Garcia (2021) afirma que a ndo escolarizac¢do (quando jovens) dos alunos idosos
pode ter dificultado de alguma forma a socializacdo deles. Desse modo, pode-se compreender
a dificuldade de adaptacdo do publico heterogéneo da EJA, relacionando questdes relativas ao
perfil multigeracional aos diferentes ritmos de aprendizagens e niveis de conhecimentos
presentes na mesma turma. (GARCIA, 2021, p. 41.)

Ao pensar nos desafios que os individuos jovens e idosos enfrentam em se identificar
com as salas de EJA, Conceicdo (2014) revela em sua pesquisa que muitos problemas serdo
resolvidos com novos olhares e novas abordagens pedagdgicas. E aponta a
intergeracionalidade que existe nas salas de aula da EJA como algo que possa trazer
beneficios para todas as geracOes. Entretanto, isso somente ocorrerd se forem realizadas
praticas educacionais dindmicas, pensadas e planejadas de forma que estimule o dialogo e a

troca entre as geracoes.
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A fim de promover a intergeracionalidade nas salas de aula, é necessario adotar uma
pratica pedagdgica que nao fique presa aos conteudos didaticos. O que se percebe é que a
interacdo entre diferentes idades, se bem trabalhada, pode proporcionar, principalmente no
aluno idoso, a melhora na autoestima e a valoriza¢do do préprio individuo, além de melhorar

a sociabilidade e a participacdo em atividades sociais e escolares.

Garcia (2021) também nos mostra em seus estudos que ainda que possa existir lacos
de identificacdo entre os individuos da EJA, as questdes que possuem relacdo com idade e
experiéncia de vida séo fatores que podem causar situagdes de tensdo no espaco escolar. Ou
seja, a convivéncia de geracdes diferentes em um mesmo espaco pode gerar uma demarcacgao
de poder. Dessa forma, embora nédo restrita a violéncia fisica, a relacdo de poder pode ser
demarcada de outras formas, como apontando inferioridade e superioridade em relacdo aos

outros.

Assim, para que a convivéncia entre jovens e idosos traga beneficios e aprendizados
para ambas as geracOes, toda a gestao escolar e os docentes devem repensar suas praticas para
turmas multigeracionais, a fim de que a experiéncia em sala de aula possa proporcionar

importantes aprendizagens.

Para que possamos conhecer mais sobre como os alunos idosos da EJA compreendem
as relacbes com 0s mais jovens na escola, o proximo capitulo traz os resultados das
entrevistas realizadas com quatro idosos estudantes da EJA e também o olhar de duas
professoras que atuam na modalidade e presenciam diariamente essas relages entre as

geracdes nas salas de aula.
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CAPITULO 3

“E TODO MUNDO QUE A GENTE APRENDE TEM UM POUCO PRA ENSINAR”:
OS IDOSOS ESTUDANTES DA EJA E A RELACAO COM OS JOVENS COLEGAS
DE SALA

Neste capitulo trazemos as analises de quatro depoimentos de idosos, dois homens e
duas mulheres, que estudam nas salas de aula da Educacao de Jovens e Adultos. Por meio das
entrevistas, que foram transcritas e analisadas, buscamos compreender o perfil
socioecondmico desses alunos, sua trajetdria escolar, os motivos que os levaram a retornar ou

iniciar a vida escolar ja na velhice e a relacdo com os colegas mais jovens.

Dessa forma, para nos auxiliar a refletir sobre a histdria desses individuos e suas
vivéncias, as andlises das entrevistas foram feitas de acordo com o0s eixos presentes em
roteiros estabelecidos, que possibilitaram a criagdo das seguintes categorias iniciais: a
trajetdria escolar até a chegada na EJA; o relacionamento com os colegas mais jovens na sala

de EJA, e as experiéncias de aprendizagem intergeracional.

Também neste capitulo sdo trazidos, para a analise, os questionarios aplicados a duas
professoras da EJA no municipio de Mariana/MG, e que nos contaram sobre suas vivéncias

com estudantes de diferentes geragdes em uma sala de aula.

3.1 Conhecendo nossos entrevistados

De acordo com o roteiro de entrevistas preestabelecido, os relatos e as informacdes
trazidas pelos quatro idosos ouvidos foram organizados e contextualizados a partir dos eixos
propostos. A abordagem para realizar a entrevista foi pensada de modo que ndo gerasse
constrangimento para o aluno idoso, deixando claro que ele poderia deixar de responder caso
houvesse algum tipo de desconforto. Antes do inicio de cada entrevista, o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido foi lido e explicado, ressaltando que, caso houvesse
duvidas, poderiam interromper o didlogo e perguntar. As entrevistas foram on-line e tiveram
em media duracdo de uma hora. Antes de iniciar a apresentacdo dos entrevistados, é
importante ressaltar que, a fim de Ihes garantir o anonimato, todos receberam nomes ficticios

escolhidos pela pesquisadora.

Importante ressaltar que todos os entrevistados contaram com ajuda de filhos ou netos

para a realizacdo da entrevista on-line. O apoio dos mais novos para 0 uso das tecnologias €
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imprescindivel para que alguns idosos estejam conectados a celulares e internet. Durante a
entrevista, todos os jovens que auxiliaram foram pacientes e companheiros, realizando todos
0s procedimentos necessarios para a efetivacdo da entrevista, em nenhum momento

intervieram sobre as falas dos entrevistados.

A seguir, no Quadro 6, estdo disponibilizados alguns dados gerais dos entrevistados

para auxiliar na compreensédo da analise das entrevistas:

Quadro 6 - Perfil dos 6ntrevistados da pesquisa

Numero de | Ocupacéo
filhos

Estado Escolaridade

Civil

Idade Cidade de

Origem

Nome

Ensino 5 Marceneiro
Fundamental
Incompleto —

5%ano

Antonio 66 Mariana Casado

Aposentado

Jair

70

Diogo de

Vasconcelos

Casado

Ensino
Fundamental
Incompleto —
2% ano

Agricultor

Aposentado

Maria

61

Mariana

Casada

Ensino

Dona de casa

Fundamental
Incompleto —
6° ano

Ensino 3 Dona de casa
Fundamental
Incompleto

4% ano

Eva 65 Ouro Preto Viliva

Fonte: Elaboracdo propria a partir da pesquisa de campo (2022 - 2023)

O quadro 6 nos mostra que, embora ndo houvesse na pesquisa um recorte de género,
foram entrevistados dois homens e duas mulheres. Todos com filhos (trés ou mais). A idade
dos entrevistados variou de 61 a 70 anos, sendo que trés tém 65 anos ou mais. Todos 0s
depoentes possuem o Ensino Fundamental incompleto e 0 que tem mais escolaridade cursou

até o 6° ano.

Conforme mencionado na metodologia, para chegar até o primeiro entrevistado, Sr.
Antbnio, eu contei com a indicacdo de uma colega de profissdo, que ja havia atuado como
Pedagoga na escola que o depoente estudava, e, devido ao seu perfil comunicativo, foi
indicado para realizar a entrevista. Da mesma forma, por meio da indicagdo dessa colega,
cheguei ao Sr. Jair, que também estudava na mesma escola do Sr. Antbnio, em turmas
diferentes. O primeiro contato com eles se deu por ligacdo telefonica, perguntei sobre a
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possibilidade de realizarem uma entrevista e eles prontamente se dispuseram a colaborar com

a pesquisa, concedendo a entrevista de forma on-line.

Para chegar a entrevistada Sra. Maria, houve a indicacao de outra colega de profissao,
que ja lecionou para sua turma. De acordo com a docente, a Sra. Maria era muito prestativa e
poderia auxiliar-me na pesquisa de forma voluntaria. Para ter acesso a Sra. Eva, entretanto,
houve a indicacdo de uma aluna da modalidade EJA, mas que ndo atendia ao critério da
pesquisa de possuir 60 anos ou mais. Desse modo, por ser mais nova do que o perfil
estabelecido para a pesquisa, ela me indicou uma colega de sala que preenchia os requisitos

necessarios.

Para chegar as professoras, a indicacdo foi de dois entrevistados. Assim, com a
aceitacdo de preencher o questionario, para elas foi encaminhado por meio de um link, e os

proximos contatos foram via WhatsApp.

A seguir sera exibido um resumo do perfil de cada um dos entrevistados, com suas
caracteristicas, singularidades, desafios enfrentados durante o processo de retomada a vida

escolar.
Sr. Antbnio, 66 anos

Sr. Anténio foi o primeiro aluno que realizou a entrevista. Ele € aluno de uma escola
que oferece a EJA no municipio de Mariana. A escolha pelo entrevistado se deu devido a sua
disponibilidade de participar, de forma voluntaria, da pesquisa e a entrevista foi realizada com
0 auxilio de sua neta para 0 acesso a sala virtual pelo celular. Para chegar ao entrevistado,
contamos com o0 auxilio de uma profissional conhecida pela pesquisadora, que o indicou
justificando que ele ja havia participado de outras entrevistas e que € sempre muito prestativo,
e teria a disponibilidade de realiza-la de forma remota. O Sr. Antdnio reside em Mariana, mas
morou na zona rural durante a maior parte de sua vida, e, apos criar os filhos, mudou-se para
Mariana. Atualmente mora s6 com a sua esposa, mas, segundo ele, 0s netos estdo sempre
presentes em sua casa, ja que sdo vizinhos. Aposentado, nosso entrevistado ainda faz alguns
trabalhos esporédicos cuidando de plantacdes e “fazendo de tudo um pouco”, como ele

mesmo disse.

Ele frequentou poucas vezes a sala de aula quando crianga, e conta que a escola era
muito longe de sua casa, na zona rural, e que, por isso, s6 aprendeu a escrever seu nome.
Precisava ajudar em casa também, sendo que, desde muito novo, trabalhou realizando

atividades como plantar, capinar, cuidar de animais, entre outras. Somente ap6s a
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aposentadoria encontrou a oportunidade de voltar a escola, e hoje estd cursando o 5° ano do
Ensino Fundamental. Estudou nessa escola um ano antes da pandemia e retornou neste ano
para dar continuidade aos estudos. Afirmou com muita conviccdo que estudar tem feito com
que ele, segundo suas palavras, “se sinta mais vivo”, “mais jovem” e “mais disposto”. Para
nosso entrevistado o ambiente escolar ndo é hostil, pois se sente querido pelos colegas de sala
e pela professora e nos contou que, depois que comegou a estudar, ganhou mais autonomia

para exercer suas atividades.

Durante a entrevista, o Sr. Antonio ficou ao lado de sua neta, que o auxiliou durante
todo o tempo, e que também ¢ aluna no Ensino Médio da EJA na mesma escola que o avo. Os
dois aparentaram ter uma relagdo muito proxima, trataram-se com muito carinho. A neta foi

uma pessoa muito importante para mediar o contato com o entrevistado.
Sr. Jair, 70 anos

O Sr. Jair nasceu em Diogo de Vasconcelos, mas também morou na zona rural do
municipio durante a maior parte da sua vida, desde a infancia. Ele nos relatou que néo teve a
oportunidade de frequentar a escola por ndo ter condi¢fes de locomocao, ja que era bastante
longe de onde morava, e ndo possuia transporte para auxiliar na conducao. Nosso entrevistado
atualmente mora em um bairro afastado do centro da cidade de Mariana, com a sua esposa e
um dos filhos, que é independente financeiramente do pai e também ajuda nas despesas da
casa. O Sr. Jair, mesmo sendo aposentado, ainda realiza alguns servigos informalmente, para
ajudar nas despesas da casa e também porque, segundo ele “ndo gosta de ficar muito tempo

parado”.

Ele iniciou os estudos nas turmas de EJA em 2019, completou o ano académico e, em
2020, devido a pandemia ndo deu continuidade aos estudos, retornando apenas em 2022. O
entrevistado comentou que decidiu voltar a estudar porque sempre teve o sonho de poder ler e
escrever, para que pudesse realizar, de forma mais confiante, as atividades do dia a dia, ja que,
guando crianca, ndo teve essa oportunidade pois era necessario ajudar nos servi¢cos onde

morava com seus pais e seus 11 irmdos na infancia.

Durante a entrevista, o Sr. Jair contou com a ajuda do seu filho que mora com ele para
auxilid-lo a entrar na plataforma e, em seguida, ja ficou sozinho, mostrando certa confianca e
autonomia com o celular que utilizava para a interlocucdo com a entrevistadora. Ele nos
contou que utiliza dessas ferramentas para conversar com os outros filhos e netos que moram

em outra cidade, por isso, tem certa familiaridade com a tecnologia.
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D. Maria, 61 anos

D. Maria € natural da cidade de Mariana/MG. Durante a sua infancia também morava
na zona rural da cidade e, segundo seu relato, teve a oportunidade de frequentar a escola,
porém ndo conseguiu concluir o Ensino Fundamental por ter que ajudar a cuidar dos seus
irmdos mais novos e da plantacdo que tinha no sitio onde morava. Durante a sua vida, sempre
se dedicou a cuidar da casa, do marido e dos filhos e foi na velhice que ela encontrou a
oportunidade de concluir os estudos, ja que seus filhos estdo “criados”, como ela disse, e 0
marido a apoiou no sonho de dar continuidade aos estudos. D. Maria iniciou os estudos na
EJA no ano de 2022.

Atualmente ela continua cuidando da casa e do marido, mas como os filhos ja ndo
moram com o casal, viu a possibilidade de investir seu tempo nos estudos, demonstrando ser
uma aluna exemplar, que se dedica além da sala da aula as atividades propostas pela
professora. Nossa entrevistada revelou, segundo suas palavras, que “sua realizacdo é ter um

diploma para colocar em um quadro na sala de sua casa”.

Durante a entrevista, D. Maria entrou sozinha na plataforma, inicialmente
demonstrando certa timidez, mas, assim que foi tendo a oportunidade de contar sobre sua

historia, foi dando mais detalhes e ficando mais a vontade.
D. Eva, 65 anos

D. Eva, assim como todos os demais entrevistados, também morou na zona rural
durante a sua infancia. E natural de Ouro Preto/MG., cidade vizinha a Mariana, onde mora
atualmente. Durante a sua infancia, D. Eva frequentou a escola, na zona rural onde morava,
mas disse que sO aprendeu a escrever 0 seu nome e a ler palavras pequenas e algumas frases
curtas, mas que mantém o desejo de realizar a leitura completa de livros, principalmente da
Biblia.

Ela foi casada durante muitos anos, casou-se nova porque engravidou. Teve trés filhos.
Nossa entrevistada revelou que seu marido faleceu hd quatros anos e que ele era muito
ciumento, ndo permitindo, assim, que ela retomasse os estudos. No entanto, estudar sempre
foi um sonho de D. Eva. Ela disse que cuidou dele enquanto estava doente, mas afirmou que,

guando ficou vilva, resolveu retomar os sonhos que havia abandonado.
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Ela estuda na modalidade EJA ha trés anos e nos contou que a pandemia em 2020 e
2021 interrompeu seu desejo de continuar os estudos por um tempo. Assim que foi possivel,
em 2022, ela retornou as turmas de EJA e, segundo suas palavras, “ndo pensa em parar até

formar”.

3.2 Trajetdria escolar até a chegada a EJA: a escola rural, o trabalho e as urgéncias da

vida

Os entrevistados para essa pesquisa possuem muitas vivéncias em comum. A primeira
a ser destacada é que todos eles moravam em zona rural durante a infancia e apontam a
dificuldade de acesso a escola como uma das principais causas por ndo terem dado

continuidade aos estudos.

Assim, como discutido nos capitulos anteriores, as pesquisas comprovam que a
questdo da mobilidade é um grande fator que influencia na escolaridade dos alunos. Bourdieu
(2007) demonstra que o filho de um trabalhador rural tem menores chances de estudo do que
o filho de um assalariado. Dessa forma podemos observar que existem grandes desvantagens
sociais que estdo relacionadas a localizacdo geografica, interferindo ndo apenas nas condicdes

de vida, mas também na auséncia da escolariza¢do nos meios rurais.

A literatura sobre a escolarizacdo discutida anteriormente como Bourdieu (1998),
Zago (2000), Haddad e Di Pierro (2000), entre outros, mostra-nos que as dificuldades
encontradas pelas criangas de camadas populares para permanecer na escola sdo inimeras nos
dias de hoje e eram ainda maiores no século XX. Nas décadas de 1950 e 1970, periodo em
gue nossos entrevistados eram criangas, frequentar a escola na zona rural era para poucos. A
respeito disso, Zago cita que: “A insercdo da crianca no trabalho e, sobretudo quando esta
representa uma forma de contribuicdo a subsisténcia familiar diminui as possibilidades de
permanéncia no sistema educativo” (ZAGO, 1999, p. 69). O trabalho foi claramente o
principal motivo pelo qual nossos entrevistados abandonaram a escola na infancia, mas havia
outros: necessidade de trabalho, auxilio nas atividades da casa e a longa distancia de casa até a

escola no meio rural.

Todos eles encontraram na velhice a oportunidade de realizar o sonho de ser
alfabetizado e/ou formar na escola. Assim como nos revela a fala do Antonio e da D. Maria:
Porque s6 depois de velho que fui ter condi¢fes de voltar pra escola. Porque

agora eu ja estou aposentado e meus filho (sic) tudo criado, ai da pra estudar
(Sr. Anténio, 66 anos).
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Eu s6 fui ter a chance de estudar mesmo depois que eu criei todos 0s meus
filhos, antes eles precisavam de mim e eu ndo tinha jeito de ir pra escola. (D.
Maria, 61 anos)

O trabalho sempre esteve presente na vida dos quatro alunos que participaram da
pesquisa. Assim como Silva (2009) afirma, sdo varias as particularidades que envolvem a
trajetdria escolar dos alunos da EJA, entretanto, existem circunstancias que sao reincidentes
na vida dos entrevistados, todos de camadas populares. Coura (2008) demonstra, em sua
pesquisa, que sair para trabalhar precocemente € um fato recorrente na vida dos idosos
estudantes da EJA. O mesmo ocorre entre 0s participantes desta pesquisa, ja que todos

tiveram que trabalhar de alguma forma para auxiliar nas demandas da casa.

Eu e meus irmdos ndo pudemos estudar, além de ser longe a escola, 0s
homens tinham que ajudar meu pai a plantar as coisa (sic) que a gente comia
e vendia e as irmas tinha (sic) que ficar fazendo as coisas de casa junto com
a mae. (Jair, 70 anos)

Antigamente ndo era do jeito que é hoje, pelo menos |4 onde eu morava era
normal as mulheres ajudarem em casa e 0s homens nos servigos mais
pesados. (Eva, 65 anos)

O Sr. Antonio relatou durante a entrevista que ndo possui muitas lembrancas da escola
guando era mais novo, disse que foi a escola poucas vezes, e que era muito longe de onde ele
morava. Podemos perceber pela sua fala que o trabalho faz parte de sua vida desde a infancia

e que para ele, assim como muitas criangas pobres, estudar ndo era uma op¢ao:

Na minha época s6 podia estudar quem os pais tinha (sic) muito dinheiro,
como meu pai ja tinha morrido, eu tinha que ajudar em casa trabalhando pra
ajudar com meus irméos mais novo (sic). (Sr. Anténio, 66 anos).

Assim como o Sr. Antbnio, os alunos da EJA estdo em situacdo de maior
vulnerabilidade social, sdo oriundos de camadas populares e possuem necessidades
especificas individuais. Nesse sentido, Pereira (2012, p. 22) considera que “A falta de escolas
publicas (principalmente no meio rural, onde as escolas eram poucas e distantes) contribuiu
em pé de igualdade com a questdo do trabalho precoce para que esses sujeitos ndo pudessem
ir a escola ou nela continuar durante a infancia. Os entrevistados tiveram dificuldade para
estudar na infancia devido a distancia de sua casa até a escola e dificuldade de locomogéo.

Como demonstra a entrevistada D. Eva
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Eu ndo tinha como ir pra escola, era muito longe, e também meu pai falava
gue isso ndo era muito importante, que eu tinha que ajudar minha mée e
meus irm&os em casa. (D. Eva, 65 anos)

Conforme ja discutido nos dois primeiros capitulos desta dissertacdo, Bourdieu (1998)
e Souza (2007) nos ajudam a refletir sobre a necessidade de considerar o contexto
socioecondmico e a estrutura familiar dos alunos nos estudos sobre educacdo. Além disso, €
fundamental reconhecer a desigualdades de classe que leva esses alunos a reproduzirem um

ciclo de baixa escolaridade, visto que nenhum dos pais dos entrevistados era alfabetizado.
Desse modo, Pereira (2012) reflete que:

As memorias da escola desses estudantes com mais de 60 anos foram
construidas ao longo de suas vidas, intercaladas com as memorias do
trabalho. Este, ja na primeira fase da vida, disputou a infancia e a juventude
dessas pessoas e quase sempre saiu ganhando. Portanto, € uma memoria
construida através de retalhos da experiéncia escolar, do pouco que dela
participaram ou imaginaram (PEREIRA, 2012, p. 20).

Podemos perceber pela fala dos entrevistados que sdo poucas as memorias vivas que
eles possuem sobre a infancia e, principalmente, sobre a fase escolar. Por isso, ao falarmos da
Educacdo de Jovens e Adultos, é importante ressaltar que estamos nos referindo a pessoas que
trazem experiéncias de infancia que impediram a continuidade dos estudos ou sequer tiveram
a oportunidade de entrar na escola, tendo que atender a demanda do trabalho e, ainda, repletas
de preconceitos e estigmas que os distanciavam das salas de aula, como “mulher ndo precisa
aprender” (MOLL, 2004). Como retrata a fala anterior da entrevistada D. Eva, que ndo

contava com o incentivo do pai para continuar os estudos.

Um de nossos entrevistados, o Sr. Antonio, afirmou que foi depois de aposentado que
encontrou uma oportunidade de retomar os estudos, tendo o objetivo de saber ler e escrever
como o principal para a sua volta as salas de aula. Segundo suas palavras: “Eu sempre tive
vontade de estudar, s6 que ndo tinha como, mas ai agora consegui voltar pra escola porque
agora eu moro na cidade e sé trabalho fazendo bico, ai eu posso aprender a ler ¢ escrever.”
Assim como D. Eva, que nos revelou que somente apds ficar vilva que encontrou a

oportunidade de estudar.

Meu marido tinha muito ciimes, era desse povo antigo, entdo ndo deixava eu
(sic) estudar e tinha que ficar sé cuidando da casa e dos meninos. Como eu
engravidei muito nova, minha vida foi toda dedicada a isso. (D. Eva, 65
anos).
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Entre os entrevistados, € possivel observar que, além do fato em comum de morarem
na zona rural durante a infancia e juventude, também esteve presente em suas vidas um dos
fatores primordiais apontados pela literatura para a ndo continuidade dos estudos, ou seja, a
necessidade de trabalho ainda na infancia para ajudar no sustento da casa e dos irmaos. Para
nos ajudar a compreender tal situagdo, Bourdieu (1998) e Souza (2007) chamam nossa
atencdo sobre a importéncia de se considerar 0 contexto socioecondmico e a estruturacdo
familiar desses estudantes e a necessidade de refletir sobre as desigualdades, que estdo
relacionadas a0 modo como esses alunos reproduzem um ciclo de baixa escolaridade e

precariedade econdmica.

O desejo de estudar manteve-se na vida dessas pessoas, mesmo depois de tantos anos
afastados dos bancos escolares. Podemos observar que o retorno a escola nao se deu pela
necessidade de alcancar um diploma que possibilitasse a melhoria das condi¢des de trabalho
ou dos salarios. O Sr. Antdnio e a D. Eva revelaram que s6 lembram de ter aprendido a
escrever o seu nome quando ainda eram criangas e que depois disso ndo frequentaram mais a
escola. Quando questionados se gostavam de estudar na sala de aula da Educacéo de Jovens e

Adultos, nossos entrevistados afirmaram:

Eu gosto muito mesmo, gracas a Deus aqui tem muita gente boa, ja fiz
muitos amigos aqui e todo dia eu aprendo coisa nova. A professora ensina
muito bem e agora ja t6 sabendo até fazer contas (Sr. Antdnio, 66 anos).

Eu gosto muito, porque aqui eu td aprendendo mais que escrever o nome, ler
as coisas, as placas... (D. Eva, 65 anos)

Pela fala dos entrevistados, € possivel perceber como a oportunidade de voltar a
estudar trouxe beneficios para eles, como fazer novas amizades, aprender a efetivar calculos
matematicos e realizar o sonho de voltar a estudar. Tais informacGes vao ao encontro das
pesquisas de Gouveia e Silva (2015) ao constatarem que, para 0s idosos, 0 retorno a vida
escolar pode trazer diferentes beneficios e apresentar variadas motivacGes, como a conquista
da autonomia para cuidar de suas financas, ler um letreiro de 6nibus, utilizar melhor os
recursos do celular ou mesmo saber lidar com o dinheiro. Como o Sr. Antonio afirmou, com

orgulho, que ja sabe fazer contas.
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Sobre os beneficios de o idoso voltar as salas de aula, Cunha (2022) afirma que séo
varios, mas aponta que é necessario um alerta sobre as profundas desigualdades que
excluiram essas pessoas do ambiente escolar. Segundo a pesquisadora, para que os direitos
desses alunos idosos sejam garantidos, ha a necessidade de formagdo docente e da
implementacdo de politicas publicas que garantam a eles condi¢des concretas para voltar a

estudar e permanecer na escola.

Estudar também atua positivamente no cérebro. A literatura trazida nesta dissertacao
reforca a necessidade e a importancia de os idosos continuarem estudando e se manterem
intelectualmente ativos. No artigo “A Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva das
Neurociéncias” de autoria de Dorneles, Cardoso e Carvalho (2012), os autores discutem as

particularidades do processo cognitivo dos idosos.

Na obra, eles investigam a trajetoria de vida dos alunos da EJA, trazem o perfil dos
individuos da modalidade e os fatores que podem se refletir no processo de ensino e
aprendizagem. Com o auxilio da neurociéncia os autores discutem as mudancas nas estruturas
cognitivas dos adultos no processo de envelhecimento. No que diz respeito as dificuldades de
aprendizagens, constantemente atribuidas a idade, em virtude das transformaces e declinios
que ocorrem na estrutura biolégica das pessoas idosas, 0s autores revelam que o aprendizado é
possivel em qualquer idade, mas é necessario um olhar mais atento para as singularidades de cada

individuo.

Para concluir, os autores apontam que a postura dos profissionais da educacdo deve ser a
de romper com a concepcdo de que existe uma idade correta para estudar e para aprender coisas
novas. Também ressaltam a necessidade de se desenvolver novas préticas pedagogicas mais

significativas, que tenham como pauta a necessidade dos alunos.

Ainda a respeito do retorno do idoso a vida escolar, Zago (2000) cita que a
mobilizacdo familiar com foco nas tarefas escolares dos filhos e a transmissdo de valores, a
socializagdo, o0 apoio e o incentivo do professor podem se tornar importantes fatores na

construcdo de trajetdrias escolares.

Entre os entrevistados, D. Maria é a que estudou durante mais tempo na infancia, ela
nos revelou que deixou a escola porque os pais afirmavam que estudar até o quarto ano ja “era

suficiente”.

Antigamente quando a gente estudava até o quarto ano j& era bom né, antes
eu achava que tava (sic) bom mesmo, mas depois de velha eu vi gque tinha
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mais coisa pra aprender na escola, quero formar igual todo mundo forma. (D.
Maria, 61 anos).

Pela fala da D. Maria é possivel observar que a sua retomada aos estudos tem um
grande propdsito: a formatura. Questionada se ela teve a formatura na quarta serie, afirmou
“na minha época ndo tinha essas coisas, eu também tinha que faltar muito de aula quando néo
dava pra ir [devido a distancia da escola de sua casa] entdo nem sei se os outros tiveram isso.”
(Maria, 61 anos). No entanto, para além da formatura, nossa entrevistada quer aprender mais.

(13

Notamos pela sua fala “..eu vi que tinha mais coisa pra aprender na escola”, que o

conhecimento a atrai e representa um desafio que ela sabe que pode vencer.

Pelo seu relato, € possivel perceber como a escola é determinante em sua trajetoria,
pelo desejo de ter a formatura. Esse desejo e objetivo do estudante mais velho véo ao encontro
do que pontua Oliveira (2015), que ressalta os beneficios de inserir 0s idosos nos espacos
educacionais, auxiliando na aquisicdo de conhecimentos, na integracdo social, na valorizacdo

pessoal, entre outros, 0 que ocorre a partir da constante atualizacdo das pessoas.

E importante considerar as motivacdes que levaram esses idosos ao retorno a vida
escolar ap6s diversos anos fora desse espaco. Nessa perspectiva, a obra de Ernica e Batista
(2012) retrata a influéncia do territorio nas oportunidades educacionais dos individuos e como
as desigualdades e a vulnerabilidade social impactam negativamente no acesso e oferta
educacional. Desse modo, é possivel observar que, entre os entrevistados, a volta para a
escola se deu no momento que todos eles estavam morando na cidade, local que possui mais
facilidade de acesso as escolas e também a tudo que envolve o ambiente escolar, inclusive
outras pessoas idosas que também frequentam a modalidade de educacdo, podendo ser

exemplo para eles.

3.3 Relacionamento com colegas mais jovens na sala da EJA

Quanto ao segundo eixo, sobre socializagdo, os entrevistados foram questionados
sobre o relacionamento nas salas de aula com alunos mais jovens, e como se da essa relacao

no cotidiano escolar.

Conforme apontado nos capitulos anteriores, Duarte (2015) afirma em sua pesquisa
que a transformacdo do publico discente, consequente da juvenilizagdo, provoca rupturas na

trajetdria escolar de muitos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos. O autor defende que
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essas transformacgdes podem gerar situacGes de conflito e momentos de tensdo, devido as
diferentes geracdes ocuparem 0 mesmo espaco. Entretanto ele afirma que a postura da escola
e do docente pode influenciar nessas relagdes, legitimando a presenca de todo o publico

heterogéneo existente na Educacgédo de Jovens e Adultos.

Os entrevistados foram questionados sobre a presenca do aluno jovem na sala de aula,

e qual a opinido deles sobre isso, oportunidade em que Sr. Jair respondeu:

Eu acho normal ter aluno de todas as idades na sala, na minha sala tem
poucos, mas eles sdo gente boa também. (Sr. Jair, 70 anos.)

L& na minha sala tem alguns, eu acho que € até tranquilo, mas eles néo
conversam muito com a gente mais velho ndo. (D. Maria, 61 anos.)

Diante da fala dos dois entrevistados é possivel notar que a opinido da D. Maria reflete
um pouco a separacdo dos grupos etarios, visto que ela afirma que eles ndo conversam com
frequéncia. O depoimento de D. Maria vai ao encontro de Afro (2016), ao destacar, em sua
pesquisa a importancia de os docentes criarem um dinamismo escolar que promova maior
interacdo entre os discentes, com suas diversidades e especificidades, assumindo um

comprometimento com a pluralidade, contemplando as necessidades desses alunos.

Quando questionado sobre a presenca do aluno jovem, o Sr. Antbénio e a D. Eva tem

uma resposta muito reflexiva para essa pesquisa:

Eu acho até bom, porque fora da aula a gente convive com todo mundo, de
toda idade. E todo mundo que a gente aprende tem um pouco pra ensinar, eu
mesmo todo dia aprendo com meus netos alguma coisa nova. L4 na escola é
a mesma coisa, sO que as vezes eles ndo respeitam muito a professora,
conversa muito na hora que ela té (sic) falando. (Sr. Antonio, 66 anos.)

Eu acho que é até legal ter alunos de idades diferentes na sala, assim tem de
tudo um pouco. (D. Eva, 65 anos.)

Podemos observar, principalmente na fala do Sr. Anténio, que a convivéncia com
outras geracdes € algo prazeroso para ele, porque possibilita trocas e traz ensinamentos, como
nos mostra a frase tdo rica em significados como “E todo mundo que a gente aprende tem um

pouco pra ensinar.”

Entre os outros entrevistados, observamos que a diferenca de idade de alunos em uma

sala de aula ndo € encarada como um problema. Entretanto, quando questionados sobre os
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possiveis problemas, alguns entrevistados reconhecem que as vezes existe a falta de

cooperacao entre esses alunos mais jovens.

Na minha sala eu ndo tenho problema com ninguém, mas tem alguns alunos
[jovens] que as vezes ficam conversando na hora que a professora esta
explicando. (D. Maria, 61 anos.)

Os alunos jovens as vezes falam na hora que professora esta explicando, ndo
é todo dia, mas tem dia que eles estdo mais agitados. (Sr. Antonio, 66 anos.)

Pela fala da D. Maria e do Sr. Antonio é possivel notar nitidamente que eles reprovam
a conversa dos jovens enquanto a professora estd explicando a matéria, mostrando o seu
incbmodo quando percebe que os professores estdo sendo desrespeitados. Para 0s mais
velhos, o professor € a grande autoridade da sala de aula, a quem eles devem muito respeito.
O relacionamento mostra o desrespeito que alguns alunos jovens tém com o professor e como
isso causa espanto nos alunos idosos, visto que ha 50 anos, principalmente nas escolas rurais,
o professor tinha muito prestigio nas comunidades. Ja os alunos mais jovens estabelecem
outra relacdo com o professor, ignorando por muitas vezes a sua presenca em sala de aula, o

que gera bastante revolta nos mais velhos.

O Sr. Antonio afirma também que se relaciona melhor com os colegas mais velhos de
sua sala, que, segundo ele, sdo a maioria, mas que nao tem problemas com os alunos mais
novos. O entrevistado acredita que, por conviver muito com seus netos, sabe lidar também
com os mais novos. “Eu gosto do jovem também, eles tém mais energia que a gente né?! Eu

sou amigo de todo mundo aqui, ndo tenho problemas com eles ndo.”

Para Silva (2009), os conflitos intergeracionais nas salas da EJA comecam a se
intensificar na segunda metade da década de 1990, devido ao fendmeno da juvenilizacdo que
foi citado anteriormente. A autora defende que o fendmeno é decorrente das grandes
diferencas entre essas geracdes e dos objetivos que cada um deles possui ao ingressar na
Educacao de Jovens e Adultos. Ainda de acordo com Silva (2009), a EJA € um espaco de
relacBes intergeracionais, de dialogos e saberes, de compreensdo e de reconhecimento da
experiéncia e sabedoria, entretanto elas sdo tensionadas pelos costumes diferentes e podem

gerar problemas.

Podemos observar que a convivéncia intergeracional em casa, com os filhos e netos,
traz conhecimentos e comportamentos para os entrevistados que facilitam o relacionamento

com os jovens na sala de aula, que ndo apenas reconhecem as diferengas como admiram a
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“energia” dos mais novos, demonstrando que respeitam comportamentos que nem sempre

estdo de acordo com os dos mais velhos.

Pela fala dos entrevistados, foi possivel perceber que eles ndo possuem grandes
problemas com os alunos mais novos de sua sala, entretanto eles mesmos afirmam que os
objetivos de cada um sdo diferentes. “A gente td aqui porque quer aprender mesmo, mas
alguns deles [os jovens] sO ta (sic) aqui a toa, nao quer nada com a vida ndo.” (Anténio, 66

anos), indo, assim, ao encontro do que a entrevista de D. Maria também ressalta:

O problema é que as vezes a gente precisa de mais atencdo pra entender o
que a professora esta falando e eles pegam [0 contelddo] mais rapido, e a
gente precisa de ir mais devagar. (D. Maria, 61 anos.)

Refletir sobre a diversidade etaria e geracional dos educandos da EJA significa
considerar os acimulos tedricos e as constataces de pesquisas na educagdo dos jovens, das
pessoas adultas e idosas. Significa também averiguar os contetdos e praticas pedagdgicas
com as demais dimensfes da vida desses sujeitos para descobrir o que unifica e 0 que
distancia uns dos outros (CARRANO, 2007. apud, Silva, 2009).

Por isso, visando conhecer um pouco mais a relacdo dos estudantes idosos com 0s
docentes, questionamos sobre a postura da professora em sua sala de aula e observamos que
0s entrevistados mostram-se bastante satisfeitos:

A professora aqui é boa demais, ela tem paciéncia com a gente e ensina todo
dia uma coisa nova. Eu gosto muito de aprender com ela... Ela ndo briga
com os alunos que fazem bagunca ndo... mas ndo € todo dia, sé as vezes que

eles ficam conversando e mexendo no celular na hora da aula. (Sr. Anténio,
66 anos.)

Eu gosto muito da professora que tem 14 na escola, ela explica com calmae é
muito boa para a gente. (Sr. Jair, 70 anos.)

As professoras que tém sdao muito boas, eu gosto de todas. Pra ser professora
tem que ter paciéncia, né?! Tem aluno que as vezes desrespeita, ndo presta
atencéo. Mas eu gosto muito. (D. Maria, 61 anos.)

Eu acho ela (sic) uma bencdo, muito boazinha e tem muita paciéncia com a
gente que precisa. (D. Eva, 65 anos.)

De acordo com as falas dos entrevistados foi possivel perceber que nao existem graves

conflitos durante as aulas, apenas momentos de falta de aten¢do dos mais jovens com o
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conteddo que a professora esta explicando. Dos quatro entrevistados, trés mencionaram a
palavra “paciéncia” como um adjetivo positivo importante da professora. Sr. Jair nao
mencionou paciéncia, mas “calma” como um requisito que julga importante para sua

aprendizagem.

Sobre o processo de aprendizagem do aluno idoso a pesquisa divulgada no artigo A
Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva das Neurociéncias, de autoria de Dorneles,
Cardoso e Carvalho (2012), procura compreender a trajetoria da modalidade EJA no Brasil e
conhecer o perfil dos individuos que frequentam a modalidade, suas especificidades e as
diferencas bioldgicas e sociais que podem refletir no processo de ensino e aprendizagem.

Ensinar um idoso que ficou muitos anos afastado da escola exige do educador

paciéncia e estratégias especificas. Cunha (2022) em sua analise, constatou que:

Os autores inclinam-se para o pensamento do auxilio das neurociéncias na
educacdo na compreensdo das estruturas cognitivas dos adultos e no
processo de envelhecimento ligado as dificuldades de aprendizagem,
frequentemente atribuidas a idade, em virtude das transformacdes e declinios
que ocorrem na estrutura bioldgica das pessoas idosas. A despeito disso, é
evidenciado que, mesmo nesta etapa da vida, ha muito que aprender e
conquistar. (CUNHA, 2022, p. 58.)

Quando sugerimos aos entrevistados estudar em uma sala de aula sé com idosos, o Sr.
Antbnio ndo achou uma boa ideia: “Eu ndo acho que ia ser bom nédo, porque a conversa que a
gente tem com eles € boa também. Da pra aprender com eles, é s6 eles ter um pouquinho de
paciéncia com nds (sic), que também podemos ensinar eles (sic) sobre a vida.” J& D. Maria
revelou que possui duvidas sobre esse modelo de sala de aula: “Eu nao sei se seria bom néo,

nem sei se pode na verdade, ia ter que testar pra saber, né?”

Pela fala do Sr. Antbnio foi possivel perceber que ele reconhece e valoriza os
diferentes tipos de saberes que existem, fazendo associacGes de que as vivéncias entre

diferentes geracbes podem ser muito positivas se existir respeito e cooperacado entre eles.

Em sintese, foi possivel constatar pela fala dos entrevistados que a convivéncia com 0s
mais jovens ndo € algo que os idosos querem evitar. Quando questionados se preferiam salas
de aula separadas, somente para os mais velhos, eles foram contrarios. 1sso porque
consideram a convivéncia intergeracional proveitosa, na medida em que os estudantes mais
jovens trazem para o grupo certa vitalidade e “energia”, como mencionado pelo Sr. Antonio.

Todos os entrevistados reconhecem que ha situa¢fes em gque 0s mais jovens demonstram falta
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de atencdo, compromisso e de respeito com os professores, mas nada disso significa, segundo
0s depoimentos, graves prejuizos para a aula e para o ensino, muito centrada na figura do

professor.

Diante desse cenério de relagdes intergeracionais entre alunos jovens e idosos que
compartilham o mesmo espaco escolar, a vivéncia & reconhecida e valorizada pelos
entrevistados e é possivel associar ao que Oliveira (1999) nos traz “A constitui¢do de uma

pessoa como sujeito social se da [...] a0 mesmo tempo em que o outro se constitui.” (p. 1).

Desse modo, as relacdes entre as diferentes geragOes tornam-se importantes para se
construir identidades, vivéncias, e experiéncias entre os seres. Nesse sentido, concordamos
com Drummond (2009) quando nos traz que, ao proporcionar interagfes intergeracionais,
enfrentando as discriminacdes e buscando novos vinculos sociais para jovens e idosos, é
possivel ocupar um novo espago na educacdo, que visa facilitar e compreender a construcao
de novos vinculos sociais, gerando beneficios e trocas importantes para aqueles que valorizam

saberes distintos.

3.4 Relacao do professor com o potencial das faixas etarias:

Buscando entender um pouco das relagfes intergeracionais nas turmas de EJA para
além da visdo dos alunos, julgamos importante pesquisar sobre a visdo dos docentes que
atuam na modalidade. Para isso, duas professoras que lecionam para os alunos entrevistados
acima foram convidadas a responder um questionario sobre a sua pratica docente em salas

multigeracionais.

As professoras responderam ao questionario por meio do Google Forms, que foi
enviado via WhatsApp. O questionario foi construido com a finalidade de conhecer um pouco
sobre a visdo do docente diante das relagdes intergeracionais na modalidade. O questionario
foi composto por 13 perguntas, sendo sete delas de questdes fechadas e seis questdes abertas.

O contato com as docentes se deu, assim como com 0s idosos, por meio da rede de

contatos da pesquisadora e a indicagdo dos alunos entrevistados.

Sobre o perfil dessas professoras, existem alguns fatos em comum a serem levados em
consideracdo. As duas possuem mais de 10 anos atuando como docente (entre 10 e 15 anos) e
menos de cinco anos na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Atuam na mesma

escola que pertence a rede Municipal da cidade de Mariana/MG. As professoras ddo aula para
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os alunos que foram entrevistados para essa pesquisa. Ambas possuem formacgdo em
Pedagogia e lecionam para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Para identifica-las nesta

pesquisa serdo nomeados como Professora 1 e Professora 2.

As respostas trazidas por essas profissionais confirmam também um fato que ja foi
discutido nesta dissertacdo, a falta de formacdo especifica para atuar na modalidade EJA.
Nenhuma das professoras teve formacdo especifica para atuar na Educacdo de Jovens e
Adultos, retratando um problema que acontece ainda na formacdo de professores nas

universidades do pais.

Levantamento realizado por Laffin (2015) aponta que, das 64 universidades federais
do Brasil, a maior parte delas oferece apenas uma disciplina sobre a modalidade nos cursos de
licenciatura, e ainda é ofertada de forma eletiva. Esse levantamento menciona a falta de
disciplinas sobre a modalidade como um dos fatores responsaveis pela dificuldade enfrentada
pela EJA em diversos aspectos.

Quando as professoras foram questionadas sobre sua maior dificuldade em sala de
aula com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, a Professora 1 afirmou: “A infrequéncia
dos alunos tem sido um dos maiores problemas da modalidade”. Tal fato tem sido apontado
como uma das graves consequéncias da pandemia da Covid-19 em 2020 e 2021 pelos
especialistas da modalidade que atuam no municipio. Foi informado por uma professora da
EJA, que, apbs os dois anos de pandemia, as turmas passaram a ter menos alunos e 0s que
estdo matriculados ndo sdo frequentes. A Professora 2 apontou sua dificuldade em “manter

os alunos sempre motivados e interessados no contetdo.”

As professoras também foram questionadas sobre como adéquam sua metodologia
para ensinar jovens e idosos na mesma turma. A resposta da Professora 1 nos mostra que

existem dificuldades enfrentadas por ela:

Tento aproximar ao maximo da realidade de cada um deles, trazendo
contetdos e exemplos que sejam interessantes para todos, devido ao material
didatico ndo ser pensado nessas questdes, nem sempre é possivel.
(Professoral)

Por essa fala, é possivel obter um questionamento que surge diante das dificuldades
encontradas na modalidade, a necessidade de o material didatico ser pensado também nas
questBes intergeracionais. J& a Professora 2 nos traz sobre a forma de adequar sua

metodologia. Segundo ela: “Tenta atender as necessidades de cada um, com exemplos que
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possam ser do cotidiano deles e ajudando sempre que preciso”. Indo ao encontro do que o
educador Freire (2013) sempre defendeu, valorizando o saber popular e a conscientizacdo

para a participacao, buscando a equidade social.

Quando as professoras foram questionadas sobre momentos de tensédo ou conflito
entre jovens e idosos nas salas de aula da EJA, a Professora 1 afirmou:

S&o poucas as situacdes de conflitos, na minha turma nunca aconteceram
situacOes graves. Geralmente os idosos tém mais paciéncia com 0s jovens,
que as vezes conversam durante as explicagdes. (Professora 1.)

Por essa resposta e comparando com a resposta dos alunos idosos entrevistados, é
possivel observar que os alunos jovens, geralmente, conversam mais durante as aulas,
enguanto os idosos dedicam-se a prestar atencdo ao professor, mas que ndo existem situacdes
graves de conflitos que gerem maiores problemas. A Professora 2 também afirmou que nédo
existem situacdes de conflito em sua sala, ressaltando que ndo vé situacGes de importunagéo

durante suas aulas.

Diante das analises mencionadas aqui, foi possivel constatar que, embora nao existam
situacOes que apresentam graves conflitos entre as diferentes geracGes, existem momentos de
pequenas tensdes apontadas pelos idosos entrevistados, quando os alunos fazem conversa
paralela ou desrespeitam a figura do professor. Entretanto, a postura do professor é um fator
determinante na conduta de turmas multigeracionais, visto que, por meio dos seus estimulos e
valorizacdo, é possivel promover a diversidade etaria como um fator benéfico para os

estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A populacdo idosa esta aumentando rapidamente no Brasil, contudo, ainda € grande o
contingente de pessoas acima dos 60 anos com baixa ou nenhuma escolaridade. A Educacéo
de Jovens e Adultos se constituiu historicamente como uma oportunidade de escolarizagéo
para aqueles que ndo puderam estudar ao longo da infancia e adolescéncia por motivos
diversos, como a longa distancia entre a residéncia e a escola, a necessidade de trabalhar,
cuidar da casa e dos irmdos mais novos, a falta de escolas na zona rural, entre tantos outros.
Ao chegarem a maturidade, muitos homens e mulheres buscam nas salas de aula da EJA a
realizacdo do sonho de aprender a ler e escrever, mas mais do que isso, procuram na escola

um espaco de sociabilidade, de trocas e de aprendizagem constante.

No entanto, esses idosos ndo possuem salas de aula exclusivas para eles. Ao longo das
ultimas décadas muitos jovens adolescentes, que por diversos motivos se encontram em
defasagem escolar, tém buscado na EJA a oportunidade para a conquista do diploma, tdo
necessario para sua inser¢cdo no mercado de trabalho. Assim, nas salas de aula podemos
encontrar estudantes de 15 a 80 anos ou mais, que conferem ao ambiente de aprendizagem o

carater multigeracional.

Esta pesquisa se propds a conhecer melhor esse universo tdo complexo e
multifacetado que é a convivéncia entre jovens e idosos na escola, e a partir de tal tematica foi
definido como objetivo geral: Investigar, a partir do olhar do estudante idoso, como sdo
construidas as relagcdes com os jovens de até 18 anos nas salas multigeracionais na EJA. Para
atingir tal objetivo foi realizada inicialmente uma pesquisa bibliografica a partir de autores
como Soares (2002), Carrano (2007), Freire (1998), Arroyo (2011), entre outros, para tratar
de aspectos relacionados ao contexto histérico da EJA no Brasil. Para abordar sobre o tema da
juvenilizacdo da EJA, autores como Carrano (2007), Brunel (2004), Furtado (2009),
Conceicdo (2014), entre outros foram fundamentais. Para tratar do aluno idoso nas salas de
aula da EJA os autores que embasaram a discussdo foram Pereira (2012), Oliveira (2015),
Zago (2000) e Bourdieu (2007).

A literatura pesquisada nos mostrou que a EJA é uma modalidade de ensino voltada
para o publico jovem, adulto e idoso que nédo teve condigBes de concluir o ensino na idade
considerada adequada pela legislacdo. Foi criada pelo Decreto n° 6.093, de 2007, para
universalizar a alfabetizacdo do publico a partir de 15 anos de idade e tem como proposta
principal a busca da igualdade de direitos, a incluséo social, a superacdo de desigualdades
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sociais, de género, de raca, de condicdo econdmica originadas no modelo colonialista,

individualista e de segregacéo de classes.

A criacdo da EJA foi motivada principalmente pela necessidade de superar o problema
do analfabetismo, principalmente, entre os idosos, o que sempre se colocou como um dos
principais fatores de excluséo social e reducdo da autoestima desse publico. No entanto, a
modalidade, tem recebido um nimero cada vez maior de alunos mais jovens, muitos deles
ainda adolescentes — fendmeno que tem sido denominado na literatura como a “juvenilizagao
da EJA” — o que implica novos desafios devido a convivéncia de diferentes geragdes dentro
de uma mesma sala de aula. Tais desafios exigem dos profissionais da educacéo preparo e
planejamento especifico para o atendimento de suas turmas. No entanto, as pesquisas trazidas
neste estudo nos mostram que tais profissionais ndo nao recebem formacdo adequada para

lidar com a singularidade da EJA.

As motivagOes que levam o idoso a retornar aos estudos séo diversas, partindo desde a
busca por conhecimento e desenvolvimento pessoal até a aquisicdo de uma certificacdo,
abrindo-lhes um campo de possibilidades no mundo do trabalho. A superacdo das
dificuldades é conseguida com o apoio dos familiares, 0 que constitui-se num importante
motivador para o retorno do idoso aos estudos. Em geral, o ingresso dos alunos idosos na EJA
ocorre por uma combinacdo de fatores pessoais, profissionais e sociais. Eles buscam alcancar

objetivos de realizagdo pessoal, qualificagdo profissional e atualizagdo de conhecimentos.

Seguindo a abordagem qualitativa, esta pesquisa partiu de uma pesquisa bibliografica
dos os trabalhos publicados dos ultimos 20 anos sobre a convivéncia de idosos e jovens nas
salas da EJA. Nessa primeira etapa a analise dos artigos, teses e dissertacdes sobre o tema
revelaram que ainda sdo poucos os estudos que se dedicam a compreender a trajetdria escolar
e as vivéncias do aluno idoso na EJA. O nimero de pesquisas encontrado € bem menor diante
das que abordam a tematica do jovem na EJA e ainda mais escassos sdo 0s estudos sobre as

relacdes intergeracionais nas salas de aula da modalidade.

Na segunda etapa da pesquisa realizamos uma investigacdo documental por meio do
levantamento dos dados do IBGE sobre analfabetismo e escolarizacdo da populagdo e da
legislacdo brasileira relacionada a Educacdo de Adultos. Também foi feita uma pesquisa a

respeito da histéria da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil.

Na terceira fase realizamos entrevistas com quatro estudantes da EJA com mais de 60
anos e aplicamos questionarios a duas professoras na cidade de Mariana/MG. Buscamos,
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assim, ouvir o que estes individuos tém a dizer sobre as suas experiéncias nas salas
multigeracionais. Os instrumentos de construcdo e analise dos dados seguiram as seguintes
categorias analiticas: a trajetoria escolar até a chegada na EJA; o relacionamento com 0s

colegas mais jovens na sala de EJA, e as experiéncias de aprendizagem intergeracional.

No que diz respeito a trajetdria escolar dos estudantes idosos até a chegada a EJA
constatamos que o trabalho foi claramente o principal motivo pelo qual nossos entrevistados
abandonaram ou ndo frequentaram a escola na infancia, mas havia outros como auxilio nas

atividades domésticas e a longa distancia de casa até a escola no meio rural.

Todos os entrevistados sdo oriundos da zona rural e relataram a dificuldade de acesso
a escola, como uma das principais causas por nao terem dado continuidade aos estudos. No
entanto, o desejo de estudar manteve-se na vida dessas pessoas, mesmo depois de tantos anos
afastados dos bancos escolares. Assim, podemos observar que o retorno ou a insergao escolar
na maturidade ndo foi motivada pelo diploma, mas pelo desejo de aprender, de se inserir

socialmente e pela realizacdo de um sonho antigo.

Os depoimentos dos estudantes idosos, bem como 0s questionarios aplicados as
professoras confirmaram o que trazem as pesquisas sobre a sociabilidade na sala de aula
multigeracional. Os estudantes ressaltaram a importancia de o0s docentes criarem
metodologias e técnicas que promovam maior interacdo entre os alunos, considerando as

diversidades e especificidades do publico da EJA.

O posicionamento do professor diante das turmas multigeracionais € um ponto
considerado relevante pela pesquisa, sendo indicado como um dos principais fatores que
influenciam a forma de relacionamento entre o aluno jovem e o idoso. O docente € visto pelos
mais velhos como uma autoridade dentro da sala de aula e sua postura é determinante em

todas as situagdes que envolvem o espago escolar.

No entanto, diferentemente do que se esperava encontrar, 0s resultados da pesquisa
nos mostraram que, para os alunos entrevistados, ndo existem graves problemas relacionados
a conflitos etarios nas salas de aula. Pelo contrério, eles afirmaram gostar de conviver com 0s
jovens e aprender com eles. No entanto, alguns atos de indisciplina e a forma dos adolescentes
tratarem o professor pelo aluno jovem incomodam aos mais velhos. Os depoimentos
ressaltaram a “paciéncia” e a “calma” como virtudes necessdrias aos professores e aos

estudantes mais velhos para facilitar a convivéncia com os jovens.

81



Sobre a relacdo do professor com as turmas multigeracionais, por meio do
questionario ficou constatado que as professoras participantes ndo possuem formacéo
especifica para atuar na EJA e que o material didatico ndo é elaborado levando em
consideracdo as diferencas etérias, o que dificulta o trabalho docente. Tais fatores também
tém sido apontados pelas pesquisas trazidas neste estudo como importantes influenciadores
diretos na qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Diante da falta de formacdo que
contemple o ensino para as turmas de EJA e de materiais didaticos adequados, as professoras
participantes da pesquisa relataram que buscam adaptar as metodologias a diversidade do
publico atendido.

Diante de tais constataces, podemos sintetizar as principais conclusdes deste estudo

em quatro pontos:

v" O retorno ou o ingresso dos idosos as escolas na maturidade é decorrente da
vontade de aprender, de se inserir socialmente e da realizacdo de um antigo sonho,

e ndo da busca do diploma e de melhores salarios;

v Diferentemente do que se esperava encontrar, 0s alunos idosos gostam de estudar

com jovens e ndo desejam salas de aula exclusiva para eles;

v A convivéncia entre os dois grupos etarios em sala de aula ndo apresenta maiores
tensdes, porém, atos de indisciplina como conversar durante a explicacdo da
matéria, incomodam os mais velhos, que consideram desrespeito ao docente. Por
isso, a forma como os professores lidam com as salas multigeracionais é

fundamental para a aprendizagem e permanéncia dos alunos idosos.

v As professoras reconhecem que a falta de formacdo especifica para o ensino na
EJA e a auséncia de materiais voltados para salas multigeracionais dificultam o
trabalho docente e exigem delas maior esforco de adaptacdo das metodologias e

conteddos.

Vale ressaltar que por tratar-se de uma pesquisa qualitativa os resultados deste estudo
ndo podem ser generalizados. Entretanto, a pesquisa traz importantes subsidios para novas
investigagdes, uma vez que a EJA é um campo complexo. Por isso, a importancia de novas
pesquisas sobre essa modalidade de ensino que considerem suas especificidades e
heterogeneidade dos alunos, expandam a producdo e comparem os resultados para diversas

areas do Brasil.
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Por fim, ndo podemos deixar de ressaltar que nossa pesquisa sofreu com os desafios
impostos pelo contexto mundial de pandemia da Covid-19. As medidas de distanciamento
social e consequente fechamento das escolas impossibilitou as entrevistas presenciais e 0
contato com os alunos. Desse modo, a pesquisa de observagao nas salas de aula, proposta no
projeto, ndo pode ser realizada, bem como as entrevistas com 0s alunos mais jovens, que
trariam importantes subsidios para o estudo. Portanto, deixamos como sugestfes de pesquisas
futuras a realizacdo de entrevistas com 0s jovens e a observacéo participante das aulas com a
finalidade de perceber um pouco mais da complexidade da dindmica das relagdes entre jovens

e idosos no ambiente escolar.
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ENTREVISTA PARA ESTUDANTES IDOSOS E JOVENS

Nome (opcional):

Idade: Sexo:

Turma:

Prezado(a) estudante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa: “Relagdes
Intergeracioanis em Salas de Aula da Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Mariana
IMG”, de responsabilidade da pesquisadora Betania Sena Fonseca.

Vocé deveréa ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e manifestar o seu
consentimento de participar da pesquisa, assinando-o, caso esteja de acordo.

Reafirmo que vocé pode, a qualquer momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que
isso acarrete qualquer prejuizo, e que a gravacdo da entrevista ocorrerd conforme sua
autorizagéo.

1. Dados de Identificacéo

1.1. Estado Civil:

( ) Casado(a) ( ) Viuvo(a) ( ) Unido estavel
( ) Solteiro(a) ( ) Separado(a)/divorciado(a)
1.2. Tem filhos? Quantos

1.3. Trabalha atualmente?

( )Sim

( ) Nao

1.4. Se sim, trabalha em qué?

1.5. Quantas pessoas moram com VOCé?
1.6. Quantas trabalham?
1.7. Qual a renda mensal da sua casa?
1.8. Seus pais estudaram até que ano?
1.9. Seus irmé&os estudaram até que ano?

2. Trajetdria escolar e socializacdo
2.1. Quando vocé veio estudar na modalidade EJA?
2.2. Por que vocé veio estudar nessa modalidade de ensino?

2.3. Vocé ja deixou de estudar antes? Se sim, por qual motivo?
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2.4. Vocé foi reprovada?

2.5. Conte-me como foi sua vida escolar antes de chegar na EJA?

2.6 O que vocé acha de estudar a noite?

2.7. O que vocé mais gosta na EJA?

2.8. O que vocé menos gosta na EJA?

2.9. Qual a sua opinido sobre as salas de aula da EJA possuir alunos de diferentes idades?

2.10. Para vocé quais as vantagens das salas de aula da EJA ter estudantes jovens convivendo
com o0s mais velhos?
2.11. Quiais as desvantagens?

2.12. Como voce se relaciona com seus colegas de turma?

2.13. Voce se relaciona melhor com os colegas mais jovens ou mais velhos do que vocé?

2.14. Existem momentos de tensdes e desentendimentos com colegas durante as aulas? Se
sim, quais séo as causas?

2.15. Como vocé lida com os alunos mais velhos do que vocé?

2.16. Como voce lida com os alunos mais novos do que vocé?

2.17. Vocé considera que os professores e as professoras estdo preparados/as para lecionar
para turmas que tém jovens e idosos estudando juntos? Por qué?

2.18. Vocé considera que a escola esta preparada para atuar com jovens e idosos na mesma
sala de aula? Por qué?

2.19. Vocé gostaria que os idosos estudassem em uma sala diferente da dos mais jovens?

2.20. Vocé deseja falar mais alguma coisa sobre sua experiéncia de estudar com pessoas

idosas e jovens na mesma sala de aula?
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OUESTIONARIO PARA PROFESSORES/AS
Nome (opcional):

Idade: Sexo:

Formacéo:

Escola em que leciona:

1. Ha quanto tempo vocé atua como docente?
( ) Menos de um ano

( ) Entre um e dois anos
( ) De dois a cinco anos
( ) De cinco a 10 anos

( ) De 10 a 15 anos

() Mais de 15 anos

2. Ha quanto tempo vocé leciona em turmas da Educacao de Jovens e Adultos?
( ) Menos de um ano

( ) Entre um e dois anos
( ) De dois a cinco anos
( ) De cinco a 10 anos

( ) De dez a 15 anos
() Mais de 15 anos

3. Vocé possui formagéo especifica para atuar na modalidade EJA?
( )Sim () Néo

4. Qual a sua maior dificuldade em relagéo aos alunos da EJA?

5. Vocé leciona ou ja lecionou para alguma turma com alunos jovens (com até 18 anos) e
1d0sos?
()Sim () Nao

6. Como vocé adequa ou adequou a sua metodologia para ensinar jovens e idosos na mesma
turma?

7. Vocé observou em sua pratica se seus alunos com grande diferenca etaria ttm momentos de
tenséo ou conflito? Se sim, por quais motivos?

8. Como voceé resolveu tais tensdes ou conflitos?
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9. Para vocé, trabalhar com uma turma com idosos e jovens até 18 anos:
( ) traz mais desafios para o/a professor/a

() ndo é diferente de outras turmas

( ) traz menos desafios para o/a professor/a

( ) outro

10. Comparando com o tempo em que comecou a lecionar na EJA, vocé acha que as salas de
aula com a presenca de alunos idosos e jovens estao:
( ) aumentando muito ( ) aumentando pouco ( ) ndo teve mudangas ( ) diminuindo

11. Vocé acredita que a presenca de jovens e idosos na mesma turma pode ser benéfica para
ambas as geracgoes?
( )Sim () Nao

12. Se sim, como?

13. Vocé gostaria de trazer algumas consideracdes adicionais sobre o impacto das salas
multigeracionais para sua pratica docente?
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