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Apresentacao

Prezado(a)s colegas professore(as),

Sejam todo(a)s bem-vindo(a)s para a apresentacdo e discussdo desse
produto educacional, que foi elaborado por mim e por meu professor orientador Dr.
Milton Rosa durante a realizagdo do trabalho de campo conduzido em minha
dissertacdo de mestrado, no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo
Matematica, da Universidade Federal de Ouro Preto.

Sou professora na Educacdo Bésica desde 2011, sendo que ja atuei
ensinando os conteudos de Matematica, Fisica e Quimica na Educacdo Bésica.
Durante todos esses anos eu observava o desinteresse e a dificuldade por parte de
meus alunos nas disciplinas mencionadas anteriormente e este fato me inquietava.

Por esse motivo, decidi tentar compreender onde essa defasagem se iniciava
e, por minha experiéncia, a grande dificuldade de meus alunos estava relacionada
com a realizagdo de calculos basicos que sdo estudados, muitas vezes, nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Assim, ao buscar alternativas para melhorar a minha agédo pedagdgica,
decidi, em 2019, participar do processo seletivo do Mestrado Profissional em
Educacao Matemética, da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), pois esse
program de poés-graduagdo disponibiliza linhas de pesquisa que envolvem a
Educacado Matematica com énfase na Modelagem Matematica, que era um assunto
gque muito me interessava.

Nesse sentido, esse produto foi originado a partir da minha dissertacdo de
mestrado intitulada: A Perspectiva Sociocritica da Modelagem Matematica no
desenvolvimento da Estatistica na Formacdo Continuada de Professores de
Matematica, que analisou como os professores de Matematica podem trabalhar com
a Perspectiva Sociocritica da Modelagem através da contextualizagdo de uma conta
de luz residencial para trabalhar com conteidos estatisticos em sala de aula.
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Nesse direcionamento, esse caderno de sugestdes propde o
desenvolvimento de atividades que foram analisadas por professores de uma
formagao continuada, para ser trabalhada com os alunos em salas de aula de
Matematica por meio de uma acdo pedagogica diferenciada que busca o
desenvolvimento da criticidade dos alunos.

Agradeco a todo(a)s ao desejar uma Otima leitura, esperando que esse
produto educacional desperte em vocés o interesse em desenvolver uma acao
pedagdgica inovadora que visa difundir o conhecimento estatistico para os alunos
por meio da perspectiva sociocritica da Modelagem Matematica.

Destaco que, se vocés estiverem interessados em conhecer a minha
dissertagdo completa, podem acessar a minha dissertacdo na pagina do programa
de Mestrado Profissional em Educagdo Matemética da UFOP por meio do link
http://www.ppgedmat.ufop.br/index.php/producao/dissertacoes ou vocés podem
entrar em contato comigo por meio do enderegco  eletrbnico:
camilalocatelliprof@gmail.com.

Espero que esse caderno de sugestdes possa contribuir de uma maneira
significativa para o desenvolvimento de sua préatica docente e pedagdgica em sala
de aula, bem como possa auxilid-los a refletirem sobre a utilizacdo da Perspectiva
Sociocritica da Modelagem Matematica em contextos escolares e extraescolares por
meio da utilizagdo de uma conta de luz residencial.

Um abraco!

Camila Lorrane Reis Locatelli de Freitas
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Introducao

Esse Produto Educacional inicia-se com uma sucinta discusséo teorica sobre
0s conceitos: Modelagem Matematica, Perspectiva Sociocritica e Ensino de
Estatistica, que foram utilizados no desenvolvimento de minha dissertacao.

Apresento também, uma descricdo dos 3 (trés) seminérios que foram
realizados com os professores participantes Matemética participantes desse estudo.
Entdo, a partir desses encontros, foi possivel elaborar 2 (dois) blocos de atividade
para serem realizados com os alunos, estando relacionados com o desenvolvimento
de uma acgéo pedagdgica em salas de aula.

E importantes destacar que, esses blocos de atividade foram elaborados com
base nos principios Modelagem Matematica, Perspectiva Sociocritica, Ensino de
Estatistica e as modificacdes no Ensino de Estatistica propostas pela BNCC.
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Conceituando a Modelagem Matematica

De acordo com Burak (1992), a Modelagem Matemética:

(...) tem sido desde a Pré-Histéria, 0 homem vive na busca continua
para conhecer e compreender o seu ambiente. Para conhecé-lo, o
homem procura compreendé-lo, explorando-o, valendo-se, em parte
da sua racionalidade. A capacidade do homem de raciocinar, refletir
e pensar permitiu-lhe questionamentos sobre a natureza e 0s seus
fenbmenos como a chuva, o frio, o furacdo, o vento, os terremotos e
outros (p. 62).

Nesse direcionamento, a partir da capacidade humana de questionar,
investigar e criar possibilitou que a humanidade estudasse e explorasse o0s
fenbmenos naturais por meio da Matematica e, assim, com essas descobertas as
ciéncias se configuraram em duas maneiras: a) um meio para amenizar 0S
problemas que envolviam questbes da natureza, como, por exemplo, furacdes,
maremotos e terremotos e b) a utilizacdo desse conhecimento para o proprio
beneficio (BURAK, 1992).

Atualmente, a Modelagem Matematica esta sendo discutida no que tange a
sua viabilidade enquanto uma a¢édo pedagdgica em salas de aula (ROSA; OREY,
2003). Entdo, partindo dessa &rea de conhecimento,

pode-se analisar algumas produgdes de estudiosos na
area, como, por exemplo, Bassanezi (2002) que
comenta sobre a valorizacdo do processo de ensino e
aprendizagem em Matematica.

Dessa maneira, o saber/fazer matematico nao
ser enfocado somente por meio de uma definicdo
arbitraria, pois esse conhecimento pode ser utilizado
em sua aplicacdo, bem como para o desenvolvimento
de aprendizagens de saberes matematicos que
estimulem a criatividade de uma maneira util e
prazerosa (ROSA, 2010).

Por conseguinte, Rosa e Orey (2003) afirmam

Para saber mais...

Para Bassanezi (2002)
a Modelagem
Matematica “consiste
na arte de transformar
problemas da realidade
em problemas
matematicos e resolvé-
los interpretando suas
proprias solugdes na
linguagem do mundo
real” (p. 16).
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que as atividades de Modelagem Matematica podem possibilitar que os alunos
aprendam os conteldos matematicos propostos em salas de aula, bem como
desenvolvam agbes para a resolucdo das situagBes-problema que estdo sendo
trabalhadas em salas de aula, podendo, conforme Almeida et al. (2019), “estimular
situacbes em que os alunos discutem a natureza e o papel dos modelos
matematicos na sociedade” (p. 33).

As atividades de Modelagem Matemética sdo entendidas como recursos
pedagdgicos que possibilitam a aprendizagem de contelldos matematicos em sala
de aula por meio da elaboracdo de modelos matematicos (SOARES, 2018). Assim,
essas atividades de Modelagem Matematica podem ser consideradas como
oportunidades propiciadas para os alunos explorarem o papel que a Matematica
desempenha na sociedade contemporanea (BARBOSA, 2001a).

Nessas atividades, os alunos descrevem as estratégias de resolugdo que
podem revelar como eles pensam e/ou raciocinam para que possam resolver de uma
maneira critica e reflexiva uma determinada situacao-problema proposta em sala de
aula e que esteja relacionada com a sua prépria realidade (ROSA, OREY, 2012).

Consequentemente, é relevante o oferecimento de um processo de ensino e
aprendizagem em Mateméatica que tem como objetivo proporcionar um encontro
entre esses saberes e fazeres porque é necessario que os conhecimentos tacitos
adquiridos fora de sala de aula convirjam com os estudos relacionados com 0s
conhecimentos explicitos aprendidos nas escolas (ROSA; OREY, 2017).

Nesse sentindo, Rosa (2005) entende que a “aprendizagem dos alunos
somente se tornara significativa a medida que eles incorporarem os conhecimentos e
0S conceitos matematicos que adquiriram para atuar de uma maneira transformadora
na sociedade” (p. 85), haja vista que essa abordagem possibilita o desenvolvimento
de uma abordagem critica e reflexiva dos problemas que afligem a sociedade
contemporénea

ANOTACOES:
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Para Saber Mais...

O conhecimento tacito € entendido como intrinseco a experiéncia pessoal, é
subjetivo, contextualizado e analogo. Esse conhecimento é adquirido e acumulado
por meio da vivéncia individual, pois envolve fatores intangiveis, como, por
exemplo, crencas, perspectivas, percepgdes, sistemas de valores, ideias,
emogcdes, hormas, pressentimentos e intuicdes.

O conhecimento explicito esta relacionado com um fato concreto, que pode ser
disseminado pelos professores através da utilizacdo dos livros didaticos, do
conhecimento escolar/académico sobre a disciplina, do conhecimento das
praticas instrucionais pedagogicas e por qualquer outro método de utilizagdo de
materiais e instrumentos tecnoldogicos que podem auxiliar a absorcao, a
internalizacéo e a transferéncia e a aplicabilidade desse conhecimento para outras
areas do conhecimento humano.
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Conceituando a Perspectiva Sociocritica da
Modelagem Matematica

Para Barbosa (2003), € importante que se possam distinguir conjuntos de
propostas pedagdgicas para a Mateméatica que estejam vinculadas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias direcionadas para a resolucéo de
problemas, estimulando os alunos para a analise do papel da Matematica no
desenvolvimento das préticas sociais.

De acordo com Skovsmose (1990), a capacidade de discutir as solu¢des dos
resultados matematicos advindos das resolugfes de situacao-problema presentes na
sociedade, é denominado de conhecimento reflexivo, que possibilita a aquisicdo uma
reflex&@o critica com relagdo aos resultados obtidos nesse processo.

Para Rosa e Orey (2017), é inadmissivel que o processo de ensino e
aprendizagem de conteudos matematicos seja realizado de uma maneira neutra e
que seja apatico a realidade dos alunos, pois, caso contrario, ndo sera possivel que
se promova 0 desenvolvimento de uma agédo pedagogica que seja relevante para 0s
seus anseios de sobrevivéncia e transcendéncia.

Desse modo, Rosa e Orey (2003) afirmam que esse processo deve ser
pautado na perspectiva sociocritica, pois € uma maneira eficaz de promo¢éo de um
aprendizado relevante, haja vista que os alunos s&o  QOpservacao
considerados como o centro do processo educativo.

Essa abordagem possibilita o desenvolvimento ge_acordo SO

eis e Orey (2012), a
de atitudes criativas e produtivas que auxiliam 0s ' “Modelagem Matematica
alunos na realizacdo de atividades curriculares que = possui um papel
buscam preparé-los para a sua participacdo ativa erzggar:;gac?gggggéo
perante a sociedade (ROSA; OREY, 2017). pois popde sunlFer G ’

Similarmente, para Barbosa e Santos (2007), a = alunos a entenderem e
Modelagem Matemaética, na perspectiva sociocritica, ¢ = moldarem a sociedade
direcionada para a promog¢ao do pensamento critico e de/ac_ordo com as ,

_ , préprias necessidades
reflexivo dos alunos durante o processo de ensino e (p. 162).
aprendizagem em Matematica. Assim sendo, as
discussoes reflexivas entre os alunos promovidas no
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processo de Modelagem sdo percebidas como parte primordial de seu
desenvolvimento em salas de aula.

Desse modo, Rosa e Orey (2007) destacam a importancia da dimenséo
sociocritica da Modelagem Matemética, que busca a compreensdo de diversos
caminhos para explicar o processo de resolucdo das situacBes-problema retiradas
da realidade. Portanto, a reflexdo critica sobre a realidade se torna uma acao
transformadora que busca reduzir o seu grau de complexidade. Por conseguinte, 0s
alunos podem explicar, entender, manejar e encontrar as solu¢bes para 0s
fendmenos que se apresentam nas atividades realizadas diariamente.

De acordo com D’Ambrosio (1986), o processo de aprendizagem é
desencadeado por meio de uma relacdo dialégica entre a agéo-reflexdo-acao que se
resulta na modificagdo permanente da realidade. Sendo assim, Rosa e Orey (2007)
afirmam que a Modelagem Matematica, na perspectiva sociocritica, possibilita uma
andlise global da realidade, por meio da interagdo entre os mundos abstrato e real,
tendo em vista a “reflexdo e a previsdo que os alunos fazem do préprio objeto de
estudo” (p. 205).

Esse processo desenvolve o ciclo dambrosiano do conhecimento, que é
composto pelos individuos, pela realidade e pela agdo (D’AMBROSIO, 1986). A
figura 1 mostra o desenvolvimento do ciclo dambrosiano do conhecimento.

Figura 1: O ciclo dambrosiano do conhecimento

e

REALIDADE ———

5

X //

Fonte: Adaptado de D’Ambrosio (1986, p. 38)
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Nesse ciclo, para D’Ambrosio (2009), o “comportamento € o elo entre a
realidade que informa e a acdo que a modifica” (p. 56), pois o “conhecimento é
gerado por essa acao, que é a capacidade de explicar, de lidar, de manejar, de
entender a realidade, o matema” (p. 56). Esse ciclo é essencial para o entendimento
e a andlise das situacbes-problema estudadas para que os alunos possam
compreender o desenvolvimento do conhecimento gerado, acumulado e difundido
pelos membros de culturas distintas.

Dicas de Leitura

Para saber mais sobre o ciclo Dambrosiano do conhecimento, leia;
D’AMBROSIO, U. Da realidade a acéo: reflexdes sobre educacdo e matematica.
S&o Paulo, SP: Unicamp, 1986.

ANOTACOES
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O Processo de Ensino e Aprendizagem em

Estatistica

Atualmente, a Matematica tem se revelado como um campo de estudo
fundamental para o desenvolvimento da sociedade. Desse modo, as aplicacdes

matematicas na sociedade sdo
contemporaneo.

importantes para a evolugdo do mundo

Contudo, para Rosa (2010), a Matematica escolar possui, geralmente, um

carater abstrato, necessitando, frequentemente, da
contextualizacdo de seus conteddos para que essa
disciplina possa ser ensinada e compreendida pelos
alunos de uma maneira holistica por meio da perspectiva
sociocritica da Modelagem Matemética.

Além disso, Rosa e Orey (2003) ressaltam a
relevancia de que a Matematica seja ensinada por meio da
elaboragdo de atividades baseadas em situacdes-
problema cotidianas que possam ser matematizadas em
salas de aula de uma maneira critica e reflexiva.

E importante ressaltar que, de acordo com Lopes
(2008), nas ultimas décadas, as propostas curriculares de
Matematica tém justificado de maneira significativa a
importancia de conteldos mateméaticos na formagéo dos
alunos para que eles possam atuar de modo efetivo na
sociedade como cidadéos criticos e reflexivos.

De acordo com Lopes (2008), o estudo de temas
matematicos séo indispensaveis para que os alunos, como
cidaddos em formacéo, por meio de processo de ensino e
aprendizagem em Matematica, possam lidar com a
organizagao, a leitura e a analise de dados matematicos e
estatisticos coletados em situagBes-problemas vivenciadas
diariamente.

Vocé Sabia?

A palavra Estatistica tem
a sua origem no termo
status que, em latim, é
traduzida como estado,
pois o seu objetivo inicial
estava relacionado com a
coleta de informagbes
sobre a populacao, que
era de extremo interesse
para 0s governos.
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Uma |justificativa relevante para a insercdo da Estatistica nos curriculos
escolares € a necessidade de preparar os alunos para o exercicio da cidadania por
meio da leitura, da andlise e da interpretacdo de informagdes provenientes de fontes
diversas e variadas. Por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998), de Matematica, destacam que a Estatistica “favorece o
desenvolvimento de certas atitudes, como posicionar-se criticamente, fazer
previsbes e tomar decisdes ante as informacfes veiculadas pela midia, livros e
outras fontes” (p. 134).

Contudo, para o desenvolvimento da cidadania, existe a necessidade de que
os alunos aprendam a “raciocinar, argumentar, tratar informagfes estatisticamente,
etc.” (p. 27). Com relacdo a Estatistica, a BNCC (BRASIL, 2018) destaca que as
primeiras etapas com o trabalho estatistico envolvem a coleta e a organizagéo de
dados de pesquisas de interesse comum dos alunos, cuja agdo pedagodgica pode ser
realizada na perspectiva sociocritica da Modelagem Matematica.

Para Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011), € inerente que o ensino de
Matematica, em quaisquer niveis de escolaridade, tenha uma relacéo dialégica com
o cotidiano e, também, com a abordagem dos contelidos estatisticos. Por exemplo,
Lopes (2008) também comenta sobre a possibilidade de relacionar a dificuldade
apresentada no ato de educar e o seu vinculo ao processo de ensino e
aprendizagem no que tange a Educacgdo Estatistica que se direciona para a sua
dimenséo formativa.

Contudo, o processo de ensino e aprendizagem em Estatistica, muitas vezes,
quando trabalhado em sala de aula, é focado em aspectos técnicos e operacionais
por meio de repeticdo de exercicios e técnicas que sdo apresentadas pelos
professores.

Dessa maneira, Campos et al (2011) afirmam que, muitos desses
profissionais resistem a utilizacdo de uma abordarem relacionada com os temas
vinculados a realidade dos alunos, ou entdo, muitas vezes, a Estatistica € ignorada
na realizacdo desse processo de ensino e aprendizagem.
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Relacédo Dial6gica entre o Processo de Ensino e Aprendizagem em
Estatistica e a Perspectiva Sociocritica da Modelagem Matematica

A aproximacdo da Estatistica com a Matematica
abre possibilidades para o desenvolvimento de contetdos
estatisticos em sala de aula por meio da perspectiva
sociocritica da Modelagem e de seus modelos. Por
exemplo, Bassanezi (2002) argumenta que O
desenvolvimento do processo da Modelagem esta
desvinculado de um aprendizado de procedimentos e
técnicas pré-estabelecidas, sendo considerado como um
protocolo cirdrgico.

Nesse sentido, Bassanezi (2002) comenta que “da mesma forma que so se
aprende a jogar futebol, jogando, s6 se aprende Modelagem, modelando” (p. 43). Em
consonancia com essa conjectura, 0os alunos aprendem Estatistica fazendo
Estatistica por meio da investigacdo, do estudo, da analise, da interpretacao, da
critica e da reflexdo de situacdes-problema provenientes da vida diaria dos alunos,
tornando-se, também inerente ao processo de desenvolvimento da Modelagem
Matematica.

A perspectiva sociocritica da Modelagem Matemética direcionada para o
processo de ensino e aprendizagem de conteldos de Estatistica tem como
finalidade a construcdo de ambientes de aprendizagem que buscam promover o
desenvolvimento de agbes pedagogicas realizadas em salas de aula.

Essa acdo pedagodgica estd pautada na possibilidade de os alunos
vivenciarem a aplicabilidade dos conceitos estatisticos presentes no cotidiano ao
refletirem criticamente sobre as solugBes encontradas que tém como objetivo a
tomada de decisbes conscientes (LOPES, 2008).

Por exemplo, Hubbard (1997) destaca que os projetos sdo ferramentas
relevantes para desenvolver o entendimento e a compreensdo de contelddos
estatisticos, pois 0s alunos podem coletar e apresentar os dados, bem como analisar
e discutir os resultados obtidos no processo analitico da elabora¢éo dos modelos.

Por conseguinte, com o0 desenvolvimento desse processo, 0s alunos
pesquisam, analisam, elaboram, discutem e criticam os resultados obtidos durante a
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elaboracdo dos modelos estatisticos, compartilhando as suas opinibes por meio de
tomadas de decisdo relacionadas com as situacGes-problema estudadas em salas
de aula (HUBBARD, 1997).

Em consonancia a essa assercdo, Campos, Wodewotzi e Jacobini (2011)
entendem que o desenvolvimento da Modelagem Matemética por meio do trabalho
com os projetos possibilita que os alunos se transformem de cidad&os participantes
do processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

Para Rosa e Orey (2003), nessa acdo pedagogica, o processo de ensino e
aprendizagem esta relacionada com a aquisi¢cdo de conhecimento matemético e a
sua difuséo nos meios académicos e, também com a preparacédo para o futuro.

PCN versus BNCC

E importante ressaltar a preocupacdo com relacdo a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem em Matematica, em todos os niveis de escolaridade, que
tem sido desencadeado no Brasil, nas Ultimas décadas, como, por exemplo, as
motivac6es que direcionaram o pais para as transformagdes que ocorreram nesse
processo.

Contudo, nos PCN (BRASIL, 1998), de Matematica, 0 ensino da Estatistica é
proposto no bloco denominado de tratamento de informacéo, cuja finalidade esta
fundamentada na compreensdo dos alunos em “construirfem] procedimentos para
coletar, organizar, comunicar dados, utilizando tabelas e graficos e representacdes
que aparecem frequentemente em seu dia-a-dia” (p. 52).

Esse documento também estabelece que o motivo da inser¢cdo dos
conteudos estatisticos nesse bloco, deve-se a “demanda social (...) que leva a
destacar este tema como um bloco de contelido, embora pudesse ser incorporado
aos anteriores. A finalidade do destaque € evidenciar sua importancia, em funcéo de
seu uso atual na sociedade” (BRASIL, 1998, p. 52).

Em outro ponto de vista, Silva (2019) mostra que, um grande movimento
capitaneado pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) e o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), em meados de 2017, direcionado para a criacdo de uma
organizacdo curricular comum, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), que tinha como objetivo a superacdo das defasagens encontradas
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no curriculo basico em todo pais, sendo que buscou a superacdo da fragilidade
apresentada nos curriculos com relacdo a disparidades curriculares no processo de
ensino e aprendizagem em Matematica.

Entretanto, esse processo igualitario poderia estar desvinculado das questdes
relacionadas com a diversidade cultural, social, econdmica, politica e ambiental, pois
a pluralidade brasileira pode dificultar a promoc¢éo da igualdade sem que haja um
direcionamento firme e aprofundado para a equidade, podendo contribuir para o
desenvolvimento da desigualdade social (SILVA, 2019).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018), o
processo de ensino e aprendizagem em Matematica é pautado por uma perspectiva
direcionada para a realidade dos alunos, com a utilizagdo de metodologias que tém
como objetivo estimular a interdisciplinaridade, da resolucdo de problemas e da
criticidade e reflex&o.

Desse modo, em relacdo a abordagem do processo de ensino e
aprendizagem em Estatistica presente na BNCC (BRASIL,2018) os conhecimentos
estatisticos recomendados para 0 processo de ensino e aprendizagem em
Estatistica proposto para o terceiro ciclo do Ensino Fundamental, no bloco de
Tratamento de Informacéo, nos PCN (BRASIL, 2008).

Nessa abordagem, os conteldos relacionados com esse campo do
conhecimento torna-se uma unidade tematica que pode ser trabalhada em salas de
aula como objetos de conhecimento estatistico desde o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Sera que Existem diferencas entre a BNCC e os
PCN?

O quadro 1 mostra a relacdo entre os conteudos
propostos pelos PCN (BRASIL, 1998) para o terceiro ciclo
com relacéo as habilidades apresentadas na BNCC (BRASIL,
2018) para o 7° ano do Ensino Fundamental.
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Quadro 1: Relagéo entre os conteudos propostos para o terceiro ciclo pelos PCN
com relativo as habilidades apresentadas na BNCC para o 7° ano do Ensino
Fundamental.

Contelidos Relacionados ao
Terceiro Ciclo do Ensino
Fundamental conforme PCN

Objetos de Conhecimento do 7° ano do Ensino
Fundamental conforme BNCC

Coleta, organizagdo de dados e
utilizacdo de recursos visuais
adequados (fluxograma, tabelas e
graficos) para sintetiza-los,
comunica-los e permitir a
elaboracéo de conclusées.

Leitura e interpretacdo de dados
expressos em tabelas e graficos
Compreensé@o do significado da
média aritmética com um indicador
de tendéncia de uma pesquisa.
Representacdo e contagem dos
casos possiveis em situacfes
combinatérias.

Construgcédo do espaco amostral e
indicacdo da possibilidade de
sucesso de um evento pelo uso de
uma razéo.

(EFO7MA34) - Planejar e realizar experimentos
aleatorios ou simulagdes que envolvem célculo de
probabilidades ou estimativas por meio de frequéncia
de ocorréncias.

(EFO7MA35) - Compreender, em contextos
significativos, o significado de média Estatistica como
indicador da tendéncia de uma pesquisa, calcular

seu valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a
amplitude do conjunto de dados.
(EFO7MA36) - Planejar e realizar pesquisa

envolvendo tema da realidade social, identificando a
necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e
interpretar os dados para comunicé-los por meio de
relatério escrito, tabelas e graficos, com o apoio de
planilhas eletrénicas.

(EFO7MA37) - Interpretar e analisar dados
apresentados em grafico de setores divulgados pela

midia e compreender quando € possivel ou
conveniente sua utilizacao.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Esse quadro mostra as diferencas encontradas nas duas propostas, pois nos
PCN (BRASIL, 1998), o processo de ensino e aprendizagem em Estatistica estava
direcionado para a analise dos dados e a interpretacdo de resultados estatisticos,
muitas vezes, apresentados por graficos, tabelas e medidas de tendéncias central e
dispersao.

Em contrapartida, na proposta da BNCC (BRASIL, 2018), a interpretacéo e a
elaboracado de graficos aparentam ser mais complexas, instigando a elaboragdo de
pesquisas, por meio das quais os alunos devem coletar, interpretar, analisar, inferir e
criticar os resultados obtidos, cujas propostas estdo em concordancia com o0s
objetivos da Educacdo Estatistica. Assim, essa abordagem pode possibilitar o
desenvolvimento das competéncias da literacia, do raciocinio e do pensamento
estatistico.
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De acordo com Giordano e Araujo (2018), com a publicacdo da BNCC
(BRASIL, 2018), é necesséario que esse documento seja amplamente discutido,
principalmente, com os professores e com a comunidade escolar. No entanto, esse
documento também traz avancos para o processo de ensino e aprendizagem em
Estatistica na medida em que amplia esse programa formativo conforme o seu
carater normativo.

Por conseguinte, Giordano e Araujo (2018) também afirmam que a Estatistica
se destaca como uma das cinco unidades de conhecimento propostas nesse
documento, assegurando a sua presenca no curriculo matematico desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, em todos os bimestres letivos, além de
promover uma melhor redistribuicdo de seus contetdos curriculares.

ANOTACOES:

25| Pagina



" 4

P 4 Mestrado Profissional
em Educagao Matematica

Formacé&o Continuada

A necessidade do oferecimento de cursos de formacéo continuada para os
professores se justifica no sentido de propiciar uma complementacdo ou superagao
as provaveis deficiéncias oriundas da formacao inicial, bem como visa atender as
demandas evidenciadas pelas recentes propostas curriculares para a Educacgéo
Béasica, que incorporam os resultados de pesquisas, sobretudo com relagdo as
concepcbes de ensino e aprendizagem, que requerem dos professores uma
profunda reflexdo critica sobre o seu fazer pedagégico (PIETROPAOLO; CAMPOS;
SILVA, 2012).

Desse modo, para Ponte (2002), em sua prética profissional, os professores
atuam em diversos niveis, como, por exemplo, conduzem o processo de ensino e
aprendizagem, avaliam os alunos, contribuem com a elaborag&o, implantacdo e
implementacéo do projeto pedagdgico e com o desenvolvimento do relacionamento
da escola com a comunidade escolar.

Por conseguinte, é necessario que os professores de Matematica tenham um
conhecimento aprofundado desse campo de ensino, bem como um conhecimento
profissional que envolva as bases tedricas didaticas, do curriculo escolar e dos
processos de ensino e aprendizagem (PONTE, 2002).

De acordo com Rosa e Orey (2012), a Modelagem Matematica pode
contribuir para o entendimento e a resolu¢do de situagbes-problema retiradas do
cotidiano dos alunos. Nessa perspectiva, € importante que os professores atuem
como estimuladores e mediadores do processo de ensino e aprendizagem em
Matematica, para que os alunos possam desenvolver a sua autonomia intelectual e,
consequentemente, tornem-se cidadaos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade.

No entanto, para Bassanezi (2002), existem alguns obstaculos para a
utilizacdo da Modelagem Matemética como uma proposta pedagogica em salas de
aula, como, por exemplo:

a) obstaculos instrucionais: a Modelagem pode ser um processo
demorado, podendo dificultar o cumprimento do curriculo escolar.
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b) obstaculos para os estudantes: a Modelagem esta desvinculada da
rotina habitual dos alunos, ocasionando o risco de se perderem no desenvolvimento
desse processo e se tornarem apaticos nas salas de aula.

c) obstaculos para os professores: muitos educadores ndo se sentem
preparados para desenvolverem a Modelagem e/ou de se depararem com situacoes
embaracosas quanto as suas aplicacdes em areas desconhecidas da Matemética.

Contudo, para Silva (2017), esses obstaculos podem estar interligados com a
formacdo inicial dos professores em que a Modelagem Matemética, frequentemente,
esta sendo trabalhada de um modo desvinculado de seus pressupostos teoricos e
metodoldgicos e, consequentemente, os futuros professores apresentam
dificuldades para trabalharem com a Modelagem de uma maneira dindmica e
autbnoma.

Essas dificuldades também podem estar relacionadas com o fato de que
exista uma lacuna no oferecimento de propostas de formagdo continuada de
professores direcionada para essa teméatica, pois essas ofertas sédo disponibilizadas
de modo esporadico e com um modelo que néo inspira e/ou orienta os professores a
utiliza-las com eficacia no espaco escolar (SILVA, 2017).

Contudo, quando a Modelagem Matematica é direcionada para a formacao
de professores, de um modo geral, Bassanezi (2002) e Barbosa (2001b) concordam
sobre a possibilidade desses profissionais conduzirem as atividades de Modelagem
como se esses profissionais fossem alunos também.

Para Barbosa (2001b), a experiéncia ao se trabalhar com a Modelagem pode
proporcionar novas possibilidades do desenvolvimento de uma acgéo pedagodgica
com o0s conteados matematicos para os professores, haja vista que esses
educadores podem se familiarizar com os procedimentos utilizados nesse processo,
como, por exemplo, o levantamento de hipoteses, as simplificacdes e a validagéao.

Para Rosa e Orey (2007), esses profissionais também tém a chance de
guestionar a prépria natureza da Matemética ao criarem um ambiente de
aprendizagem critico e reflexivo que possibilita 0 desenvolvimento da cidadania dos
alunos.

ANOTACOES
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Descricao dos Seminarios de Formacao
Continuada

Nesta secdo, apresento uma descricdo dos Seminarios de Formagéo
Continuada desenvolvido para Professores de Matematica, pois a partir das
discussbes que surgiram nesses encontros, houve a elaboracdo dos blocos de
atividades que possibilitaram o desenvolvimento do trabalho de campo de minha
dissertacdo intitulada: A Perspectiva Sociocritica da Modelagem Mateméatica no
Desenvolvimento da Estatistica na Formacdo Continuada de Professores de
Matematica.

A realizacdo desses semindrios foi conduzida com a participacdo de 4
(quatro) professores de Matematica, que sado profissionais efetivos de uma escola
municipal da cidade de Para de Minas, em Minas Gerais.

O principal objetivo desses seminarios de formagao continuada foi analisar os
blocos de atividade para alunos, que foram elaborados a partir dos conceitos da
Modelagem Matematica em sua Perspectiva Sociocritica, que foi direcionada para o
Ensino de Estatistica através da contextualizacdo de uma conta de luz residencial.

Outro objetivo estava relacionado com a discusséo das situagcdes-problema
propostas nesses blocos, que estavam contextualizadas na realidade desses
professores. Desse modo, destacam-se as possiveis modificacbes que esses
profesores realizaram nos blocos para a sua aplicacdo em salas de aula.

Desse modo, durante a apresentacdo e a descricdo dos blocos de atividades,
apresentarei sugestdes para indicadas pelos professores de Matematica que
participaram de meu estudo relacionadas com as alteracGes propostas para esses
blocos de atividades.
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E importante destacar que, durante a realizacdo dos 3 (trés) encontros dos
seminarios de formacdo continuada, eu e os professores de Matematica
participantes tivemos a oportunidade de discutir os temas direcionados para a
temética da minha dissertacdo, que estava relacionada com as contribuicbes da
Modelagem Matematica em sua perspectiva sociocritica para o desenvolvimento de
conteudos estatisticos em salas de aula.

Esses seminarios também envolveram as discussdes sobre as condicbes
atuais para lecionar a disciplina de Matematica via internet conforme o modelo de
ensino remoto emergencial, haja vista que a minha pesquisa foi conduzida durante o
periodo pandémico da Covid-19.

Blocos de Atividades: Propondo uma Acao
Pedagogica Fundamentada na Perspectiva
Sociocritica da Modelagem Matematica atraves
da Analise de uma Conta de Luz Residencial por
meio de Blocos de Atividades

De acordo com Rosa (2010), as informacdes
escritas, 0s objetos ou os fatos registrados
materialmente podem ser utilizados na elaboracdo de
blocos de atividades que possuem informacdes que
auxiliam os professores na comunicagdo de suas
acOes pedagobgicas, bem como no registro dos

conteidos matematicos que sao relevantes para o0s

alunos.
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Esse caderno de sugestbes apresenta e descreve 2 (dois) blocos de
atividades para serem realizados com os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, cujos principais sao:

a) contribuir para a formacdo critica e reflexiva dos alunos.

b) verificar se os alunos aprendem e apreendem 0s conceitos estatisticos e

matematicos propostos nas atividades desses blocos.

c) verificar se as atividades elaboradas sob a perspectiva sociocritica da
Modelagem Matematica podem contribuir para o desenvolvimento dos
conteudos estatisticos.

d) identificar como os alunos podem perceber a presenca dos conceitos
estatisticos para o desenvolvimento de uma pesquisa ao coletar os dados
referentes ao consumo mensal de uma conta de luz residencial.

De acordo com esse contexto, Rosa (2010) afirma que a andlise das
situagOes-problema propostas nos blocos de atividades esté estreitamente vinculada
a exploracdo sistematica da acao pedagodgica proposta em salas de aula, que visa
propiciar situacfes de aprendizagem que tém como objetivo o desenvolvimento da
cidadania dos alunos e a compreensdo do papel da Mateméatica na sociedade

contemporéanea.

Bloco de Atividades 1: Iniciando a Contextualizagcao

O principal objetivo desse bloco de atividades esta relacionado com a
relevancia de que os alunos discutam e conhecam as tarifas presentes na conta de
luz residencial e identifiquem quais a¢c6es tomadas diariamente em suas residéncias
podem influenciar no valor dessa conta.
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Desse modo, esse bloco de atividade
sera dividida em duas etapas, sendo que na
primeira etapa serd realizada uma discussao
sobre os elementos que compde uma conta de
luz residencial enquanto na segunda etapa sera
realizada uma discussdo sobre as tarifas
presentes nessa conta.

Observacéo

1° Etapa: Discutindo sobre a Energia Como nem todos os alunos tém
Elétrica acesso a internet, essa atividade

pode ser realizada em sala de

.. ‘ L aula para que todos e todas
E importante que os professores iniciem tenham acesso a essa pesquisa.

uma discussao sobre os tipos de fontes de ggsa atividade também pode ser
energia elétrica com base nos conhecimentos realizada nos computadores da
prévios dos alunos. escola, caso sua escola possua

_ _ ) ) um laboratério de informatica.
Em seguida, discutir e problematizar se a

matriz elétrica principal utilizada no Brasil € mais
vidvel para o atendimento das necessidades do pais ou se ha outras fontes de
producado de energia que sejam sustentaveis.

Apos essa discusséo, verificar como se os alunos entendem a composicao de
uma conta de luz residencial e, para isso, essa atividade devera ser realizada de
maneira individual conforme os procedimentos descritos a seguir.

1) Com o auxilio de alguns meios de pesquisa, como, por exemplo, a internet, 0s
livros e o dicionario, solicitar que os alunos realizem uma breve pesquisa sobre os
tipos de fonte de energia elétrica para que eles possam responder as questbes
abaixo:

a) Quais sdo os tipos de fonte de energia elétrica?
b) Qual é a diferenca entre energia renovavel e energia ndo renovavel?
¢) Qual € o tipo de fonte elétrica mais utilizada no Brasil?

d) O que é levado em consideracédo para a utilizacdo de um determinado tipo de
energia elétrica em detrimento de outro?
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e) O tipo de matriz elétrica principal utilizada no Brasil pode ser considerado o mais
viavel? Justifique sua resposta.

ApoOs realizar essa atividade, solicite que os seus alunos tragam uma conta de luz
residencial para sala de aula. E importante que cada aluno(a) tenha acesso a uma
conta de luz residencial para a realizacdo dessa atividade.

2) Apds os alunos analisarem a sua conta residencial, solicitem que eles
respondam as seguintes questdes:

a) Qual foi o consumo mensal em sua casa de Kwh durante o més de referéncia?
b) Qual foi 0 consumo diario em sua casa de Kwh durante o més de referéncia?

¢) Analisando a tabela com o historico de consumo, qual foi o més teve maior
consumo de Kwh? Na sua opinido, o que pode ter levado a esse aumento? Explique
a sua resposta.

d) Analisando a tabela com o histérico de consumo, qual foi o0 més teve menor
consumo de Kwh? Na sua opinido, o que pode ter levado a essa reducédo? Explique
a sua resposta.

e) Faca uma lista de todos os equipamentos
elétricos (chuveiro, televisao, radio, computador,
geladeira, maquina de lavar roupa, etc.) que
utilizam diariamente e, em seguida, verifique a
poténcia de cada aparelho, que pode ser
encontrada na tabela de informagdes de qualquer
Dica Importante equipamento elétrico.

Nem sempre quando realizamos
uma atividade em sala de aula
os alunos levam os materiais
necessarios. Assim, uma opcao Esse espaco € reservado para que VOCé possa

Anotacdes...

€ permitr que a segunda | descrever quais modificacdes podem ser realizadas
atividade possa ser modificada

para que os alunos trabalhem
em grupos e realizem as
atividades propostas em sala de
aula.

nessa atividade atender as necessidades
educacionais de seus alunos.
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2° Etapa: Discutindo sobre a Conta de Luz Residencial

1. Iniciar o didlogo com os alunos sobre a taxa de iluminac&o publica presente na
conta de luz, bem como sobre os impostos embutidos na conta residencial analisada
na atividade 2. Em seguida, solicite que os alunos apresentem as suas opinides e as
discutam com os colegas de classe.
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2. Os alunos devem considerar a seguinte conta de luz, analisando-a para responder

as questdes abaixo.

NOTA FISCAL - CONTA DE ENERGIA ELETRICA - SERIE U N 000000000 - PTA N°16.000114527.70

Classe Subclasse Datas de Leitura Datas da Nota Fiscal N° DA INSTALACAO )
g ANTERIOR ATUAL PROXIMA EMIEZAD APRESENTAGAC
Rasidancial Resigencial
Bifss100 SR 0111 o2 o201 || otz 0712 0000000000
. ~
( Informacoes Técnicas h
Tipo de Mediglio Medigao Leitura Anterior Leitura Atual de c KWh
Energia kkh ARND00000000 25.501 25.6823 1 122
L J
% - N 7 N
Informagdes Gerais Valores Faturados
Descrigiio Quantidade Prego Valor (R$)
Tarifa vigente conforme Res Aneel rf 2.076, de 24/05/2016. Energia Eldtrica kWh 122 0,82822887 101,01
gla fiscal de 11/2016 quitada em 2221 172016
nsiderar nola fiscal quitada apds débito em sua cic.
O pagamento desta conta n&o quita débitos anteriores. , Encargos / Cobranga
Para esles, estdo sujeilas penalidades legais vigentes Contrin. Custeio Ilun. Plolica 12,73
(multas) e/ou atualizagdo financeira (juro: no
vencimento gas mesmas. : Tarifas aplicadas (sem i )
Leitura conforme de J Energia E16trica kWh 0,54572000
Adicional Bandeiras - Ja incluido no Valor a Pagar
Bandeira Amarela 2,67
NOV/2016 Band. Amarela - DEZ/2016 Band. Verde
. J
( d de Q de de Fi h
B4 Adelaide
Mes: 10/2016 Valores Permitidos:
Ap Mensal Manssi Trimestral Anual
DIC 0,00 4,58 2,19 18,35
FIC 0,00 3.08 6,10 12,20
DMIC 0,00 2,52
DICRI .00 12,22 - -
Tenslo: Nominal=127/220 V Min, =117/202 V Méx.=133/231 V
\Vaior Encargo Uso Sist. Distribui R$dd, B3 )
[2 Informagdes de Faturamento Ak )
Parcolas Valor RS * Parcalas Valor RS % -~ -
Botge 32,08 31,77 Enc Selorins 12,18 12,04 VENCIMENTO VALOR A PAGAR
Distrouglo 19,45 19,25 Tauts 34,44 34,10
Taowsaso 281 284 Tom ono o | 22/12/2016 R$ 113,74
( Histérico do Consumo ) Reservado ao Fisca
Meschno SR WinDl  Peeanio D163.0794.92C7.7A01.B31F.7A3F.227E.FE99
oez/ 16 EEERERTRRRNNEEY 122 4,
Nov/ 16 EEEERERER 107 age 29 ( IcMS PASEP (R$) COFINS (RS)
our/ 1o U e d |
¥ 101,01 , T 41
ser/1c R e ajsear | |0 wBllIh i b i
REOREY - 175 5,48 32 p 3
BUWALY - 154 531 29
BURLY o 126 4,06 31
AL/ 1 EEEREERREERREIEINEE 13z 4,25 31
sary 16 FEEERIRERRTIRREEREEN 146 4,70 31
wary 16 ERERERSEIERIY 128 4,30 28
Fev/ 16 EEERRRR 167 5,9 28
gy e EEREREERERE SR 128 4,48 33
oez/ 15 EEEERREERRRENEE 127 4,31 29
\

a) Qual é o valor pago pelo morador pela taxa de iluminagdo publica durante o

més de referéncia.

b) Vocé sabe por que essa taxa é cobrada? Explique a sua resposta.
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c) Compare essa conta de luz com a de sua casa. Comente sobre as diferencas
e as similaridades entre as duas contas.

Bloco de Atividades 2: Coletando os Dados

Nesse bloco de atividades vocés deverdo se dividir em grupos de quatro
alunos e deverdo escolher um equipamento elétrico de sua preferéncia para coletar
0 consumo dos quilowatts utilizados por dia, durante um més, para a realizagdo das
atividades propostas em sala de aula.

Etapa 1: Escolha do Tema e das Variaveis da Pesquisa

Para a realizacdo desta etapa, os alunos deverao ler
0 texto a seguir.

O aumento do consumo de energia elétrica, em razédo do
consumismo acelerado, tem provocado a construgcdo de
mais usinas hidrelétricas. Elas nao poluem o ar, mas
causam enormes impactos ambientais, em virtude da
guantidade de agua represada a fim de mover as turbinas na producdo da energia
elétrica. Em nosso cotidiano podemos ver que estamos cercados por diversos
aparelhos eletroeletrbnicos que necessitam da eletricidade para funcionar.
Cada um desses aparelhos, quando ligados, consome uma certa quantidade de
energia, sendo que alguns consomem mais enguanto outros menos, mas no final do
més temos os resultados expressos na conta de energia. Em relagdo ao consumo de
energia elétrica em nossas casas, temos a possibilidade de fazermos uma
estimativa, ou seja, determinar aproximadamente o consumo de energia.
Essa estimativa pode ser realizada se conhecermos as poténcias elétricas dos
equipamentos e soubermos o tempo de utilizacdo de cada um deles. Para saber o
consumo total de energia elétrica durante um dia calculamos os valores de consumo
de cada aparelho, multiplicando a sua poténcia por seu tempo de utilizacéo diario.
Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/fisica/estimando-consumo-energia-eletrica.htm

Com relagéo ao texto, respondam as questdes abaixo:
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a) Expligue sobre o que o texto acima procura retratar.

b) Expligue como se faz para calcular o consumo total de energia elétrica

diaria.

¢) Quais sdo os grandes problemas das usinas hidrelétricas? Explique a sua

resposta.

Agora é asuavez...

Em grupo com quatro alunos, debatam sobre qual aparelho elétrico que
vocés utilizam e que consume mais energia elétrica. Expligue quais foram os motivos
que levaram vocés a realizarem essa escolha.

Em conjunto, os alunos decidem sobre um aparelho elétrico para que o grupo
possa pesquisar. Essa escolha ira decidir qual equipamento vocés irdo coletar
informacdes durante a pesquisa que realizardo.

Dicas...
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a) Essa atividade também pode ser trabalhada de
maneira individual.

b) Ao invés de os alunos coletarem as
informacdes de apenas um equipamento elétrico,
eles podem coletar informagfes de todos que ele
usarem durante o dia.

c) Os alunos também podem coletar informacdes
sobre o consumo diério de energia de sua familia,
verificando o consumo marcado no reldgio para
anotar quantos kilowatts foram gastos, bem
como se houve aumento de um dia para o outro.



Etapa 2: Coleta de Dados

Cada aluno(a) ficara responsavel para coletar as informac¢des sobre o tempo
gue o aparelho elétrico de escolha do grupo foi utilizado para, em seguida, anotar
essas informacdes na planilha abaixo.

CONSUMO DIARIO DE ENERGIA ELETRICA

Nome:
Aparelho Elétrico escolhido: Poténcia: Watts
Data Tempo (em minutos) Data Tempo (em minutos)

Total: (min)

Em sala de aula, os alunos, em seus grupos, compartiham essas
informagfes com os membros dos demais grupos.

Etapa 3: Modelando o Equipamento Elétrico

Apo6s o preenchimento da tabela acima pelos alunos, é
necessario que os professors iniciem o desenvolvimento da
Modelagem Matematica por meio do processo de matematizacao
das informacdes coletadas.

Em seguida, os professores solicitam que os alunos
respondam as questbes relacionadas com essa tabela, cujas
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matematizacdes podem auxiliar os alunos na elaboracdo dos modelos matematicos.

Respondam as questdes abaixo:

1) Qual foi o tempo total utilizado pelo equipamento elétrico de sua escolha em
minutos?

2) Sabendo que 1 hora tem 60 minutos, qual foi o tempo total de horas em que vocé
utilizou o equipamento elétrico de sua escolha?

3) Qual é a poténcia do equipamento elétrico de sua escolha, em watts?

4) Sabendo que 1 quilowatts sdo 1000 watts, quantos quilowatts tem o0 equipamento
elétrico de sua escolha?

5) Para calcular a energia consumida, é necessario multiplicar o tempo (em horas)
do aparelho elétrico consumido pela poténcia (em Kw). Calcule qual foi a energia

consumida pelo aparelho de sua escolha durante o més de coleta.

6) Com o auxilio de uma conta residencial de luz de sua casa, qual é a tarifa
aplicada (sem impostos)?

7) Qual sera o valor pago pelo uso do equipamento elétrico escolhido por vocé
durante o més da coleta de dados?

8) Tomando como base o valor da tarifa com o imposto do més referente a sua conta
de luz residencial, qual sera o valor pago pelo equipamento elétrico de sua escolha?

9) Qual é a diferenga entre o valor da conta com impostos e sem impostos? Explique
a sua resposta.

10) Vocé sabe quais sdo os impostos que incidem na conta de luz residencial? Quais
sao eles? Explique como vocé encontrou essa resposta.
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11) Com o resultado obtido pelos calculos da atividade oito da etapa trés, construa
um grafico demonstrativo dos valores obtidos pelos membros seu grupo.

Etapa 4. Comparando Valores...

Nessa etapa, é importante que os alunos,
em seus grupos, comparem o0s valores obtidos por
seus colegas. Em seguida, pecam que eles
discutam se houve diferenca nos valores obtidos,
explicando as suas respostas. Discutam quais as
acdes cada aluno(a) do grupo realizou para que
percebessem a diferenca nos valores analisados.

Etapa 5: Produzindo um Relatorio

Nessa etapa, os professores solicitam que os seus alunos produzam um
relatorio sobre toda a pesquisa desenvolvida até o momento. E importante destacar
que, muitos alunos, principalmente nos anos finais no Ensino fundamental, ndo
foram preparados para a relacéo a elaboracao relatorios.

Desse modo, é necessario que os professores expliguem para os alunos
sobre a elaboragéo desse documento a partir do estudo de um roteiro que tem como
objetivo auxilid-los na elaboracdo do relatorio final sobre o desenvolvimento do
processo de Modelagem Matematica.

Nesse relatorio, os alunos em seus grupos devem expor 0s resultados
obtidos de suas pesquisas, no qual devem constar as hipoteses, os modelos criados
e as conclusdes obtidas.

Assim, o principal objetivo dessa acdo pedagdgica é verificar sobre quais
conteudos estatisticos podem possibilitar uma discussao aprofundada com os alunos
sobre a interpretacdo dos resultados obtidos pelos modelos matematicos que podem
ser elaborados em sala de aula.

Desse modo, pretende-se que os resultados obtidos nas pesquisas
realizadas pelos alunos possam acrescentar informacfes relacionadas com a
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compreensdo da perspectiva sociocritica da Modelagem
Matematica por meio da contextualizacdo de uma conta de
luz residencial que pode contribuir para o desenvolvimento
de conteldos estatisticos por meio da elaboracdo de
modelos matematicos relacionados com essa tematica.

Roteiro para Elaboracéo do Relatério

Nessa etapa, vocés deverdo elaborar um relatorio para o seu grupo por
meio do qual todas as atividades realizadas seréo relatadas. Esse relatério devera
conter 0s seguintes componentes:

1. Tipos de fontes energéticas: De acordo com o bloco de atividades 1,
por meio do qual foram estudados os diferentes tipos de fontes
energéticas. Desse modo, debatam e discutam sobre qual tipo de
energia seria mais viavel para sua cidade. Justifique a sua escolha.

2. Introducdo ao tema do projeto: Escreva as suas experiéncias para
compreender os célculos de consumo de energia.

3. Taxas e impostos presentes na conta de luz residencial: discutam e
descrevam com o0s seus colegas de grupo sobre a taxa de iluminacdo
publica e a situacao de iluminagdo em seu bairro, bem como se o valor
repassado dos impostos esta sendo bem reaproveitado. Explique a sua
resposta.

4. Levantamento de informacfes: apresente a coleta de dados
realizado por seu grupo, durante o més, relatando a sua experiéncia
pessoal para a realizagéo dessa tarefa em sua casa.

5. Modelando as informacdes: Relate sobre a sua experiéncia para
modelar os dados coletados de tempo de uso do(s) equipamento(s)
elétrico(s) obtido(s), descrevendo o0s passos que realizaram para
determinarem o resultado final.

6. Reflexdao critica sobre o processo trabalhado em sala de aula
(Modelagem Matematica): Reflita sobre as atividades realizadas no
decorrer de sua participagdo nesse projeto. Explicar se as discussoes
realizadas em sala de aula contribuiram para o desenvolvimento de sua
visdo critica a respeito do consumo didrio de energia elétrica, bem
como se ajudou no desenvolvimento de um olhar mais reflexivo sobre
como as atitudes conscientes podem auxiliar na redugdo do consumo
exacerbado de energia elétrica. Comente a sua resposta em detalhes.

/4
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Etapa 6: Apresentando os resultados...

Por fim, chegou 0 momento dos seus alunos apresentarem o resultado da
pesquisa realizada em grupos ou individualmente. Desse modo, os alunos
apresentardo os resultados obtidos em sua pesquisa por meio da utilizacdo de
PowerPoint.

Nessa apresentacdo, a resolucdo dos exercicios e os graficos devem ser
apresentados, bem como as suas reflexdes sobre quais atitudes podem ser
desenvolvidas para possibilitar uma reducdo de consumo de energia do aparelho
gue foi escolhido para a realizacdo das atividades propostas em sala de aula.

ANOTACOES AQUI...
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Finalizando...

Inicialmente, gostaria de agradecer vocés professor(a)s que buscaram
conhecer esse produto educacional em formato de um caderno de sugestBes de
atividades estatisticas para as salas de aula. Esse material foi pensado para vocés
gue tenham interesse de trabalhar com outras a¢gfes pedagogicas em sala de aula,
mas ndo sabem por onde comecar, e nem quais atitudes tomar em sua pratica

docente cotidiana.
Conforme esse contexto, essa probleméatica investigativa esta relacionada

com a compreensdo da Educacdo Estatistica sob a perspectiva sociocritica da
Modelagem Matemética por meio do estudo do consumo de energia, presente em
contas de energia elétrica da qual os, por meio da qual alunos sdo convidados a
escolherem os eletrodomésticos que podem investigar em suas residéncias, a fim de
analisarem a influéncia desses aparelhos no valor final dessa conta.

Desse modo, essa caderno de sugestbes também propicia o
desenvolvimento de uma acdo pedagodgica cujo objetivo se relaciona com a
capacitacdo dos alunos para a realizagédo da coleta e analise de dados estatisticos
relacionados com a sua conta de luz, bem como para a compreenséo e interpretacao
dos resultados obtidos em contextos diversos e, assim, atuarem como cidadaos
criticos e reflexivos para analisar o papel da Matematica na sociedade.

Nesse contexto, Rosa (2005) destaca a importancia de que os alunos, em
Seus grupos, exponham os resultados obtidos de suas pesquisas por meio da
elaboracao de um relatério, no qual devem constar as hip6teses, os modelos criados
e as conclusdes obtidas. O principal objetivo desse relatério é verificar quais
contetidos matematicos (estatisticos) podem possibilitar uma discusséo aprofundada
com os sobre a interpretacédo dos resultados obtidos pelos modelos matematicos que

podem ser elaborados pelos alunos em sala de aula.
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Esperamos que esse material pode ter contribuido de alguma maneira com a
sua maneira de lecionar. Por fim, gostaria de deixar em aberto a sua visdo sobre a
utilizacdo da perspectiva sociocritica da Modelagem Matemética no processo de
ensino e aprendizagem em Estatistica, bem como o0s demais contelddos
matematicos.
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