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RESUMO

Esta dissertagéo é fruto de uma pesquisa de cunho qualitativo, cujo objetivo geral foi
analisar as praticas pedagodgicas com criancas em situagdo de Deficiéncia
Intelectual, matriculadas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, em duas
escolas publicas de Ensino Regular (uma da rede municipal e outra da rede
estadual) situadas em uma cidade mineira. Como estratégias metodoldgicas, foram
utilizadas entrevistas semiestruturadas, pesquisa bibliografica e analise documental.
A busca bibliografica e documental foi realizada em ambientes virtuais e reais (nas
préprias escolas, nas bibliotecas, sites oficiais, bancos de dados académicos e
governamentais). As participantes da pesquisa foram duas (2) professoras que
lecionam para turmas do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3° ano), as quais tém
matriculadas criangas em situagdo de Deficiéncia Intelectual. Os dados revelaram
que as praticas pedagogicas planejadas para esse publico ainda se encontram
pautadas em atividades mecanicas, priorizando a memorizagéo, por meio de tarefas
repetitivas e cépias que n&o instigam a imaginagdo e a criagdo. As praticas
interdisciplinares e a construcdo de adaptacdes curriculares ainda nao sao
frequentes no ambiente escolar. As opinides das entrevistadas sobre essas criangas
permanecem impregnadas das ideologias do modelo médico-pedagogico, no qual a
medicina pode nortear o trabalho pedagdgico, pois seus discursos revelaram a
culpabilizagédo da propria crianga e de seus/as familiares pelo insucesso no processo
de aprendizagem, desconsiderando a singularidade e a subjetividade nele
envolvidas. As docentes demonstraram preferir aguardar as orientagdes médicas,
como se estas fossem guias para suas praticas pedagdgicas; como se o médico
fosse o profissional capaz de delimitar o ponto de partida e de chegada do potencial
de aprender de uma crianga.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. Deficiéncia Intelectual. Criancas. Anos
iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a qualitative research, whose general objective was
to analyze the pedagogical practices with children with Intellectual Disabilities,
registered in the first three years of Elementary School, in two public schools of
Regular Education (a municipal one and other from the state) located in a city in
Minas Gerais. Semi-structured interviews, bibliographical research and documental
analysis were used as methodological strategies. The bibliographic and documentary
search was carried out in virtual and real environments (in schools, libraries, official
websites, academic and government databases). The research participants were two
(2) teachers who teach elementary school classes (1st, 2nd and 3rd grade) with
registrations of children with Intellectual Disabilities, one from the municipal
educational system and the other from the state educational system. The data
revealed that the pedagogical approaches planned for this audience are still based
on mechanical activities, prioritizing memorization, through repetitive tasks and
copies that do not instigate imagination and creation. Interdisciplinary approaches
and the construction of the education program adaptations are still not frequent in the
school environment. The interviewees' opinions about these children remain
impregnated with the ideologies of the medical-pedagogical model, believing that
medicine can guide the pedagogical work, their discourse blames the children and
their families for the failure in the learning process, disregarding the uniqueness and
subjectivity involved in it. The teaching staff demonstrated that they were waiting for
medical guidance as if these guides were for their pedagogical approaches; as if the
doctor were the professional capable of delimiting the starting and ending point of a
child's learning potential.

Keywords: Pedagogical approaches. Intellectual Disability. Children. Early years of
elementary school.
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1 INTRODUGAO
1.1 A pesquisa, seus significados e o objeto

A minha identificagdo com o objeto desta pesquisa foi se constituindo por
meio das variadas vivéncias pessoais, familiares, escolares e profissionais que se
deram em minha vida e que de algum modo deixaram marcas e me tocaram. Bondia
(2002) nos advertiu que aquilo que nos acontece pode nos tocar e nos transformar,
além de possibilitar revisdes em pontos que de alguma forma ainda ndo estdo como
gostariamos. A esse movimento transformador ele deu o nome de experiéncia e
aquele que experiencia pode ser comparado com uma “superficie sensivel que
aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas
marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (BONDIA, 2002, p. 24).

A reflexao apresentada me permite dizer que minhas diversas experiéncias de
vida me impulsionaram rumo a transformacdo e ao alcance de degraus mais
elevados de uma longa escada, a qual esta sendo construida durante minha
passagem por aqui e que de algum modo me motivou a estudar as criangas em
situacao de Deficiéncia Intelectual. Assim me apresento, na condi¢ao de sujeito que,
tocada e atravessada por inUmeros acontecimentos, foi aos poucos se encontrando
com questdes que me conduziram até o objeto desta pesquisa. Convido vocé a
conhecer minha trajetoria.

Em novembro de 1981, na cidade de Guanhaes (MG), nascia a ultima filha de
Afonso Anestor de Andrade e Eliana Bonifacio de Oliveira. Apos trés anos, em 1984,
faleceu minha méae, de modo que ficaram orfaos seus seis filhos. Meu pai, por
questdes de ordem pessoal, ndo foi capaz de se dedicar a esses adolescentes e
criangas.

Diante de tal situagao, aos trés anos, fui morar com minha avé materna, que
ja era viuva, num lugarejo bem distante de tudo, pertencente a zona rural, e
desprovido de grandes evolugdes. La estudei até completar a antiga terceira série
primaria. Por volta dos dez anos, meu tio materno, primogénito, levou-me para morar
numa cidadezinha. Consigo, sua esposa, meu outro irmao, dois anos mais velho. A
filha legitima, a unica desse casal, havia chegado ha poucos meses. Ganhei uma
nova familia, que se tornou meu alicerce. Foi nesse novo lar que tive as proximas

aprendizagens e construi valores para a vida inteira.
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Como tudo era diferente! Outro mundo se apresentava. Algumas dificuldades
surgiram na minha nova trajetoria escolar. Imaginem... Uma nova realidade. Era uma
escola urbana, encontrei-me com colegas totalmente desconhecidos, que ja tinham
se apropriado da cultura escolar. Eu era muito timida e envergonhada. Em diversas
situagdes eu ndo conseguia acompanhar a turma, realizar a contento as atividades
propostas. Minha saida era abaixar a cabeca e chorar, até que um colega mais
préoximo exclamava: “Tia, a menina ta chorando!”. E a professora, sempre cuidadosa,
acolhia-me. Nao fosse a conduta carinhosa de Osvaldina, que todos chamavam de
Tia Dininha, talvez eu tivesse sido incluida na massa daqueles com “dificuldades de
aprendizagem” ou “burros”, como costumavam chamar naquela época.

Aquele ano foi de muita superacao, tive relevantes avangcos em meio ao
desconhecido mundo familiar, social e escolar. A partir dai, a escola era so6 alegria,
pois em mim um desejo imenso de estudar brotava e crescia cada vez mais como
uma plantinha muito bem cuidada. Eu descobri que era capaz, que tinha potencial
para aprender. Na escola percebi minha oportunidade de driblar as jogadas
dispares, desiguais e desvantajosas da vida. Sem mais dificuldades discrepantes em
relacdo aos colegas de turma, passei a ocupar lugar de destaque entre os/as
alunos/as mais participativos, com maiores rendimentos tanto no nivel qualitativo
quanto no quantitativo.

Ao terminar de cursar o Ensino Médio, comecaram as novas cobrancas
internas e externas. O que fazer? Qual profissdo escolher? Eu, ja adulta, com
bastante determinacao, tinha uma certeza: precisava estudar mais. Mas nao sabia
ao certo o que, onde e como. Confesso que no momento ndo se apresentava um
vasto campo de oportunidades. A cidade era pequena, distante de tudo. Eram uns
bons quildmetros até se chegar a outra, vizinha, com instituicbes de Ensino Superior.
Até que uma excelente noticia bateu a minha porta.

A Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes) implantaria um polo
de educagao semipresencial numa cidade bem proxima. Veio, entdo, o grande
momento: fui contratada pela Secretaria Municipal de Educagdao de Dores de
Guanhaes para atuar como professora, o que era um pré-requisito, pois so faria o
curso quem estava lecionando. Foram dois anos intensos, de 2002 até 2004, de
estudos presenciais, com duragdo de oito horas diarias, nos meses de janeiro e
julho. Nos meses restantes, trabalho pratico, muito estudo, avaliagdes, trabalhos em

grupos sob supervisao de um profissional de exceléncia, Rosalino Bicalho.
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Depois daquela marcante experiéncia de aluna no Ensino Primario, esses
foram meus primeiros contatos com a educacido, com a sala de aula e com meu
futuro, e agora atual, objeto de pesquisa. Encontrei no ambito da sala de aula
criangas que apresentavam dificuldades para se apropriar da cultura escolar e, de
algum modo, ndo conseguiam acompanhar a turma, realizar as atividades propostas.
As que mais me provocaram foram exatamente essas, pois nenhum profissional da
escola conseguia explicar o motivo de estarem a margem do processo educacional.

Ao ler o livro “O que esse menino tem” (2015), de Ana Lidia Santiago e
Raquel Martins Assis, identifiquei-me muito com os casos apresentados, os quais
ilustram diversas historias que encontrei na sala de aula. Imagino que, como a
educacao lida com a subjetividade humana, as respostas podem ser variadas,

conforme as autoras descrevem no livro:

Aluno lunatico ou Augusto: tenho medo do escuro?; Menina imatura, infantil
ou Ariane: Boneca da mamae.; Déficit cognitivo e disturbio do
comportamento ou Arisley: E s6 juntar as letras e ver o que vai dar.; Abacaxi
ou Beatriz: posso ser muita coisa.; Doido inteligente ou Benicio, que pede
para recusar o que te ofereco, porque nao é isso.; Um caso de Deficiéncia
Intelectual ou Helena... tenho que pensar no que vou escrever.; Eduardo vai
ser doutor? Ou o filho se tornou um enigma para os pais (SANTIAGO;
ASSIS, 2015, p. 6-7).

O tempo passou, veio a minha formagao de professora. Durante o curso, tive
a oportunidade de cursar a disciplina “Psicologia Escolar”, e foi paixao a primeira
vista. Mais tarde, mudei-me para outra cidade, onde fui aprovada em um concurso
para professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental e quando iniciei o curso de
Psicologia. Muitas criangas, consideradas com dificuldades de aprendizagem,
semelhantes aquelas apresentadas no livro de Santiago e Assis (2015), estavam na
escola e na sala de aula. Ao sonhar com o ingresso no curso de mestrado, compus o
objeto desta pesquisa alicercada na origem das minhas inquietagdes e do
sentimento de impoténcia como professora.

Aprovada no processo seletivo de mestrado em uma renomada instituicdo
federal de ensino, apds inumeros didlogos e orientagdes, lapidamos o objeto desta
pesquisa: praticas pedagdgicas com criangas em situagao de Deficiéncia Intelectual
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos que guiaram o trabalho
foram: a) analisar as praticas pedagodgicas com criangas em situagédo de Deficiéncia

Intelectual, matriculadas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, em duas
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escolas publicas de Ensino Regular (uma da rede municipal e outra da rede
estadual) situadas em uma cidade mineira; b) compreender como professoras que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental tém construido suas praticas
pedagogicas diante da realidade da inclusdo posta nas instituigdes escolares, por
meio de declaragdes internacionais e de legislagcdes diversas de cunho federal,
estadual e municipal; c) discutir as concepgdes das professoras sobre as criangas
em situacdo de Deficiéncia Intelectual, analisando como tem sido construido o
planejamento das estratégias de ensino, por meio das adaptagdes curriculares.

Os objetivos propostos foram alcangados por meio da realizagdo de
pesquisas bibliograficas, analise documental e entrevista semiestruturada com
professoras das duas escolas, sendo uma da rede municipal e a outra da rede
estadual, como ja mencionado.

A escolha do tema “praticas pedagodgicas com criangas em situacéo de
Deficiéncia Intelectual’” e a busca pelo estudo das adaptagdes curriculares que vém
sendo desenvolvidas, no sentido de garantir que essas criangas se apropriem dos
conhecimentos escolares e que aprendam a ler, escrever, interpretar e operar
matematicamente, sdo justificadas pelo fato de que as pessoas com necessidades
especiais, desde os primordios da humanidade, constituiram um grupo marcado por
diferencas que, mal compreendidas, tornaram-se causas de desigualdades nos
variados campos sociais, tais como nas oportunidades de trabalho, no acesso a
educacao e a cultura, nas hierarquias de diversos tipos e nos preconceitos.

De acordo com Figueira (2018), a partir de 1981, considerado o “ano
Internacional da Pessoa Deficiente, essas pessoas, tomando consciéncia de si,
passaram a se organizar politicamente. Inclusive, elas mesmas comegaram a se
perceber como cidadas, passando a se organizar em grupos ou associagdes”
(FIGUEIRA, 2018, p. 119). O desigual e o diferente, podemos dizer, desde ha muito
tempo, ocupam cenario principal na maior parte das formagdes sociais, encenando
uma eterna contradanga cujos passos ecoam no mundo em que vivemos.

Sobre a dificuldade para educar as criangas com deficiéncia, Mazzotta (1996)
explicou que o atendimento escolar especial no Brasil teve inicio com iniciativas
oficiais e particulares, com a criagao de instituicdbes que ofereciam a essa populagao
um atendimento especializado, norteado pelo modelo médico-clinico. Dessa forma, a
deficiéncia era entendida como uma doenga cronica, que tinha origem em causas

organicas e os atendimentos prestados, mesmo quando envolviam a area
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educacional, eram desenvolvidos a partir do viés terapéutico.

Ter uma crianga com deficiéncia na familia ja foi sinbnimo de ter filhos/as
doentes e incapazes de aprender devido as suas limitagdes. Assim, as “[...] criangas
que nao acompanhavam seus/as colegas na aprendizagem escolar eram
designadas como ‘anormais’ e as causas de seu fracasso procuradas em alguma
anormalidade organica (PATTO, 2010, p. 65). Esse processo de culpabilizagdo da
crianca e de sua familia vigorou por longos anos.

As escolas, como instituigdes sociais, acolhnem grande parte das criangas que
reside numa determinada comunidade, bairro, localidade, cidade. Nos seus primeiros
anos escolares, a construgcdo da alfabetizacdo costuma ser o centro das
expectativas de pais, professores e dela prépria, ndo havendo, muitas vezes, razao
para duvidar do sucesso nessa aprendizagem. Com o advento da inclusdo é comum,
na atualidade, que o/a professor/a receba no decorrer do ano letivo estudantes em
situacdo de Deficiéncia Intelectual, geralmente apresentando peculiaridades quanto
ao processo de aquisigao/construcao da aprendizagem.

Uma agdo pedagdgica pautada em individualidades e capaz de minimizar as
desigualdades que tém marcado o percurso escolar dessas criangas deve ser
adotada, por meio dos procedimentos de adaptacdes curriculares nos conteudos
trabalhados no dia a dia, de diferentes formas de avaliagdo (oral, escrita, por
observagédo, trabalhos, interagdo com os pares), de um planejamento flexivel, da
consolidagao do plano de desenvolvimento individual (PDI) e da dilatagdo do tempo,
embasando-se no sujeito, nas suas potencialidades, habilidades e limitagdes.

Na cidade onde realizei a pesquisa, o procedimento comum, no ambito da
rede municipal de ensino, consiste em efetuar a matricula de um/a estudante com
laudo médico e apresenta-lo/a ao professor ou professora do Ensino Fundamental
(1° ao 3° ano) com a atribuicdo de ensina-lo/a, por meio do desenvolvimento de
métodos, técnicas e estratégias diferenciados e condizentes com suas
individualidades. Nesse municipio, nas instituicbes publicas de ensino, acdes
preconizadas nas legislagdes sobre inclusdo vém sendo adotadas. Nas escolas
municipais atuam, além dos professores regentes e dos educadores de areas
especificas (Inglés, Educacao Fisica e Ensino Religioso), os docentes da Educagao
Especial (nas Salas de Recursos Multifuncionais) e os profissionais de apoio.

Ao aluno fica garantida também a frequéncia ao Atendimento Educacional

Especializado (AEE), oferecido aos alunos de forma complementar e/ou suplementar
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ao Ensino Regular, considerando suas necessidades especificas. Evidencia-se,
assim, que esse atendimento ndo substitui o ensino comum. O AEE “tem como
funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagcdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 10).

No caso das escolas municipais, a Secretaria Municipal de Educacgao, ao ser
notificada da existéncia do estudante publico-alvo da Educagdo Especial na
instituicdo, envia um colaborador, assistente da Educacéo Especial, que, conforme a
Lei n° 3.517, de 12 de novembro de 2015, € um profissional com formag¢ao em nivel
médio, com aproveitamento de curso de qualificacdo basica para essa area de
atuagao. Dentre suas fungdes principais, tem-se o auxilio e 0 acompanhamento do
educando com severo comprometimento no desenvolvimento das atividades
rotineiras, visando ao atendimento de suas necessidades fisioldgicas, de higiene, de
alimentacao e locomoc¢ao. De acordo com essa lei, cabe ao assistente da Educacéao
Especial promover o bom relacionamento e ‘integracao’ desse individuo na turma e
demais ambientes escolares.

Ja nas escolas estaduais, quando se recebe a matricula de um aluno com
laudo médico de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008), € feito um relatério pedagdgico desse/a
aluno/a e enviado ao Sistema Mineiro de Avaliagdo Escolar (SIMADE)', banco de
dados com todas as informacdes sobre o sistema educacional mineiro.

Os dados do/a estudante sdo analisados e, estando dentro de todas as
especificagdes previstas nos documentos legais, o Estado autoriza a matricula na
Sala de Recursos Multifuncionais e a contratagdo do professor de apoio, que é um
profissional com formacdo superior, com especializacdo em Educacido Especial
Inclusiva, podendo atender até trés estudantes em uma mesma sala de aula. Esse/a
professor/a € também responsavel por fazer adaptagcdes curriculares com base no
planejamento do professor ou da professora, organizar as avaliagbes e todas as

atividades executadas pelo/a estudante no ambito escolar.

' Sistema Mineiro de Administragdo Escolar (SIMADE) é uma importante ferramenta para a gestéo de
informacgdes sobre as escolas estaduais, que servem como base para a implementagdo de programas
e acoes de melhoria do sistema de ensino. Disponivel em:
https://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/8379-secretaria-de-educacao-alerta-para-a-
importancia-da-atualizacao-do-simade. Acesso em: 18 jun. 2021.
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Mesmo com todos os avangos ja alcangados rumo a incluséo das criangas em
situacao de deficiéncia, no que tange a garantia do acesso a escola e a inclusdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, acreditamos ainda haver um longo caminho a
ser percorrido.

Com base nessas consideracdes, estruturamos este estudo da maneira
descrita a seguir. Apos esta introdugdo, no capitulo 1, denominado “Estado do
conhecimento sobre praticas pedagdgicas e Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais
do Ensino Fundamental”, foi feito o mapeamento das pesquisas académicas sobre
as praticas pedagdgicas com criangas em situagdo de Deficiéncia Intelectual nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A intencao foi a de demarcar os discursos
académicos sobre o tema.

No capitulo 2, “Consideragdes sobre o nascimento do trabalho educativo com
criangas consideradas deficientes mentais”, abordamos, sinteticamente, o tratamento
dispensado para as pessoas com deficiéncia ao longo da histéria da humanidade.
Resgatamos a forma como a Deficiéncia Mental foi vista em diversos momentos
historicos e sociais, discutimos o deslocamento da percepcdo da deficiéncia
centrada na pessoa para a consideragao de que a sociedade, por meio de suas
oportunidades, pode modificar as condigdes da deficiéncia de uma pessoa. De
maneira mais detalhada, dedicamo-nos a construgdo de um recorte historico sobre
as primeiras iniciativas de educacao de pessoas com Deficiéncia Mental que datam
do ano final do século XVIII e anos iniciais do século XIX, com a experiéncia
desenvolvida pelo médico francés Jean Itard com Victor “de Aveyron”, um garoto
considerado selvagem encontrado no Sul da Franca, numa floresta de Aveyron. Na
sequéncia, destacamos a historia de Edouard Séguin, pedagogo e médico francés,
discipulo de Jean ltard, que deixou um grande legado para os que se dedicaram e
se dedicam a ensinar pessoas com Deficiéncia Mental.

Ja o capitulo seguinte, “O inicio das praticas pedagdgicas para criangas com
deficiéncia mental no brasil: um caminhar até a inclusao”, trata do inicio das agdes
voltadas para a educacdo das criangas com Deficiéncia Intelectual no Brasil e
detalha o conceito de praticas pedagdgicas, um dos principais alicerces do nosso
estudo, a luz de autores que as pesquisaram. Nesta terceira seg¢ao, discutimos as
praticas pedagogicas que tém sido planejadas e executadas, atualmente, no
contexto da Educagdo Regular para alunos/as em situagcdo de Deficiéncia

Intelectual.
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No capitulo 4, “Percurso rumo ao campo da pesquisa’, narramos 0os caminhos
trilhnados para a realizacdo desta pesquisa, abordando os procedimentos
metodologicos, a caracterizagdo das participantes da pesquisa e das suas
respectivas escolas. No ultimo capitulo, “Palavras das professoras sobre suas
praticas pedagdgicas com criangas em situagdo de Deficiéncia Intelectual’,
apresentamos a analise e a discussado dos dados encontrados nas entrevistas. Por
meio de trés categorias de analise definidas, sintetizamos as falas das professoras
sobre suas praticas pedagogicas voltadas para as criangas em situagdo de

Deficiéncia Intelectual.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS E
DEFICIENCIA INTELECTUAL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com o objetivo de mapear as pesquisas académicas sobre as praticas
pedagogicas com criangas em situagdo de Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, efetuamos buscas no Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD-IBICT), no Cientific
Eletronic Library Online (Scielo) e na Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) nos seguintes grupos de trabalho: GT 08 -
Formacado de professores; GT 10 - Alfabetizagdo, Leitura e Escrita; GT 13 -
Educacdo Fundamental e GT 15 - Educagdo Especial. Utilizamos os seguintes
descritores: Praticas Pedagogicas, Deficiéncia Intelectual, anos iniciais do Ensino
Fundamental. Com o intuito de localizarmos trabalhos mais recentes, realizamos
dois recortes temporais das produgdes bibliograficas dos ultimos anos, entre 2016 e
2020 (teses e dissertagdes) e entre 2015 e 2020 (artigos e outras publicagdes na
ANPEd).

Com a definicdo dos descritores, nossa busca foi realizada a partir da
combinagao dos mesmos em dupla, a saber: Praticas Pedagodgicas e Deficiéncia
Intelectual; Deficiéncia Intelectual e anos iniciais do Ensino Fundamental; e, por fim,
utilizamos os trés juntos. Da primeira busca resultaram cinquenta e nove (59)
produgdes, da segunda, oito (8) publicagcdes e da terceira, a qual continha os trés
descritores (Praticas Pedagogicas, Deficiéncia Intelectual e anos iniciais do Ensino
Fundamental), as pesquisas coincidiram com aquelas ja selecionadas. Dessa forma,
optamos por examinar e expor apenas dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado que apresentaram estreita correlagdo com o objeto desta pesquisa.

Mapeamos um total de sessenta e sete (67) producdes, destas, apenas
quatorze (14), diretamente relacionadas com nossa pesquisa. As demais versavam
sobre temas diversos, tais como: permanéncia na universidade; Educacio Fisica;
Educacao Infantil; surdez; letramento matematico; avaliagdo escolar para alunos
com necessidades especiais; atividades ludicas no contexto da incluséo; construgao
do letramento; formacdo de professores na perspectiva da Educacado Inclusiva;
Sindrome de Down; inclusdo escolar; interdependéncia e colaboracdo no contexto

inclusivo; atuacdo nas Salas de Recursos; Educagao do Jovem, Adulto e ldoso;
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Atendimento Educacional Especializado (AEE); desenvolvimento humano; educagao
profissional; formagao docente; tecnologias assistivas; Ensino Médio; arte-educacéo;
Educacao do Campo; interface EJA e Educacao Especial; Sindrome de Williams;
Transtorno do Espectro Autista e Sindrome de Edwards; atendimento pedagogico
domiciliar;

Devido ao numero relativamente baixo de pesquisas encontradas no periodo
considerado, julgamos ser mais viavel apresenta-las num unico quadro. Portanto, por
meio do QUADRO 1 expusemos algumas informagdes importantes (titulo, nome do/a
autor/a, ano de publicagao e instituigdo de ensino) referentes as cinco (5) teses de
doutorado e as nove (9) dissertagdes de mestrado publicadas por doze (12)
instituicdes de Ensino Superior, privadas e publicas, estaduais e federais, situadas
em diversos Estados brasileiros, que tratam das praticas pedagogicas com criangas

em situacao de Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 1 — Dissertagoes e teses sobre a tematica: praticas pedagogicas com criangas

em situagcao de Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental (2016

Deficiéncia Intelectual (D.1.)

Mestrado em Psicologia

a 2020)
Titulo Autor/Ano da Instituicao de Ensino
Publicagao/Natureza do
Estudo
1 - Praticas Inclusivas e MENDES, Cristianne Beda Pontificia Universidade
Representacdes Sociais do Aluno com de Queiroz (2016a) Catdlica de Goias

2 - Escolarizagao de alunos com
Deficiéncia Intelectual: a construgao
de conhecimento e o Letramento

ALMEIDA, Rosiney Vaz de
Melo (2016)
Mestrado em Educacéao

Universidade Federal de
Goias/Regional Catalao

3 - Deficiéncia Intelectual e Ensino

Aprendizagem: aproximacao entre

Ensino Comum e Sala De Recursos
Multifuncionais

MOSCARDINI, Saulo Fantato
(2016)
Doutorado em Educacgao
Escolar

Universidade Estadual
Paulista “Julio de
Mesquita Filho”/Campus
de Araraquara

4 - Os processos de significagéo
presentes nas interagdes professor-
aluno e a inclusao escolar de criangas
com deficiéncia intelectual

CORREIA, Maria Aparecida
de Carvalho (2016)
Mestrado em Psicologia

Centro Universitario de
Brasilia — UniCEUB

5 - Inclusdo Escolar de alunos com
Deficiéncia Intelectual e expectativas
de Aprendizagem: analise do
documento Oficial da Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Paulo

LARA, Patricia Tanganelli
(2016)
Doutorado em Educacao:
Historia, Politica, Sociedade

Pontificia Universidade
Catoélica de Sao Paulo

6 - Alfabetizacao e letramento em
alunos com Deficiéncia Intelectual no
Ensino Regular

AZEVEDO, Fabiana Cristina
de (2016)
Mestrado em Educacéao

Universidade Estadual de
Maringa

7 - Elaboracgéo conceitual no processo
de escolarizagao de alunos com
Deficiéncia Intelectual no municipio de

SILVA, Cristiane (2016).
Mestrado em Educacéao

UNIVALI - Universidade
do Vale do ltajai
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Titulo Autor/Ano da Instituicao de Ensino
Publicagao/Natureza do
Estudo

Balneario Camboril: estratégias e
mediagdes na elaboracao de conceitos

8 - A escolarizagao de alunos com MENDES, Regina da Silva UNIVALI - Universidade
Deficiéncia Intelectual no Ensino (2016b) do Vale do ltajai
Fundamental da Rede de Ensino de Mestrado em Educacéao
Itajai
9 - Inclusdo de estudantes com SILVA, Carla de carvalho Universidade Federal
Deficiéncia Intelectual: a importancia Macedo (2017a) Fluminense
do plano pedagdgico individualizado e Mestrado em Educacéao

de estratégias de ensino criadas
coletivamente pelos professores

10 - Desenvolvimento humano do SILVA, Glaucia Eunice Universidade Federal de
aluno com deficiéncia intelectual: Gongalves da (2017b) Mato Grosso
producdes discursivas e seus sentidos Doutorado em Educacao
11 - Incluséo escolar de estudantes NANTES, Daniela Pereira Fundagao Universidade
com Deficiéncia Intelectual: estudos (2019) Federal de Mato Grosso
sobre as praticas pedagdgicas em sala Mestrado em Educagéao do Sul
de aula
12 - O ensino da escrita na perspectiva | CARVALHO, Claudia Adriana Universidade Sao
do letramento social: analise do caso Silva de Mello (2019) Francisco
de um aluno com hipétese de Doutorado em Educagao
Deficiéncia Intelectual
13 - Adaptacgdes curriculares para ARAUJO, Maria Alice de Universidade Federal de
alunos com Deficiéncia Intelectual: das (2019) Goias
concepgdes as praticas pedagogicas Mestrado em Educacéo
14 - Deficiéncia Intelectual e praticas RICCE, Juliessa (2019) Universidade Estadual
pedagogicas de alfabetizagéo e Doutorado em Educagao Paulista “Julio de
letramento: um estudo de teses e Mesquita Filho”

dissertacdes.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do Banco de Teses e Dissertacées da CAPES e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD-IBICT), 2021.

As informagdes expostas no QUADRO 1 mostram que no ano de 2016 foram
encontradas seis (6) dissertacbes de mestrado, sendo duas (2) na area da
Psicologia e quatro (4) na area de Educagao, além de duas (2) teses de doutorado
em Educacdo. Em 2017, uma (1) dissertagcdo e uma (1) tese. Em 2019, duas (2)
dissertagdes e duas (2) teses. Isso totaliza 14 (quatorze) produgdes dentre os anos
de 2016 e 2020. Nos anos de 2018 e 2020, ndo foram detectadas publicagdes
relativas aos descritores utilizados. As teses e dissertagdes foram produzidas, em
sua maioria, por pesquisadores/as vinculados a programas de pods-graduacado de
universidades publicas estaduais e federais. Porém, destacamos a presenca de
quatro (4) trabalhos produzidos em duas universidades privadas, sendo duas (2)
dissertagdes de mestrado pela Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI, situada no
Estado do Parana, e uma (1) dissertacdo e uma (1) tese pela Pontificia Universidade

Catdlica, situada em dois Estados distintos.
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Na proxima seg¢ao apresentamos uma sintese das quatorze (14) produgdes
mapeadas.
2.1 Sintese das pesquisas sobre praticas pedagogicas, deficiéncia intelectual e anos

iniciais do ensino fundamental no periodo entre 2016 e 2020

Neste momento, serdo expostos os principais dados de cada producgao,
ressaltando as discussbes e resultados dos/as autores/as sobre as praticas
pedagogicas voltadas as criangas com Deficiéncia Intelectual no Ensino Regular.

Mendes (2016a) publicou a dissertagdo “Praticas inclusivas e representagdes
sociais do aluno com deficiéncia intelectual (D.l.)”. O estudo foi dividido em duas
fases, sendo a primeira realizada por meio de entrevistas semidiretivas com
professores/as que atuam diretamente com criangas em situacdo de Deficiéncia
Intelectual. Nessa fase, a autora buscou identificar as caracteristicas mais comuns
atribuidas aos/as alunos/as com DI e as praticas pedagdgicas inclusivas que
esses/as profissionais tém utilizado no cotidiano da sala de aula. Nas entrevistas
foram abordados os seguintes assuntos: caracteristicas do aluno com DI, praticas
pedagogicas inclusivas, importancia atribuida ao diagnéstico, formacdo na area de
inclusdo, impressdes sobre a educacéao inclusiva. A segunda fase correspondeu a
analise dos dados obtidos na fase anterior.

Os resultados apontaram que os/as professores/as pensam que Deficiéncia
Intelectual € inata e irreversivel. As criangas com DI, ainda de acordo com esses
resultados, ndo podem aprender, apenas copiam ou seguem modelos, nao
conseguem memorizar informagdes, sao agressivas, distraidas e nao podem cuidar
da propria vida. Conforme Mendes (2016a), estes/as profissionais acreditam que sua
pratica pedagodgica em nada pode ajuda-los a se desenvolver e acabam depositando
uma crenga muito clara no potencial dos laudos médicos. Esses laudos serviriam
para confirmar a Deficiéncia Intelectual, orientar a pratica docente e subsidiar o
encaminhamento para a Sala de Recursos.

No que tange as estratégias pedagogicas planejadas e desenvolvidas para
estas criancas, os/as professores/as informaram que, frequentemente, adotaram as
seguintes posturas: administragcdo de atividades mais simples, condizentes com as
séries iniciais da escolarizagdo; consideracdo da proximidade entre o assento da
crianga e a mesa do professor;, permanéncia da ociosidade destas criancas

enquanto trabalham com o restante da turma; encaminhamento para a Sala de
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Recursos e para aulas de reforgo; execugao de dois planejamentos com a mesma
turma, sendo um voltado para a alfabetizacao.

Mendes (2016a) destacou ainda alguns adjetivos atribuidos aos/as estudantes
com Deficiéncia Intelectual por seus/as professores: desatentos, agressivos e
hiperativos. Outras dificuldades académicas e sociais, consideradas pelos
participantes da pesquisa como inatas e irreparaveis, no que diz respeito a leitura,
escrita, socializagao, entendimento e aprendizagem também foram apontadas.
Mendes (2016a) constata que estes/as professores/as se apoiam nestas crengas
para justificar a ideia de que ndo ha o que fazer por essas criangas no contexto
escolar regular e que elas devem, pois, ser encaminhadas para as Salas de
Recursos ou para programas de reforgo escolar existentes, eximindo o/a professor/a
da sala de aula regular de se comprometer com a sua aprendizagem.

A dissertagdo de Almeida (2016), pela Universidade Federal de
Goias/Regional Cataldo, intitulada “Escolarizagdo de alunos com Deficiéncia
Intelectual: a construgao de conhecimento e o Letramento”, analisou a construgao de
conhecimento e o letramento de estudantes com DI matriculados em salas comuns
de escolas regulares do Ensino Fundamental |. Os/as participantes da pesquisa
foram os/as atores/as envolvidos/as no processo de ensino e aprendizagem, a
saber: alunos/as matriculados/as em salas de aula comuns e na Sala de Recursos
Multifuncionais que possuissem laudo de DI e diagnostico da equipe pedagdgica da
escola e dos/as professores/as regentes da classe comum, dos/as professores/as de
apoio a inclusao e dos/as professores/as do AEE.

Os resultados apontados por Almeida (2016) revelaram que as praticas
pedagogicas, em sala de aula, mantém uma dicotomia entre a Educagao Especial e
a educagdo comum. Tal dicotomia é expressa por gestos e acgdes, tais como:
distribuicdo e organizagao dos lugares a serem ocupados na sala de aula, em que o
espaco destinado aos/as alunos/as com DI é sempre o fundo da classe; no momento
da mediagdo pedagodgica, a qual ocorre de forma secundaria em relagdo aos/as
outros/as alunos/as, tendo em vista que o planejamento dos conteudos e a escolha
dos recursos didaticos sdo definidos a partir do publico de alunos/as ditos normais.
Osl/as participantes da pesquisa afirmaram que a presenga das criangas com
Deficiéncia Intelectual nas escolas regulares visa oportunizar e facilitar apenas a
socializagéo e, por conseguinte, julgam que o ensino deve ser ofertado por meio de

programas substitutivos.
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Almeida (2016) propOs ser necessario, no contexto de uma educagao
inclusiva, que todos/as os/as profissionais envolvidos/as desenvolvam um trabalho
conjunto, pautado na divisdo de responsabilidades, na parceria, na colaboragéo,
tendo em vista a superagdo da visdo de incapacidade e das praticas
segregacionistas. Segundo a autora, é primordial que acontega a ressignificacdo dos
processos avaliativos e o rompimento da dicotomia entre Educagcdo Regular e
Educacao Especial . Tais fatores serao possiveis, ainda de acordo com Almeida
(2016), por meio de formagao pontual dos/as profissionais da Educagéo Especial, de
todos/as os/as regentes, professores/as de apoio e gestores. Esse processo podera
promover maior clareza nas diretrizes que norteiam esta realidade educativa.

Na conclusao do doutorado, Moscardini (2016) defendeu a tese “Deficiéncia
Intelectual e Ensino Aprendizagem: aproximag¢ao entre Ensino Comum e Sala de
Recursos Multifuncionais”, que objetivou analisar se existe cooperagdo entre a
pratica das professoras das Salas de Recursos e das professoras regentes de
turmas regulares. Essa cooperacdo esta em conformidade com a legislagcao
nacional, a qual preconiza que a inclusdo deve ocorrer de forma conjunta entre
todos/as os/as profissionais diretamente atuantes com as criangas com Deficiéncia
Intelectual.

Os participantes da pesquisa foram cinco alunos que apresentavam
caracteristicas de Deficiéncia Intelectual, matriculados nos quatro primeiros anos do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental em escolas pertencentes a rede publica
municipal de Araraquara (SP). Eles frequentavam o Ensino Regular e o Atendimento
Educacional Especializado. Os resultados encontrados sublinharam que a
organizagcdo do AEE na escola acontecia com base no conteudo da turma,
caracterizando-se como trabalho de reforco escolar. Os participantes da pesquisa
chegavam na Sala de Recursos e realizavam as atividades que a regente havia
planejado para a classe. Moscardini (2016) pontuou que a professora do Ensino
Regular ndo se comprometia em desenvolver estratégias que colaborassem para o
desenvolvimento escolar dos/as alunos/as com Deficiéncia Intelectual, transferindo
essa responsabilidade para a professora da Sala de Recursos.

Moscardini (2016) aponta ainda que existe um distanciamento entre os
preceitos contidos nos documentos oficiais e a maneira como 0 processo inclusivo &
organizado no cotidiano escolar. Em seu estudo, percebeu que n&o ha propostas

colaborativas entre os/as diversos/as atores/as atuantes na escola. Os/as
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professores/as de AEE, em muitos momentos, deixaram seus/as alunos/as
realizando atividades sozinhos/as, enquanto realizavam outras tarefas. O
pesquisador percebeu que o objetivo da intervencdo no AEE, na realidade
investigada, consistia em resolver corretamente os exercicios propostos na sala de
aula regular, quando la o tempo era insuficiente. Os/as professores/as do Ensino
Regular atribuiam ao professor/a da Sala de Recursos o encargo de promover a
aprendizagem dos alunos e, consequentemente, ndo se responsabilizavam pela
organizagdo das adaptagdes curriculares necessarias para que esses sujeitos
pudessem ter acesso ao conteudo trabalhado.

Correia (2016) concluiu seu curso de mestrado em Psicologia com a
apresentacao da dissertacdo “Os processos de significacdo presentes nas
interagbes professor-aluno e a inclusdo escolar de criangcas com deficiéncia
intelectual”. Seu propésito foi analisar como os significados construidos por
professores/as e manifestados nas interacdes em sala de aula refletem na inclusao
escolar de alunos/as com DI. Seu estudo aconteceu em duas salas de aula de
Ensino Fundamental | de uma instituicdo publica de ensino do Distrito Federal e
buscou, as luzes da perspectiva tedrica da Psicologia Cultural, problematizar o tema
da inclusdo escolar de criancas com Deficiéncia Intelectual, partindo do pressuposto
de que a ‘deficiéncia’ é, na verdade, uma produgao sociocultural e ndo um limite
bioldgico em si.

Com base na metodologia qualitativa, a investigagéo foi organizada em duas
etapas: (a) aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com oito professores/as,
visando identificar e analisar os significados construidos a respeito da inclusdo de
alunos com DI; e (b) observagcdo direta em duas turmas regulares, nas quais
analisou-se as interagdes professor-aluno, buscando compreender se as interagdes
sdo refletidas nas praticas pedagogicas direcionadas aos/as alunos/as com
Deficiéncia Intelectual.

Correia (2016) apresentou duas constatagdes. A primeira delas afirma que a
maioria dos/as entrevistados/as manifestou significados favoraveis a incluséo escolar
€ que a instituicao escolar que contribuiu com a pesquisa adota praticas favoraveis a
inclusdo. Porém, Correia (2016) aponta para outras questdes percebidas durante a
pesquisa, como o fato de que a escolha pela profissdo de professor/a para a maioria
dos/as entrevistados/as ocorreu pela necessidade de entrar no mercado de trabalho

e pelo grande numero de vagas que conseguiam perceber nesta area. Quanto a
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formagao, apenas duas professoras afirmaram n&o terem cursado pés-graduacgao,
mas disseram ja terem participado de algum curso de formagao apds a graduacéo.
As entrevistadas revelaram que existe, por parte da instituigdo, boa vontade e
comprometimento em relagéo a formacéao, pois sempre séo liberadas nos periodos
de coordenacdo para participarem de cursos, além do fato de que a propria
instituicdo sempre organiza e viabiliza palestras e seminarios voltados para a
inclusao.

Todas as professoras mencionaram a importancia da formacao continuada,
voltada para a educacdo inclusiva. No entanto, relatam que as situagdes
experimentadas na sala de aula n&do correspondem exatamente ao que é ensinado
nos cursos. Pontuaram a necessidade de cursos de formagao mais condizentes com
os acontecimentos da sala de aula, uma vez que a teoria deveria ilustrar a pratica,
oferecendo subsidios para sua maior eficacia junto as criangas.

Em relacao a diferenciacdo de termos, tais como “necessidades educacionais
especiais”, “deficiéncia” ou “transtornos”, Correia (2016) observou dificuldades no
estabelecimento de distincdo entre eles. No entanto, a autora compreendeu que,
para os/as professores/as, aqueles/as alunos/as que apresentam maiores
dificuldades provavelmente tém alguma deficiéncia e que as “necessidades
educacionais especiais” podem ser transitorias e superadas por meio da pratica
pedagogica, estruturada pelo/a professor/a. Sobre a capacidade de aprender das
criangas com DI, ha divergéncia de opinides, pois alguns dos/as entrevistados/as
acreditam ser possivel que essas criangas aprendam a ler e a escrever, com maior
tempo e por meio de atividades diversificadas, enquanto outros/as nutriam ideias
preconceituosas, centradas na premissa de que a deficiéncia dificulta e impossibilita
a aprendizagem das criangas.

No que tange ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas, Correia (2016)
constatou que na Sala de Recursos € desenvolvido um trabalho mais especifico,
porém, nas demais disciplinas os/as alunos/as acompanham as explicagcbes e
tarefas destinadas a classe como um todo. Os/as docentes das classes regulares
mencionaram que, ao utilizarem estratégias pedagdgicas ludicas como parte do
processo de aprendizagem, sdo questionados/as pelas criangas se nao vao fazer
mais nenhuma outra atividade.

Mas, mesmo assim, buscam incentivar a imaginagdo delas por meio de

situacdes que facam parte do seu dia a dia, da forma mais ludica possivel, utilizando
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também jogos, brincadeiras e outros recursos, como filmes, alfabeto mével, fichas e
letras de musicas. Relataram trabalhar bastante a memoéria e a percepcgao visual e
sensorial, independentemente da deficiéncia. Esses/as profissionais disseram
também que costumam disponibilizar atividades especificas, em paralelo as
atividades regulares da turma, buscando atribuir um tempo entre 15 e 20 minutos
para dar-lhes uma atencdo especial. Como complemento, mencionaram que
procuram diversificar as estratégias pedagodgicas e estimular todos/as a cantarem,
dancarem, desenharem, fazerem origami efc.

Outro importante estudo desenvolvido por Lara (2016), “Inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia intelectual e expectativas de aprendizagem: analise do
documento oficial da Secretaria Municipal de Educacado de Sao Paulo”, teve como
objetivo principal estabelecer uma analise comparativa entre dois documentos que
regem a educacgao regular na cidade de Sao Paulo. O primeiro veicula “Orientagdes
Curriculares” destinadas aos alunos considerados sem necessidades educacionais
especiais e o “Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na Area da Deficiéncia
Intelectual” foi composto com “o objetivo de subsidiar a avaliagdo feita pelo/a
professor/a da sala de aula comum, onde tenha matriculado/a aluno/a com Deficiéncia
Intelectual, para analisar o processo de aprendizagem e propor agdes para o
redimensionamento das praticas pedagogicas” (LARA, 2016, p. 7).

A autora realizou uma pesquisa de carater bibliografico e documental, por
meio da leitura e analise de dois documentos fundamentais mencionados no
paragrafo anterior: o “Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na Area da
Deficiéncia Intelectual” (2008) e “Orientagbes Curriculares - Proposicao de
expectativas de aprendizagem para os/as alunos/as do Ensino Fundamental | das
escolas publicas municipais de Sdo Paulo (2007). Segundo Lara (2016), a “[...]
analise dos dados foi realizada com base nas contribuicdes de Vygotsky, em
especial nos conceitos de Zona de Desenvolvimento Proximal, processos de
mediagao e exploragcédo da capacidade de abstragdo” (LARA, 2016, p. 7).

Os dados encontrados nessa pesquisa permitiram a autora destacar algumas
observacdes importantes: a inclusdo e o ensino dos/as alunos/as em situacdo de
Deficiéncia Intelectual requerem o planejamento, a adogédo e o desenvolvimento de
propostas educacionais diversas e diferenciadas para garantia da aprendizagem dos
conteudos estabelecidos na escola; as orientagcbes estabelecidas pela Prefeitura

Municipal de Sao Paulo procuraram operacionalizar estratégias de ensino voltadas
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para alunos com Deficiéncia Intelectual, incluidos em classes do Ensino Regular; os
dois documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo ndo foram
construidos de acordo com a Base Curricular Nacional no que se refere a parte da
diversificacdo dos conteudos e adaptacdo a realidade de seu alunado; nos
documentos ha previséo de dois tipos diferentes de salas de aula regulares para os
mesmos anos escolares, sendo uma destinada as matriculas somente de alunos/as
ditos normais e outra para os ditos normais e para aqueles/as que tém Deficiéncia
Intelectual.

A Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo ofereceu treinamento para
os/as professores/as regentes das salas de aula, para professores/as de apoio e de
acompanhamento a inclusdo, para que pudessem organizar praticas pedagogicas
inclusivas e conhecer o Programa que estava sendo implantado. No documento foi
possivel detectar os niveis de apoio que seriam necessarios durante o processo de
ensino e aprendizagem da criangca em situacdo de Deficiéncia Intelectual. O
documento destinado ao ensino dessas criangas apoiava-se no conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, enfatizando a importadncia da mediacido de outros/as,
mais experientes, para o desenvolvimento infantil; previa a responsabilizacido da
instituicdo escolar pela proposicédo de estratégias pedagdgicas capazes de viabilizar
o desenvolvimento desse/a aluno/a e a superagao dos seus limites; e propunha que
as praticas pedagogicas deveriam ser dinamicas interativas e colaborativas.

Lara (2016) constatou, por meio da analise dos dois documentos, que
algumas expectativas de aprendizagem tragadas para os/as alunos/as sem
necessidades educacionais especiais foram suprimidas ou substituidas no
documento que diz respeito a educacdo das criangas em situagdo de DI,
principalmente nos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica.

A autora citou como exemplo o ensino dos géneros literarios a serem
trabalhados, onde ocorre uma discrepancia entre as expectativas de aprendizagem
das criangas consideradas “normais”, em relagdo aquelas em situagao de Deficiéncia
Intelectual, observadas no decorrer das metas estabelecidas para todos os cinco
anos do Ensino Fundamental | (do 1° ano ao 5° ano). Lara (2016) averiguou que
para as criancas em situacdo de DI foram detalhadas apenas aprendizagens
superficiais, considerando aspectos concretos sobre alguns géneros escolhidos
(cartas, bilhetes, receitas). Para os/as demais alunos/as, por sua vez, existia o

planejamento do aumento gradativo da complexidade das atividades trabalhadas e
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estava prevista a apresentacdo de uma ampla quantidade de géneros textuais, os
quais seriam trabalhados no decorrer dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Lara (2016) observou que os documentos municipais ndo estavam sincronicos
entre si, pois havia uma redugdo nas expectativas entre os aprendizados das
criangas em situacdo de DI quando comparadas aquelas consideradas “normais”.
Tal redugao, nas palavras da pesquisadora, expressava a perspectiva de Deficiéncia
Intelectual como situagado intrinseca e permanente ao/no individuo, partindo do
principio de que esse so aprende por meio da vivéncia de situagbes concretas,
reduzindo sua capacidade de abstracio.

O documento enfatiza, quanto as formas de avaliacdo do trabalho docente, no
que diz respeito a aprendizagem da crianca em situagao de Deficiéncia Intelectual, o
uso do olhar atento e da observagao acurada, estratégias que, segundo Lara (2016),
reforcavam a percepg¢ao de que alunos/as em situagao de DI ndo sdo capazes de
avancar, especialmente no que se refere a linguagem escrita, pois nem sequer sao
incentivados a utiliza-la. A pratica pedagogica se resumia, na maioria das vezes, na
supressao, substituicdo ou simplificacdo de conteudos e atividades para o ensino
das criangas em situagao de DI.

A dissertacdo “Alfabetizacdo e letramento em alunos com deficiéncia
intelectual no Ensino Regular”’, desenvolvida por Azevedo (2016), teve como
finalidade investigar as estratégias de ensino utilizadas nas salas do Ensino Regular
para a alfabetizacdo das criancas com Deficiéncia Intelectual. A pesquisa tratou
sobre uma amostra empirica da inclusdo escolar em salas de 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental de dois municipios paranaenses, com o proposito de detalhar
as situacdes vivenciadas pelos/as professores/as quando incluiam alunos com
Deficiéncia Intelectual em suas turmas. O instrumento de coleta de dados utilizado
pela autora foi um questionario semiestruturado respondido pelos professores.

E importante ressaltar, para melhor compreensdo dos conceitos abordados e
resultados oriundos desta pesquisa, que Azevedo (2016), com base em Guebert
(2013), caracterizou a pessoa alfabetizada como aquela que sabe ler e escrever e a
letrada como quem n&o s6 sabe ler e escrever, mas utiliza de forma adequada a
leitura e a escrita para atender as demandas sociais.

Alguns apontamentos feitos por Azevedo (2016) apds analise dos resultados
foram: as tarefas propostas no ambiente alfabetizador foram elaboradas de forma

descontextualizada; os/as professores/as e gestores/as expuseram as suas



36

dificuldades ao receber alunos/as com DI; a existéncia de dificuldades por parte
dos/as professores/as do Ensino Regular de envolver os/as alunos/as em situagao
de DI nas dinamicas desenvolvidas na sala de aula, possibilitando-lhes a
apropriacdo do conhecimento escolar; a pouca habilidade ou a falta de
conhecimentos especificos da parte dos/as profissionais para se adaptarem ao
curriculo, pensando nas particularidades do publico em situacao de Deficiéncia
Intelectual.

Azevedo (2016), ao investigar as praticas de alfabetizacdo e letramento
para/com alunos/as em situagdo de Deficiéncia Intelectual, inseridos no Ensino
Regular, observou que os planejamentos eram realizados de forma isolada e sem
reflexdo. Segundo a autora, as estratégias de trabalho pedagogico, possivelmente,
revelavam a concepgao vigente na instituigdo de que a pessoa em situagao de DI
seja incapaz de aprender.

Dessa forma, Azevedo (2016) chamou a atengao para a falta de preparagao
da escola, dos/as professores/as e da equipe pedagdgica no que diz respeito a
ensinar alunos/as em situagdo de Deficiéncia Intelectual. Algumas estratégias e
praticas pedagogicas utilizadas pouco contribuiam para a essa falta de preparagéo,
tais como a copia para exercitagdo mecanica, a predominancia de atividades que
nao exigiam a acao mental, atividades repetitivas, sem interagdo com outras
pessoas, automatismo e reproducdo, copia de numerais e resolugdo de continhas
em série. Essas atividades, segundo a autora, ndo colaboravam o suficiente para
que os/as alunos/as em situagdao de Deficiéncia Intelectual apreendessem os
conhecimentos escolares necessarios para a aquisicdo dos processos de
alfabetizacao voltados para a leitura e escrita.

Azevedo (2016) concebeu a escola como agente formativo, responsavel pela
elaboragcdo de um curriculo integrador, a fim de suprir as desigualdades
provenientes da exclusao histérica que marca a vida dessas criangas, as quais
muitas vezes sao excluidas do espacgo escolar e ndo vivenciam a apropriacdo da
leitura e da escrita. A autora defendeu ainda a necessidade de ir além da
apropriagdo do codigo escrito, para que ocorra a inclusdo das pessoas com
Deficiéncia Intelectual.

Os resultados da pesquisa desenvolvida por Azevedo (2016) sinalizaram que
o/a professor/a assume papel importante e essencial no processo de inclusao, no

qual as tarefas de ensino e aprendizagem, assim como a adequacao curricular,
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dependem das praticas pedagdgicas planejadas e contextualizadas para esse grupo
especifico de alunos. Além disso, foi apontada a necessidade de aprofundamento
nos estudos, por meio de cursos de formacgao continuada, para os/as professores/as
que atendem as criancas em situacao de Deficiéncia Intelectual.

Conforme indicado pela pesquisadora, € importante também que no ambiente
escolar acontecam adaptagdes curriculares e que o trabalho pedagdgico ocorra
coletivamente. A autora salientou ainda que a escola tem o papel social de adotar
acdes capazes de romper com as praticas segregacionistas, que imperam por
longos anos na histéria da humanidade. E, para proporcionar a essas criangas
saberes que vao além das habilidades da leitura e da escrita, faz-se necessario criar
condi¢des de convivio e insergao destas na sociedade.

No ano de 2016, Cristiane da Silva defendeu a dissertagcdo “Elaboragéo
conceitual no processo de escolarizacdo de alunos com Deficiéncia Intelectual no
municipio de Balneario Camboriu: estratégias e mediacbes na elaboragdao de
conceitos”. Conforme a autora, o processo de construgdo de conceitos nas criangas
com DI se relaciona com a qualidade da mediagcao oferecida pelos/as professores/as
no que diz respeito ao desenvolvimento das fungdes superiores. A mediagao
combinada com o trabalho coletivo entre os pares e com a possibilidade da
expressao do pensamento por meio da linguagem se torna fundamental para que
essas criangas possam construir e se apropriar dos conhecimentos cientificos.

Silva (2016) mostrou que as criangas com DI participantes da pesquisa se
envolveram mais ativamente nas atividades e estratégias de ensino planejadas e
executadas para e com todos/as os/as alunos/as da classe. Elas tiveram maior
facilidade para resolver os desafios propostos pelos/as profissionais que mais
acreditavam no seu potencial individual para aprender, os quais |hes confrontavam
com o uso de tarefas diferenciadas e as desafiavam a pensar e a criar estratégias
proprias para chegar a uma resolugao ou resultado.

Ao analisar as filmagens das aulas, Silva (2016) observou que a quantidade e
a qualidade do envolvimento das criangas nas atividades planejadas pelo/a
professor/a tinham relacdo direta com o quanto de prazer essas aulas l|hes
proporcionavam. Quanto mais agradaveis e significativos fossem os instrumentos, os
objetos, os recursos didaticos utilizados para intermediar e consolidar a pratica
pedagogica, maior seria o nivel de envolvimento de todas e a possibilidade de

efetivar a interacdo com o conhecimento. A pesquisadora se referiu ao uso de
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recursos concretos, com uma metodologia menos tradicional, sem apostila, lousa e
caderno, de modo a relacionar os conceitos tedricos com a utilizagao pratica.

Silva (2016), no entanto, registrou que os momentos acima descritos
aconteciam raramente, evidenciando que ha escasso conhecimento por parte dos/as
professores/as acerca do conceito de mediagdo e de como coloca-la em pratica em
sala de aula, pois é preciso haver cadéncia entre o planejamento da atividade, os
recursos disponiveis para sua execugao e a intervencdo durante sua aplicagao.
Contrariamente, o que a autora observou foi a utilizagdo de tarefas pedagogicas
mecanizadas e pouco atrativas, tais como: copias reiteradas das letras do alfabeto,
de palavras ou frases sem o menor sentido, que se reduzem em mero treino
ortografico; ou resolucdo de continhas matematicas de adicdo e subtragdo, sem
promover nenhum tipo de raciocinio ou reflexao.

A pesquisadora sugeriu que os/as profissionais atuantes nas escolas, nos
diferentes conteudos e nas Salas de Recursos Multifuncionais, trabalhassem de
forma articulada, dialogando e planejando estratégias conjuntas e coerentes,
criando, sempre que possivel, condicdes favoraveis para a atuagao coletiva e
empenhando-se na constru¢do das adaptacdes curriculares apropriadas, que se
constituem como instrumentos eficazes na aprendizagem das pessoas com
Deficiéncia Intelectual.

Mendes (2016b) concluiu seu mestrado com a dissertacéo “A escolarizagéo
de alunos com Deficiéncia Intelectual no Ensino Fundamental da Rede de Ensino de
[tajai-SC”. A pesquisa teve como participantes um aluno e uma aluna com
diagnostico de DI, matriculados no Ensino Regular e no Atendimento Educacional
Especializado. O menino, de 8 anos, cursava o terceiro ano do Ensino fundamental |
e a menina, com 15 anos, o nono ano do Ensino Fundamental Il; ambos foram
observados durante as aulas dos diversos componentes curriculares.

A autora teve a oportunidade de analisar situagdes distintas (sala do Ensino
Fundamental I, 1° ao 5° ano, sala de aula do Fundamental Il, 6° ao 9° ano, e atuagao
do AEE nas duas realidades) e evidenciou que enquanto o/a aluno/a cursa os anos
iniciais do Ensino Fundamental ocorre, com frequéncia, sua interacdo com os
conteudos e praticas pedagogicas planejados para a turma como um todo, ou seja, 0
aluno do terceiro ano participou das tarefas propostas junto aos seus pares, com

maior frequéncia. Nestes anos escolares a crianga ainda € acompanhada pelos/as



39

professores/as que buscam envolvé-la constantemente nas propostas diarias de
ensino-aprendizagem, resultando numa pratica pedagdgica mais proxima da crianga.

Em relagdo a aluna do nono ano, Mendes (2016b) mencionou que, na maioria
das vezes, ela ficava sozinha no ambiente escolar, falava somente quando era
solicitada, ndo demonstrando conforto nestas situacdes, e dizia que nao queria estar
na escola. Seus/as professores afirmaram que ela tinha muitas dificuldades para
resolver as atividades e a garota sempre relatava que amava a Educagao Infantil,
porque la tinha amigos/as e a professora demonstrava gostar dela.

No terceiro ano do Ensino Fundamental, embora ndo acontecessem a
participacao e o envolvimento efetivo do aluno com seus pares, a pesquisa apontou
que havia boa vontade por parte de todos/as na realizagcdo das tarefas,
principalmente quando elas exigiam respostas mais mecanizadas ou decoradas a
priori, ndo dependendo de maior grau de abstragdo ou emprego do raciocinio légico
e do pensamento. De acordo com Mendes (2016b), as criangas observadas
demonstraram certa tendéncia a esperar por uma resposta pronta por parte dos/as
colegas e/ou da professora, para depois partirem para a acgdo, tal fato denota,
conforme a autora, a necessidade de obterem uma confirmacdo de que estdo no
caminho correto. Nesse sentido, Mendes (2016b) problematizou também até que
ponto a conduta do/a professor/a poderia ou nao fazer diferenca, uma vez que, se
ele/ela se aproximasse destes/as alunos/as, na tentativa de encoraja-los e motiva-los
a realizar as tarefas de forma mais independente, eles/as poderiam desenvolver
mais a autonomia.

Em relacdo ao trabalho de mediagdo, a autora verificou que os/as
professores/as participantes da pesquisa (da sala regular, de Educacéo Fisica e do
Atendimento Educacional Especializado) agiram positivamente em variadas
situacoes, indo até as mesas das criancas, orientando-as sobre como realizar as
tarefas, afastando-se para que elas respondessem de forma auténoma, provocando
questionamentos que permitiam as criancas confrontarem suas ideias e reelabora-
las.

Mendes (2016b) pontuou sobre a importancia de correlacionar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas, ou seja, atividades e estratégias planejadas e
trabalhadas na Sala de Recursos, por meio da mediagdo da professora, com

aquelas desenvolvidas na sala de aula do Ensino Regular, pois foi constatada a
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presengca de uma dicotomia entre o que se trabalha na sala de aula regular e as
estratégias desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais.

A autora considerou ser de fundamental relevancia a complementariedade do
trabalho dos/as profissionais que atuam em ambos os espacgos, sala de aula e sala
de Recursos Multifuncionais; ponderou que essa parceria podera proporcionar o
desenvolvimento das funcdes superiores da crianga com Deficiéncia Intelectual, por
meio da interagao e da vivéncia com os pares, com os/as professores/as, facilitando,
assim, sua construcdo de conceitos; destacou que as agdes desenvolvidas nestes
ambientes (sala de aula e Sala de Recursos) ndo podem ser substitutivas nem
iguais, mas complementares, e reafirmou que a Sala de Recursos nao pode ser vista
como espaco de refor¢co de aprendizagem.

A dissertacdo de mestrado “Inclusdo de estudantes com Deficiéncia
Intelectual: a importancia do plano pedagdgico individualizado e de estratégias de
ensino criadas coletivamente pelos professores” (2017a), produzida por Carla de
Carvalho Macedo Silva, propde um estudo sobre a eficacia do Plano de
Desenvolvimento Individual para criangas com DI no contexto da Educagao Basica.
A autora acredita que este instrumento, além de se constituir como norteador da
pratica diaria do/a professor/a, garante a previsao do planejamento e a execucgao de
adaptacgdes curriculares que vao ao encontro das necessidades especificas de cada
estudante.

Silva (2017a) percebeu que os/as professores/as entrevistados/as pautavam o
trabalho pedagdgico na ideia de que as criangas com Deficiéncia Intelectual eram
incapazes de aprender, acreditavam na prerrogativa de que a deficiéncia esta
impregnada na crianga e que independentemente do grau de intervencéo ela jamais
poderia se desenvolver e aprender. Porém, a autora esclareceu que essa visdo de
impossibilidade que guiava a pratica pedagdgica dos/as professores foi se
modificando, gradualmente, no decorrer da participagao no grupo de estudo que fez
parte das acbes da pesquisa. A partir das leituras e discussbes coletivas, as
professoras passaram a compreender o papel de mediacdo que deveriam adotar em
relagao a todas as criancas e, de modo mais especifico, ao se tratar das criangas em
situacao de Deficiéncia Intelectual.

A autora conta-nos que ao findar as atividades do grupo de estudos foi
realizado um Workshop educacional, com titulo: “O papel do professor na

escolarizagao de alunos com Deficiéncia Intelectual, incluidos em escolas regulares”.
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O evento contou com a participacdo das professoras participes da pesquisa e
alcangou repercussao muito positiva em toda a rede de ensino. A pesquisadora e as
professoras criaram instrumentos para avaliagdo das criangas, que posteriormente
foram utilizados pela coordenacédo municipal da Educacéo Especial.

Silva (2017a) observou maior conscientizagao por parte dos/das profissionais
sobre a relevancia da construgdo, com seriedade e compromisso, do Plano de
Desenvolvimento Individual, pois ele seria o documento norteador das praticas
pedagogicas e dos recursos que deveriam ser adotados para concretiza-las, a fim de
garantir condigdes diversificadas de aprendizagem para as criangas com DI.

A tese de doutorado “Desenvolvimento humano do aluno com Deficiéncia
Intelectual: produgdes discursivas e seus sentidos”, de Glaucia Eunice Gongalves da
Silva (2017b), revelou a existéncia de uma diversidade de discursos em torno da
presenca de estudantes com Deficiéncia Intelectual nas escolas, revelando que
alguns/as profissionais cultivam ideias voltadas a segregacao, outros/as para a
integracao. E outros/as defendem a inclusao.

Silva (2017b) compreendeu que a escola € composta por sujeitos, produtores
de discursos divergentes, expressos por meio de palavras, de agdes, de objetos
utilizados e de documentos produzidos. Esses discursos, por sua vez, implicam na
fundamentacéao de politicas publicas que determinam e governam vidas. Portanto, os
resultados da pesquisa apontaram que a circulagao de discursos e praticas inerentes
a segregacado e a integracdo impedia que a inclusdo de fato acontecesse nos
ambientes escolares, indicando que a inclusdo, embora fosse um horizonte a ser
perseguido, sempre esbarrara nas ideias e agdes que vao de encontro aos seus
idearios.

A pesquisa demonstrou também haver dificuldades por parte dos/as
professores/as em relacdo a producao de relatérios das atividades planejadas e
desenvolvidas para os/as alunos/as com Deficiéncia Intelectual e a sistematizagao
dos objetivos em torno do desenvolvimento humano destes estudantes. Esses
fatores possivelmente interferem diretamente no planejamento das praticas
pedagdgicas, considerando que, inicialmente, a primeira tarefa do/a docente
consistiria em conhecer o/a aluno/a, estabelecer objetivos claros para o seu ensino
e, a partir deste ponto, compor um plano de trabalho.

Silva (2017b) propds uma importante reflexdo sobre a impossibilidade de se

produzir bons relatérios sem saber quais objetivos estdo em pauta e sem ter a nogéao
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exata do que se deseja trabalhar. Essa observagdo sugeriu a Secretaria de
Educacao indicios sobre a necessidade de ofertar cursos de formagao que
orientassem o trabalho diario do/a professor/a, além de ter deixado clara a
importancia da Sala de Recursos Multifuncionais e de sua atuagdo para o
desenvolvimento do/a aluno/a com DI. Ressaltou-se também a relevancia do didlogo
e da parceria entre os/as profissionais envolvidos com o ensino deste/a aluno/a, a
fim de que desenvolvessem uma pratica pedagdgica, considerada como toda agao
voltada para o alunado, coerente, permeada de sentido e que realmente favorecesse
a sua aprendizagem.

Nantes (2019) registrou em sua dissertacdo de mestrado, “Inclusdo escolar de
estudantes com Deficiéncia Intelectual: estudos sobre as praticas pedagogicas em
sala de aula”, que a escola, desde os seus primérdios, buscou homogeneizar e
agrupar sua clientela, por meio de critérios diversos, como idade, sexo, condigdes
cognitivas, entre outros. Assim, com os idearios da inclusdo, os movimentos e
legislagdes pos-década de 1990 sugerem a inclusdo das criangas com Deficiéncia
Intelectual nas escolas e salas do Ensino Regular, para terem acesso a experiéncias
de aprendizagem semelhantes as dos demais alunos/as. Entre outros
questionamentos, a pesquisadora buscou compreender se todos os direitos
preconizados nas legislacbes, de modo particular no que se refere a Educacéao
Especial na Perspectiva Inclusiva, tém sido de fato garantidos a essas criangas.

Outra observacao de Nantes (2019) coloca que o direito a matricula tem sido
garantido, porém, as condigdes nas quais se concretiza a inclusdo das criangas com
Deficiéncia Intelectual ainda estdo distantes de serem coerentes com aquelas
preconizadas nas leis. As adaptacdes curriculares que deveriam ser feitas para
garantir a inclusdo e a aprendizagem ainda estdo por acontecer. Geralmente, a ndo
realizagcdo dessas adaptagdes se sustenta em alguns argumentos, tais como: salas
muito cheias, despreparo do/a professor/a sobre como lidar com essas criangas;
concepgodes consolidadas em torno da incapacidade dessas criancas de aprender.

Conforme indicado por Nantes (2019), na escola predominavam as
intervengdes ou praticas pedagodgicas descontextualizadas, que pouco favoreciam a
aprendizagem das criangas com Deficiéncia Intelectual, geralmente consolidadas por
meio de tarefas mecanicas, como copias, explicagcdo, correcdo no quadro e nova

coOpia das respostas. A autora chamou atencdo para a necessidade de um novo
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fazer pedagogico, permeado por praticas capazes de agugar a imaginagao, a
criatividade e a inventividade dessas criangas.

Carvalho (2019) defendeu a tese de doutorado denominada “O ensino da
escrita na perspectiva do letramento social: andlise do caso de um aluno com
hipétese de Deficiéncia Intelectual’, na qual discutiu sobre o verdadeiro papel da
escola e dos/as professores/as diante dos/as alunos/as com Deficiéncia Intelectual.
A autora utilizou como base tedrica as ideias e pressupostos da teoria sociocultural
de Vygotsky.

A pesquisadora argumentou que a escola ndo cabe somente a fungado
socializadora das criangas em situagao de DI. A teoria Vygotskyana sustenta que a
aprendizagem ndo se encontra associada aos déficits que elas venham a
apresentar, mas a forma como a sociedade lida com essas pessoas, com a
quantidade e a qualidade de estimulagdo, além das oportunidades que lhes séo
oferecidas principalmente no contexto escolar.

Carvalho (2019) mencionou ainda que, na atualidade, a Pedagogia e a escola
encontram-se diante de um grande desafio, reconheceu que n&o se trata de uma
tarefa simpldria, principalmente diante do cenario atual em que estdo imersas as
instituicbes de ensino e todos os seus componentes. No entanto, ressaltou que o
atendimento competente as criangas com Deficiéncia Intelectual €, além de tudo, um
compromisso necessario, ético, profissional e humano.

A proposta de Carvalho (2019) para os participantes da pesquisa, a
professora e o aluno, consistia no desenvolvimento de praticas sociais letradas onde
para todos os géneros textuais apresentados os alunos tinham a oportunidade de
interagir, emitir opinides, questionar e fazer uso da linguagem para se expressarem.
O aluno com Deficiéncia Intelectual, assim como os/as demais, foi aos poucos
desenvolvendo a escrita (com ajuda), a oralidade e a imaginagédo. As atividades
foram ganhando significado, de modo que uma receita, um bilhete, um poema, uma
carta, uma lista ja ndo eram somente géneros textuais desprovidos de sentido. Aos
alunos foi permitido o dialogo, a troca de experiéncias e a vivéncia real da funcao
social desses géneros textuais.

Carvalho (2019) defendeu que a construgdo do conhecimento tem carater
social e que a pratica pedagogica deveria ser dialdgica, com o intuito de alcancar
seu objetivo e ser eficaz para todas as criangas, independentemente de suas

potencialidades e limitagdes individuais. A pratica pedagégica mencionada consistiu
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na valorizagdo dos conhecimentos construidos ao longo da vida nos diversos locais
de interagdo dos individuos. Foi necessario criar, na escola, situacbes de
aproximacao entre tarefas escolares e atividades desenvolvidas na vida diaria.

Araujo (2019) concluiu seu mestrado em Educacdo com a dissertagdo
“Adaptacdes curriculares para alunos com Deficiéncia Intelectual: das concepcgoes as
praticas pedagogicas”. Nela, buscou compreender como as escolas, com seus
recursos e condi¢cdes atuais, tém desenvolvido o trabalho pedagdgico voltado para
as criangas com Deficiéncia Intelectual, por meio das adaptacdes e/ou flexibilizagdes
curriculares. Consideramos importante destacar que autora conceituou praticas
pedagogicas como mecanismos, registros e agdes utilizados pelos/as professores/as
que refletem seus modos de pensar, a crianga, a escola, a deficiéncia e a adaptagao
dos conteudos.

Araujo (2019) constatou, por meio dos registros disponibilizados pelos/as
professores/as e de suas falas, o parco conhecimento sobre como conceber as
adaptacgdes curriculares. Os/as profissionais alegaram como fatores que dificultavam
o trabalho pedagdgico a falta de cursos de formacgdo continuada e a insuficiente
atuacdo das familias em parceria com a escola, acreditando que se houvesse o
envolvimento de todos/as o ensino poderia ser mais eficaz.

Alguns/as professores/as argumentaram que as criangas com Deficiéncia
Intelectual precisam de acompanhamento médico, medicagdo controlada e outras
terapias, como psicoterapia, fonoaudiologia etc. Comumente, de acordo com Araujo
(2019), os responsaveis nao conseguem ter acesso a esses servigos publicos de
imediato, uma vez que as agendas médicas sao muito cheias e as familias demoram
meses para conseguir marcar uma consulta. Segundo eles/elas, a frequéncia do
contato com médicos e outras especialidades ¢é irregular, interferindo no
comportamento da crianga na sala de aula e no seu desenvolvimento cognitivo.

Osl/as entrevistados/as demonstraram acreditar na eficacia de uma articulagao
entre o0 servico pedagdgico e outras profissbes da area da saude, para o
atendimento e acompanhamento do/a aluno/a com DI. Eles declararam também o
desejo de que uma equipe multiprofissional atuasse de maneira constante para o
pronto-atendimento deste publico, a qual seria responsavel pela manutencdo da
medicagao.

A pesquisa de Araujo (2019) apontou para a existéncia de uma Educacao

Especial paralela ao Ensino Regular, colocada em pratica pelos professores/as de
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apoio que planejavam, ensinavam e faziam adaptag¢des curriculares. Essas acgbes
foram definidas na pesquisa como estratégias de ensino, as quais possibilitam aos
alunos com Deficiéncia Intelectual o acesso aos conteudos curriculares, e deveriam
ser feitas em conjunto por todos/as os/as professores/as, de Ensino Regular e da
Educacgao Especial, antecipadamente e nao de forma repentina e isolada.

A autora destacou a nao realizagdo do planejamento individualizado para o/a
aluno/a; todos/as estavam submetidos ao mesmo planejamento, aplicado a todos/as
os/as alunos/as com Deficiéncia Intelectual, ndo contendo observagdes ou
modificagdes condizentes com as caracteristicas inerentes a cada crianga. O roteiro
uniforme, para o trabalho no AEE, contemplava: nome do educando, necessidade
educacional especial, ano/série, disciplinas, eixo tematico, expectativa de
aprendizagem, conteudos, metodologias/procedimentos didaticos e avaliagéo.

A autora considerou que tal pratica se aproxima mais de movimentos
integrativos do que inclusivos, uma vez que foi averiguado nos registros analisados
que o planejamento dos/as professores/as da sala regular também era Unico para
todos os/as estudantes da turma, ndao havendo citacbes de adaptacbes ou
metodologias diferenciadas. Araujo (2019) destacou que o planejamento e a
organizacdo das aulas ocorriam isoladamente, pois ndo havia uma elaboragao
conjunta.

A pesquisadora detectou ainda que o/a professor/a de apoio ficava sabendo
dos conteudos que o/a professor/a referéncia trabalharia com a turma por meio de
conversas informais no dia a dia. Uma das professoras declarou que a causa da
dificuldade de trabalhar as adaptacgdes curriculares estava na formacao e que quem
deveria estar preparado/a para auxiliar o/a professor/a da sala regular seria o/a
professor/o de apoio e/ou da sala de Recursos.

Araujo (2019) mencionou que nos momentos em que essas criangas com
Deficiéncia Intelectual estavam na sala de aula, elas geralmente resolviam atividades
relacionadas a conteudos de séries anteriores. Além disso, na maioria das vezes,
tais atividades eram infantilizadas, sem objetivos bem delineados, por exemplo cobrir
pontinhos e colorir desenhos.

A autora constatou ainda a auséncia de politicas publicas municipais, em
consonéancia com as legislagcbes federais, que garantissem os direitos das criangas
em situagdo de Deficiéncia Intelectual. As Salas de Recursos, por exemplo, eram

mantidas fechadas na maior parte do tempo, por falta de profissionais
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qualificados/as para nelas atuarem e de recursos financeiros para garantir seus
salarios. O quadro de professores/as de apoio e da Sala de Recursos era composto
por estagiarios/as, sem a devida formagdo e que pouco podiam contribuir para o
desenvolvimento das criangas com DI.

Ricce (2019) finalizou seu doutorado com a tese “Deficiéncia Intelectual e
praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento: um estudo de teses e
dissertagdes”, a qual consistiu no mapeamento de producdes, teses e dissertagdes
que discutiram a Deficiéncia Intelectual e as praticas pedagdgicas de alfabetizagao e
letramento adotadas pelas instituicbes escolares, e por seus/as professores/as, apés
a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, de 2008.

A pesquisadora observou que os/as alunos/as com Deficiéncia Intelectual ndo
tém se apropriado da leitura e da escrita, salvo raras excecgdes, pois as atividades
propostas, na maioria das instituicbes mencionadas nas publicacbes, eram
desprovidas da significagdo necessaria para a aprendizagem dessas criancas e
priorizavam a repeticdo e a memorizagdo mecanizadas. As adaptagdes curriculares
nem sempre eram realizadas e, quando aconteciam, estavam voltadas para o
preenchimento do tempo.

De acordo com Ricce (2019), as praticas mencionadas revelaram o carater
homogéneo do trabalho escolar, que criava um padrao ideal de aluno/a, oferecendo-
lhe um ensino em série, com atividades padronizadas, cujo objetivo era alcangar a
todos/as com as mesmas estratégias. A autora assinalou o desconhecimento por
parte dos/as professores/as sobre como conceber as adaptagdes curriculares regado
por certa resisténcia para a modificagao das praticas pedagogicas.

Segundo Ricce (2019), as praticas pedagogicas ocorriam de maneira
mecanica, tradicional e descontextualizada, fundamentada na crenca da
incapacidade de aprender das criangas com Deficiéncia Intelectual e associada com
as dificuldades de modificar pontos de vista. A autora percebeu que as dificuldades
tedricas e praticas presentes nos discursos dos/as profissionais se relacionavam a
escassa oferta de cursos de formacao continuada e a falta de interesse por
conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Para Ricce (2019), a interagao de tais fatores resultava em uma administragcéo
abusiva, excessiva e sem objetivo definido de atividades desprovidas de sentido,

geralmente retiradas de livros didaticos, que pouco contribuiam para o contato das
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criancas com o conhecimento. Essas atividades eram pautadas em recorte,
colagem, uso de massinha, jogos, cépia de textos e de palavras da lousa, separagao
de silabas e construgcédo de frases. A autora frisou que tais propostas de atividades
ocorriam sem quaisquer adaptacdes curriculares, enquanto os/as demais alunos/as
realizavam as atividades referentes aos conteudos dos anos escolares nos quais
estavam matriculados.

Ao refletir sobre as praticas pedagoégicas que melhor atenderiam as criangas
com Deficiéncia Intelectual, Ricce (2019) considerou que estas deveriam contemplar
0 uso de recursos que permitissem a expressao das criangas, por meio da
interpretacado de desenhos, da verbalizagcao de suas ideias, ao falar ou recontar uma
historia, do relato de situagdes vivenciadas no dia a dia, ao usar pranchas de
comunicacgéo e jogos educativos para expressar o conhecimento. A autora sugere,
para o ensino da lingua escrita, o registro das letras do alfabeto, inicialmente, depois
as do préprio nome, além do uso do alfabeto mével para organizar letras e construir
palavras simples.

Ricce (2019) frisou que, para haver a mudanga necessaria das praticas
pedagogicas, sera primordial a conscientizagdo por parte dos/as professores/as
sobre o papel de mediador que devem adotar no atendimento ao/a aluno/a com DI.
A pesquisadora ressaltou também que é fungao das Secretarias de Educacao e das
instituicdbes escolares oferecer cursos de formagdo continuada, referentes as
adaptacgdes curriculares para o trabalho docente, pois as praticas pedagogicas bem-
sucedidas dependerdo do desenvolvimento e da atuagdo desses profissionais em
sala de aula.

De maneira geral, os trabalhos citados, Correia (2016), Almeida (2016), Lara
(2016), Moscardini (2016), Azevedo (2016), Silva (2016), Mendes (2016a), Mendes
(2016b), Silva (2017a), Silva (2017b), Carvalho (2019), Nantes (2019), Ricce (2019),
Araujo (2019), produzidos nos ultimos cinco anos e relacionados as praticas
pedagogicas para/com criangas com DI nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
discutem a relevancia da interface de atuagao nas salas de aula do Ensino Regular e
nas Salas de Recursos Multifuncionais, além da construcdo de adaptacdes
curriculares.

As pesquisas destacadas consideraram que, a partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, as salas de aula

regulares e as Salas de Recursos devem atuar de forma complementar no ensino
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das criangas com Deficiéncia Intelectual. Além disso, apontaram para a necessidade
de haver um afinamento entre as acdes desenvolvidas em cada um desses espagos,
mesmo que a previsao seja do atendimento no contraturno, faz-se urgente que os/as
profissionais dialoguem e construam conjuntamente estratégias de atuagao.

Os/as autores/as discutiram a urgéncia da necessidade de oferta de cursos de
formacado que versem sobre a construcdo de adaptagdes curriculares, coerentes e
significativas, para atingir diretamente as criangas com Deficiéncia Intelectual e
promover sua aprendizagem. Essa demanda ocorre pois as praticas pedagogicas
adotadas até a atualidade, definitivamente, ndo conseguem suprir as demandas
desse publico, haja vista que se mostram descontextualizadas, desprovidas de
significado, pautadas na memorizacao e na repeticdo mecanica.

De acordo com Correia (2016), Almeida (2016), Lara (2016), Moscardini
(2016), Azevedo (2016), Silva (2016), Mendes (2016a), Mendes (2016b), Silva
(2017a), Silva (2017b), Carvalho (2019), Nantes (2019), Ricce (2019) e Araujo
(2019), faz-se urgente a mudanca de concepg¢ao dos/as professores/as sobre a
capacidade de aprender das criangas com DI, que no decorrer dos anos seguiu
permeada pela crenga na impossibilidade e na ideia que a deficiéncia esta centrada
na pessoa, demandando laudo médico e uso constante de medicacao.

Os/as autores/as destacam que € necessario que estes/as profissionais
compreendam a importancia da alteragdo das praticas tradicionais de ensino e da
busca por formacgao continuada, bem como do papel de mediador que devem adotar.
E fato que as leis que garantem a inclus&o estdo vigorando por todo o pais, porém,
na pratica, no chdao das salas de aula, ainda imperam discursos e praticas
tradicionais, com diversas formas de conceber as criangas com Deficiéncia
Intelectual, perpassando por agdes segregacionistas e inclusivas.

Os/as autores/as defendem que o processo de inclusdo se traduz pela
capacidade da escola e de seus/as profissionais de propor respostas eficazes as
diferencas de aprendizagem dos/as alunos/as, considerando o seu desenvolvimento
como prioritario. A pratica pedagdgica dos/as professores/as e de todos/as os/as
profissionais envolvidos/as na educacdo deve implicar o reconhecimento das
diferencas e a concepg¢ao de que a aprendizagem é construida em cooperacéao, a
partir da atividade do sujeito, diante das solicitagbes do meio, considerando-o

autébnomo na consolidacdo do conhecimento.
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No processo de inclusdo educacional das criancas em situacdo de DI, a
escola, como agente formativo, deve ser responsavel pela elaboragdo de um
curriculo integrador, a fim de suprir as desigualdades provenientes da exclusao
histérica que marca suas vidas ha longa data.

Segue a exposicdo, por meio do QUADRO 2, de alguns dados relevantes das

pesquisas mapeadas no estado do conhecimento.

2.2 Pesquisas envolvendo praticas pedagogicas, deficiéncia intelectual e anos

iniciais do ensino fundamental no periodo entre 2016 e 2020

No QUADRO 2, a seguir, inserimos aspectos primordiais das pesquisas
encontradas: autor, ano de publicagéao, titulo, objetivos, metodologia, fundamentagao

tedrica.

Quadro 2 — Consolidado das dissertagoes e teses sobre a tematica: praticas
pedagégicas com criangas em situacao de Deficiéncia Intelectual nos anos

iniciais do Ensino Fundamental (2016 a 2020)

Deficiéncia Intelectual
(D.1.)

praticas pedagodgicas
inclusivas e os
elementos que
compdem as
representacoes
sociais dos
professores acerca
do aluno com
Dificuldades de
Aprendizagem.

instrumentos entrevistas
semidiretivas.

Autor/Ano/Titulo Objetivos Metodologia/lnstrument Fundamentagéao
0s
1- MENDES (2016) Identificar as Estudo de Abordagem
Praticas Inclusivas e representacdes natureza qualitativa, estrutural das
Representacdes Sociais | sociais do aluno com | descritiva e exploratdria, representagoes
do Aluno com D.l., as utilizando como sociais e a Teoria do

Nucleo Central
(ABRIC, 2001).

2 - ALMEIDA (2016)
Escolarizagéo de alunos
com Deficiéncia
Intelectual: a construcao
de conhecimento e o
Letramento

Analisar a
construgéo de
conhecimento e o
letramento de
estudantes com
Deficiéncia
Intelectual
matriculados em
salas comuns de
escolas regulares do
Ensino Fundamental
l.

Observagéao
participativa, utilizando
como instrumento a
entrevista com grupo
focal. Analise
Documental.

Epistemologia
histérico-cultural de
Vygotsky, com
énfase na coletanea
intitulada
“Fundamentos da
Defectologia”, para
compreender o
processo de
desenvolvimento da
pessoa com
deficiéncia.
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Autor/Ano/Titulo

Objetivos

Metodologia/lnstrument
0s

Fundamentagao

3 - MOSCARDINI
(2016)
Deficiéncia Intelectual e
Ensino Aprendizagem:
aproximagao entre
Ensino Comum e Sala
de Recursos
Multifuncionais

Avaliar se a pratica
das professoras
especialistas e de
suas colegas
regentes do Ensino
Regular se
encontram em
concordancia com a
legislagéo
educacional
brasileira, que
defende a
estruturagdo de um
movimento de
inclusao baseado na
cooperagao entre
todos os atores
inseridos nesse
processo.

Pesquisa qualitativa,
descritiva, de carater
observacional, além da
proposta de analise de
contetldo.

Lev Semidnovich
Vigotsky, apoiando-
se na legislagdo que

regulamenta a
modalidade de AEE
pesquisada.
Andlise de Conteudo
de Laurence Bardin.

4 - CORREIA (2016)
Os processos de
significagao presentes
nas interacoes
professor-aluno e a
inclusdo escolar de
criangas com
Deficiéncia Intelectual

Analisar como os
significados
construidos por
professores e
manifestados nas
interagbes em sala
de aula refletem na
inclusdo escolar de
alunos com
Deficiéncia
Intelectual, em duas
salas de aula de
Ensino Fundamental
| de uma instituicao
publica de ensino do
Distrito Federal.

Pesquisa qualitativa,
utilizando como
instrumentos Entrevista
Individual
Semiestruturada e
Roteiro de Observagéo.

Glat e Pletsch
(2012).

5 - LARA (2016)
Inclusdo Escolar de
alunos com Deficiéncia
Intelectual e
expectativas de
Aprendizagem: analise
do documento Oficial da
Secretaria Municipal de
Educacédo de Sao Paulo

Estabelecer uma
analise comparativa
entre dois
documentos que
regem a educagao
regular na cidade de
Sao Paulo: aquele
que inscreve
“Orientagdes
Curriculares”
destinadas aos
alunos considerados
sem necessidades
educacionais
especiais € 0
“Referencial de
Avaliagcao sobre a
Aprendizagem do
Aluno com
Deficiéncia
Intelectual - RAADI -
Ensino Fundamental

Pesquisa qualitativa e
Analise Documental.

Lev Semiénovich
Vigotsky (1999,
2001, 2005, 2007,
2008, 2009).
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Autor/Ano/Titulo

Objetivos

Metodologia/lnstrument
0s

Fundamentagao

I”, composto com o
objetivo de subsidiar
a avaliacao do
professor da sala de
aula comum, que
tenha alunos com
Deficiéncia
Intelectual, para
analisar o processo
de aprendizagem e
propor agdes para o
redimensionamento
das praticas
pedagdgicas.

6 - AZEVEDO (2016)

Alfabetizagao

e

letramento em alunos

com
Intelectual
Regular

Deficiéncia
no Ensino

Investigar as
estratégias de ensino
utilizadas nas salas
do Ensino Regular
para a alfabetizacao
das pessoas com
Deficiéncia
Intelectual.
Detalhar as
situagdes
vivenciadas pelos
professores quando

Pesquisa empirica,
utilizando como
instrumento um

questionario
semiestruturado.

Contribui¢cdes de
Boraschi (2016),
Guebert (2013),
Kleiman (1995),
Moscardini (2011),
Shimazaki (2016),
entre outros, que sao
literaturas
especializadas na
alfabetizacao e
letramento de
pessoas com

havia alunos com DI Deficiéncia
em suas turmas. Intelectual.
7 - SILVA (2016) Analisar as Pesquisa qualitativa, Abordagem histérico-
Elaboragao conceitual dimensdes que colaborativa; a coleta de cultural nos
no processo de envolvem a dados ocorreu por meio constructos de
escolarizagéo de alunos escolarizagéo de de filmagens, anadlise Vygotsky (1983,
com Deficiéncia alunos com das transcrigbes dos 1994) e Luria (1986),
Intelectual no municipio Deficiéncia videos e observagao que defendem a
de Balneario Camboriu: Intelectual, participante. relacao dialética

estratégias e mediacdes

na elaboragao de
conceitos

notadamente as que
se referem ao ensino
e a aprendizagem
destes na escola
comum (Ensino
Fundamental e
Educacao de Jovens
e Adultos) e no AEE,
assim como ao seu
consequente
desempenho nas
avaliagdes nacionais
de rendimento

entre o homem e a
natureza.

escolar.

8 - MENDES (2016) Analisar as Estudo de caso e Concepcao histérico-

A escolarizagao de dimensdes que diferentes instrumentos | cultural desenvolvida
alunos com Deficiéncia envolvem a de coleta de dados, por Vigotski (2007,

Intelectual no Ensino escolarizagao de como a observagéo, a 2008, 2012) e Luria
Fundamental da Rede alunos com entrevista, a aplicagédo | (1986) para a analise
de Ensino de Itajai-SC Deficiéncia das provas de Luria dos processos de

Intelectual, (1986) e a Escala de elaboracao

notadamente as que
se referem ao ensino

Envolvimento do aluno.

conceitual. Para o
processo de
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Autor/Ano/Titulo

Objetivos

Metodologia/lnstrument

0os

Fundamentagao

e a aprendizagem
destes nas classes
regulares (Ensino
Fundamental e
Educacao de Jovens
e Adultos), no AEE,
€ ao seu
consequente
desempenho nas
avaliagdes nacionais
de rendimento
escolar

(. 7).

escolarizagao e
cultura escolar,
buscou-se Gimeno
Sacristan (1997,
1999, 2000) e
Lunardi-Mendes
(2004, 2005, 2012).

9 - SILVA (2017a)
Inclusao de estudantes
com Deficiéncia
Intelectual: a
importancia do plano
pedagdégico
individualizado e de
estratégias de ensino
criadas coletivamente
pelos professores

Criar um grupo de
estudos sobre
Deficiéncia
Intelectual com
professores do
terceiro distrito de
Nova Friburgo, para
elaborar praticas de
ensino especificas e
estratégias de
acompanhamento do
desenvolvimento
individual dos
estudantes. Os
resultados seriam
apresentados em um
workshop sobre DI,
gravado em um DVD
para subsidiar agdes
de inclusdo no
municipio.

Pesquisa-agao.

Veltrone e Mendes
(2011); Capellini et
al. (2011); Pletsch e
Glat (2011); Lopes e
Markezine (2012);
Rossato et al.
(2013); Pedro e
Chacon (2013);
Caramori e
Dall'acqua (2015);
Braun e Nunes
(2015); Toledo e
Vitaliano (2012);
Mendonca e Silva
(2015); Souza e
Gomes (2015);
Santos e Martins
(2015); Fantacini e
Dias (2015); Vieira
(2015).

10 - SILVA (2017Db)
Desenvolvimento
humano do aluno com
Deficiéncia Intelectual:
produgdes discursivas e
seus sentidos

Compreender o
desenvolvimento
humano de alunos
com Deficiéncia
Intelectual, a partir
das articulagdes
estabelecidas entre
os elementos do
contexto escolar, e
0s processos de
constituigao,
producao e
operacionalizagao
das politicas
voltadas para o
desenvolvimento
humano de alunos
com Deficiéncia
Intelectual nos
espagos escolares
por/para/dos seus
atores educativos.

Pesquisa documental.

Intelecgao da Teoria
do discurso de
Laclau e da
etnografia pos-
estruturalista. Teoria
do discurso de
Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe
(2015).

11 - NANTES (2019)
Incluséo escolar de

Investigar as praticas

pedagogicas

Pesquisa com
abordagem qualitativa

Perspectiva
historico-cultural de
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Autor/Ano/Titulo

estudantes com

Objetivos

0os

Metodologia/lnstrument

Fundamentagao

estudos sobre as
praticas pedagogicas
em sala de aula

Deficiéncia Intelectual:

desenvolvidas para
promover a
aprendizagem de
estudantes com
Deficiéncia
Intelectual na classe
comum de uma
escola de Ensino
Fundamental, da
rede municipal de
ensino de
Sidrolandia, em Mato
Grosso do Sul.

de caso, utilizando

coleta de dados a
observagao

documental e
questionarios
semiestruturados.

nos moldes de estudo

como instrumentos de

participativa, a anélise

Vygotsky sobre o
desenvolvimento
humano e o
processo de ensino-
aprendizagem de
estudantes com
Deficiéncia
Intelectual.

12 - CARVALHO (2019)
O ensino da escrita na
perspectiva do
letramento social:
analise do caso de um
aluno com hipétese de
Deficiéncia Intelectual

Discutir como o
processo de
aprendizagem da
linguagem escrita
para alunos com DI
pode ser
desenvolvido a luz
das praticas de
letramento. Analisar
praticas
desenvolvidas,
buscando indicios da
transformacgéo dos
envolvidos:
professora,
pesquisadora e
aluno.

Pesquisa qualitativa,
com registro feito por
meio de video e diario

de campo.

Fundamenta-se na
perspectiva historico-
cultural do
desenvolvimento
humano e na Teoria
Enunciativo-
discursiva.

13 - ARAUJO (2019)
Adaptacgdes curriculares
para alunos com
Deficiéncia Intelectual:
das concepgoes as
praticas pedagdgicas

Analisar a realizacao
das adaptagdes
curriculares para
estudantes com
Deficiéncia
Intelectual nas
praticas pedagodgicas
dos docentes de
escolas do Ensino
Fundamental |, de
uma cidade de
pequeno porte do
Estado de Goias.
Descrever as
concepgdes dos
professores de sala
comum acerca das
adaptacoes
curriculares para os
alunos com DI.

Observagao
participante, utilizando-
se de entrevistas e
analise de documentos
escolares.

Teoria historico-
cultural de Vigotsky,
dialogada com
autores como
Capellini (2018);

Oliveira (2018);
Stainback e
Stainback (1999);
Heredero (2010);
Leite, Borelli e
Martins (2013);
Cenci e Damiani
(2013); Correia
(2016); Costa e
Denari (2014);
Felicio e Pedroso
(2014); Carneiro
(2015); Baptista e
Haas (2015); Martins
e Santos (2015);

Silva-Porta,
Guadagnini,
Travagin, Duarte e
Campos (2016);
Guadagni e Duarte
(2015); Sherer
(2015); Silva (2015);

Valera (2015);
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Autor/Ano/Titulo

Objetivos

Metodologia/lnstrument
0s

Fundamentagao

Gomes (2014); Boer
(2012); Lago (2013);
Fonseca (2011);
Lopes (2010);
Gregoris (2009);
Vigotski (1995,
2007).

14 - RICCE (2019)
Deficiéncia Intelectual e
praticas pedagdgicas de

alfabetizacdo e
letramento: um estudo
de teses e dissertacdes

Identificar e analisar
como se
caracterizam as
praticas pedagdgicas
para alunos com DI
matriculados nos
anos iniciais do
Ensino Fundamental,
sob o olhar de teses
e dissertagdes a
partir da Politica

A pesquisa é
bibliografica, de carater
descritivo. A coleta de
dados foi realizada na

Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD).

Politica Nacional de
Educacéo Especial
na Perspectiva da
Educagao Inclusiva,
de 2008, outros
documentos e
autores que estudam
as praticas
pedagdgicas de
alfabetizacao e
letramento.

Nacional de
Educacgéao Especial
na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva,
de 2008.
Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do Banco de Teses e Dissertacées da CAPES e da

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD-IBICT), 2021.

No QUADRO 2, visualizamos os itens autor, ano de publicagéo, titulo,
objetivos, metodologia e fundamentagao tedrica das producdes entre os anos de
2016 e 2020, as quais abordam os eixos da nossa pesquisa: Praticas Pedagdgicas,
Deficiéncia intelectual e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Podemos destacar a mencdo, nos respectivos referenciais teodricos, de
autores como: Boraschi (2016); Guebert (2013); Kleiman (1995); Moscardini (2011);
Shimazaki (2016); Veltrone e Mendes (2011); Capellini et al. (2011); Pletsch e Glat
(2011); Lopes e Markezine (2012); Rossato et al. (2013); Pedro e Chacon (2013);
Caramori e Dallacqua (2015); Braun e Nunes (2015); Toledo e Vitaliano (2012);
Mendonca e Silva (2015); Souza e Gomes (2015); Santos e Martins (2015); Fantacini
e Dias (2015); Vieira (2015); Capellini (2018); Oliveira (2018); Stainback e Stainback
(1999); Heredero (2010); Leite, Borelli e Martins (2013); Cenci e Damiani (2013);
Correia (2016); Costa e Denari (2014); Felicio e Pedroso (2014); Carneiro (2015);
Baptista e Haas (2015); Martins e Santos (2015); Silva-Porta, Guadagnini, Travagin,
Duarte e Campos (2016); Guadagni e Duarte (2015); Sherer (2015); Silva (2015);
Valera (2015); Gomes (2014); Boer (2012); Lago (2013); Fonseca (2011); Lopes
(2010); Gregoris (2009); e Vigotski (1995, 2007).
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A maioria dos trabalhos ancora-se também na teoria histérico-cultural de Lev
Semenovitch Vygotsky, que buscou em seus estudos “caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como essas
caracteristicas se formam ao longo da histéria humana e de como se desenvolvem
durante a vida do individuo” (VYGOTSKY, 1996, p. 25). Vygotsky (1996) destacou a
importancia da interacdo social que cada pessoa estabelece com seu ambiente de
convivio, a qual resulta em uma experiéncia pessoalmente significativa, enfatizando
o carater social da aprendizagem no processo de interagdo, permeada por vivéncias
e experiéncias culturais, entre os sujeitos.

Em relagcdo a educacado, sua teoria considera a relevancia das trocas que
ocorrem em sala de aula, assim como nos diversos locais de aprendizagem, entre
criangas menos experientes e outras mais, pois umas podem aprender com as
outras e com os adultos. Essa € uma capacidade inerente ao ser humano e esta
relacionada ao conceito criado por Vygotsky de Zona de Desenvolvimento Proximal,
que caracteriza a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. Para o autor, a “[...] Zona de Desenvolvimento Proximal
define aquelas fungbdes que ainda ndao amadureceram, mas que estdo em processo
de maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em
estado embrionario” (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Verificamos nas diferentes pesquisas referéncias a analise documental das
principais legislagdes que regulamentaram a educagéo no Brasil a partir dos anos
1990, periodo em que foram consolidadas iniciativas de garantia da universalizagao
das matriculas e da permanéncia de todas as criangas nas escolas publicas,
intensificando os movimentos pela inclusao de todos e todas.

Quanto as metodologias utilizadas nas pesquisas, observamos o uso da
abordagem qualitativa, analise documental e pesquisa bibliografica associadas a
técnicas para coleta de dados, tais como: observagao, questionario, oficinas e
entrevista, sendo esta ultima a mais utilizada.

Na secdo seguinte, registramos os artigos académicos encontrados no
Cientific Eletronic Library Online (Scielo) e outras publicagdes veiculadas nos Grupos
de Trabalho da Associacdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educacao
(ANPEd). Os trabalhos foram selecionados tendo como base a abordagem sobre
praticas pedagogicas com criangas em situagdo de Deficiéncia Intelectual nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.
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2.3 Dados do Scielo envolvendo praticas pedagdgicas, deficiéncia intelectual e anos

iniciais do ensino fundamental no periodo entre 2015 e 2020

O levantamento de artigos armazenados no Cientific Eletronic Library Online
(Scielo) e de outras publicagdes nos grupos de trabalho da Associacdo Nacional de
Po6s-Graduagcao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) foi realizado a partir da busca
com os mesmos descritores citados anteriormente: Praticas Pedagdgicas,
Deficiéncia Intelectual, anos iniciais do Ensino Fundamental; agrupados de 2 em 2 e,
em seguida, os trés juntos. Delimitamos o levantamento ao intervalo compreendido
entre os anos de 2015 e 2020, com o acréscimo de mais um ano em relagdo ao
periodo demarcado para as dissertagdes e teses.

No banco de dados do Cientific Eletronic Library Online (Scielo) encontramos
quarenta e seis (46) artigos abordando as praticas pedagdgicas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Desses, apenas trés (3) discutem diretamente as criangcas em

situagdo de Deficiéncia Intelectual. No QUADRO 3 expusemos os dados principais

desses artigos:

autor,

fundamentacao tedrica.

ano de publicacao,

titulo, objetivos,

metodologia,

Quadro 3 — Consolidado dos artigos sobre a tematica: Praticas Pedagégicas

com criangas em situagcao de Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (2015 a 2020)

Titulo Autor/Ano da Fundamentag¢ao | Metodologia/lnstrumentos Objetivo
Publicagao/Natureza
do Estudo
1- Estratégias CARAMORI, Patricia Teoria da Abordagem qualitativa e Descrever e
pedagdgicas Moralis; Modificabilidade anadlise documental. analisar a
empregadas por DALL’ACQUA, Maria Cognitiva Instrumentos de coleta de implementacao
professores de Julia Canazza (2015). Estrutural (MCE) dados: entrevista do processo
Educagéo de Reuven semiestruturada realizada com educacional de
Especial aos seus Feuerstein. as professoras e levantamento alunos com
alunos com dos artigos publicados em Deficiéncia
Deficiéncia revistas cientificas. Registro Intelectual severa,
Intelectual severa: em protocolo e em diario de enfocando as
um estudo campo. estratégias
descritivo da pedagdgicas de
pratica docente professoras de
Educacao
Especial na
cidade de
Araraquara.
2 - Praticas de SANTOS, Teresa Andlise de Pesquisa qualitativa. Investigar praticas
professores frente Cristina Coelho dos; Conteudo Instrumentos de coleta: pedagdgicas de
ao aluno com MARTINS, Lucia de (BARDIN, 2010; observagao e entrevista professores em
Deficiéncia Aratjo Ramos (2015). FRANCO, 2008). semiestruturada. Para analise uma escola
Intelectual em dos dados, utilizou-se o publica municipal
Classe Regular método de analise de de Natal/RN,
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Titulo Autor/Ano da Fundamentagido | Metodologia/lnstrumentos Objetivo
Publicagao/Natureza
do Estudo
contetdo. considerando

alunos com DI,
matriculados em
anos iniciais do

Ensino
Fundamental.
3- PADILHA, Anna Maria Psicologia Pesquisas bibliografica e Dar destaque a
Desenvolvimento | Lunardi (2017). Historico-Cultural, documental. elaboragéo
psiquico e . Pedagogia conceitual, prépria
elaboragéo Histérico-Critica. da educagéo
conceitual por escolar, pelos
alunos com alunos com DI.
Deficiéncia
Intelectual na

Educacao Escolar

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados encontrados no Cientific Eletronic Library Online
(Scielo), 2021.

Como demonstramos no QUADRO 3, dois artigos foram publicados no ano de
2015 e um em 2017, nao localizamos publicagdes nos anos de 2016, 2018, 2019 e
2020.

O artigo de Camori e Dall’acqua (2015), com o titulo “Estratégias Pedagogicas
empregadas por professores de Educacgao Especial aos seus alunos com Deficiéncia
Intelectual severa: um estudo descritivo da pratica docente”, € um recorte da tese de
doutorado em Educacdo Escolar no qual as autoras buscaram compreender o
processo de escolarizagdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual severa, com
foco nas praticas pedagdgicas de professoras da Educacdo Especial. Elas
realizaram um levantamento bibliografico que resultou em 28 artigos que abordaram
a tematica, situados em diferentes areas do conhecimento, tais como medicina,
psicologia, psiquiatria etc. Por meio da busca, as pesquisadoras constataram uma
escassez de estudos referentes a esse publico.

Camori e Dallacqua (2015), ancoradas nos principios da Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), compreendem que o/a professor/a,
considerado/a como sujeito mais experiente da relagdo, deve atuar como mediador
da aprendizagem dessas criangas. A definicdo de mediador concebida no artigo diz
respeito aquele que se coloca entre esses individuos € o meio circundante com a
finalidade de organizar, filtrar, selecionar e significar estimulos e experiencias de
vida, conduzindo-lhes ao desenvolvimento, por meio de adequacbes e
flexibilizagcdes. Este processo de mediacdo, conforme a teoria que ampara a
producdo, concretiza-se por meio de trés aspectos basilares, sendo eles:

intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia e significado.
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Apés definido o perfil dos participantes, Camori e Dallacqua (2015)
encontraram oito turmas que foram visitadas e quatro selecionadas para o estudo.
Assim, com a documentacéo de autorizagao devidamente assinada e organizada, as
autoras definiram as estratégias de coleta de dados e realizaram observagdes nas
préprias salas de aula. Durante o percurso, elas se depararam com uma diversidade
de opinides por parte das professoras, dentre as quatro selecionadas para a
pesquisa. A seguir destacamos algumas das opinides.

Renata relatou que nédo se percebe como responsavel por criar adaptacdes
curriculares para estes/as estudantes/as, transferindo essa atribuicdo para a
instituicdo. As declaracdes da professora demonstraram que ela transferiu para o/a
préprio/a aluno/a sua frustragcdo profissional, culpando-o/a pela lentiddo na
aprendizagem. A professora expds o desejo de ter um/a professor/a auxiliar para
dividir com ela as atribuicbes em relacdo ao aluno/a em situagao de DI, no contexto
da escola.

A professora Alice deixou clara sua frustracdo e descontentamento diante
dos/as alunos/as com Deficiéncia Intelectual, admitiu sua acomodagéo e mencionou
que, se planejasse atividades mais diversificadas e atrativas, poderia alcangar
melhores resultados. Relatou que a maioria de suas intervencdes ocorrem por meio
da fala e da ajuda fisica. Camori e Dallacqua (2015) observaram que tais
sentimentos e agdes adotados por Alice geram uma estagnagdo no seu
desempenho profissional no dia a dia e se tornam perceptiveis para a crianca,
desmotivando-a e desacelerando sua aprendizagem. As autoras ressaltaram que,
embora a professora ndo adotasse as medidas de diversificagao curricular, a mesma
demonstrou ter certa consciéncia de como deveria ser seu papel e sua atuacao
diante desse publico.

Fabiana acredita que a adaptagado curricular consiste no acréscimo ou na
supressao de tarefas e conteudos, programados para os anos escolares, dificeis de
serem realizados por parte dos/as alunos/as com Deficiéncia Intelectual. A
professora, ao propor uma atividade para esses/as estudantes, fazia a apresentagao
por meio de uma instrugao verbal, um modelo e ajuda fisica.

Por fim, a professora Cecilia demonstrou um diferencial em sua atuacao,
oferecendo tanto a alteracdo quanto a modificacdo dos procedimentos didaticos
como estratégias pedagogicas para os/as alunos/as com DI severa. Ela € a unica,

dentre as quatro professoras, que se percebe como responsavel por organizar um
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trabalho coerente com as reais necessidades de seus/as alunos/as. Portanto, a
professora foi também a unica que revelou, em sua atuacio, adotar os critérios de
mediagao previstos na teoria que embasou o artigo, de modo a proporcionar a
aprendizagem.

Os resultados apontados por Camori e Dall'acqua (2015) mostraram que
apenas a insercao das criangas com Deficiéncia Intelectual severa nas salas de aula
nao garante a aquisicdo de conteudos e habilidades. A maioria das professoras
participantes do estudo ndo consegue exercer o papel de mediadoras, nao realizam
adequagdes ou adaptacbdes curriculares, a fim de facilitar a construcido da
aprendizagem. As autoras apontam a necessidade de se propor cursos de formagao
continuada que ensinem os/as professores/as a terem atitudes mediadoras no
ambito da sala de aula, por meio da construcdo de uma pratica pedagogica que seja
condizente com as possibilidades de aprender das criancas.

Santos e Martins (2015), no artigo “Praticas de professores frente ao aluno
com Deficiéncia Intelectual em Classe Regular”, investigaram praticas pedagogicas
de professoras de uma rede municipal de ensino, voltadas para criangas com
Deficiéncia Intelectual, regularmente matriculadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As autoras realizaram observacbes nas salas de aula de duas
professoras e suas turmas, compostas por uma média de 25 estudantes/as.

As duas professoras entrevistadas revelaram maneiras diferentes de ver e de
conceber a educacao inclusiva. A primeira pontua a inclusdo como uma mistura de
criangcas com diversas necessidades (deficientes auditivos, surdos-mudos,
deficientes intelectuais) em uma mesma sala e revela a falta que sente das salas e
escolas de Educagédo Especial, espacos segregados, que permitiam a colocagao
dessas em um unico espaco. A segunda professora indica que a inclusédo ainda nao
esta se efetivando, embora ja existam leis que a garantem. Ambas pontuaram a nao
preparacao dos sistemas de ensino para receber as criangas com DI e a auséncia de
conhecimento, por parte dos/as profissionais, sobre como lidar com elas e sobre
como realizar as adequacodes curriculares que melhor atenderiam a este publico.

De acordo com o estudo, em relacdo a capacidade de aprender dessas
criangas, uma das professoras demonstrou acreditar que a deficiéncia esteja
centrada na pessoa e que seus proprios déficits, como a incapacidade para
memorizar as informagdes, seriam impedimentos para a sua aprendizagem,

portanto, em sua visao, estariam fadadas ao insucesso escolar. De acordo com as
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autoras, a outra professora pontuou que, embora pense existir uma barreira
cognitiva quase intransponivel para a constru¢do de conhecimentos escolares por
parte dessas criangas, é possivel que ela acontega, ja que aprendem coisas da vida,
tais como falar, andar.

Santos e Martins (2015) constataram que ambas as participantes utilizavam
como praticas pedagdgicas constantes estratégias que nao prendiam a atencao das
criangas, tais como aulas expositivas seguidas de exercicios escritos, utilizando
quase sempre o quadro para registro, enquanto as criangas deveriam, dele, copiar
as informagdes, sem uma intervencdo mais préxima ou mais direcionada. As autoras
destacaram, como ponto positivo, algumas aulas na biblioteca, que consistiam na
contagao de historias e motivavam um pouco mais a participagao das criangas.

Conforme a observacdo de Santos e Martins (2015), algumas dificuldades
foram constatadas no discurso das professoras, a saber: lacunas na formacéao
basica relativas as formas de lidar com as diferencas na sala de aula;
preponderancia da visao clinica da deficiéncia; auséncia de dialogo e de atuacdo em
rede de apoio, por parte dos/as professores/as regentes de turmas e de aulas,
coordenadores/as pedagogicos/as, profissionais de apoio e professores/as das
Salas de Recursos; e a inexpressiva participacdo dos familiares.

Padilha (2017) publicou o artigo “Desenvolvimento psiquico e elaboragao
conceitual por alunos com Deficiéncia Intelectual na Educagédo Escolar”, no qual
teorizou sobre como acontece a formacao de conceitos, préprios do processo de
escolarizacao, nas criangas com Deficiéncia Intelectual. De acordo com as bases da
Psicologia Historico-Cultural, fundamentagao tedrica empregada por Padilha (2017),
o ser biolégico torna-se cultural por meio das interagdes que estabelece com outras
pessoas mais experientes e com o meio social no qual encontra-se inserido. A
pesquisadora discutiu também a formagéo das fungdes psicoldgicas superiores ou
culturais, por intermédio do contato entre os individuos, mediatizados pela cultura.
Abordou as praticas pedagogicas e as possibilidades que se abrem para a educagao
das pessoas com DI, considerando que é no contexto escolar que os conhecimentos
culturais se transformam em conceitos cientificos.

Padilha (2017) defendeu que a escola se constitui como locus privilegiado
para que as criangas com Deficiéncia Intelectual transformem os saberes cotidianos
e culturais em conceitos cientificos. Para que isso ocorra, a autora defende ser

primordial que os/as professores/as planejem e desenvolvam praticas pedagdgicas,
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entendidas por ela como toda agédo organizada em prol do/a aluno/a, que tenham
significado e que se relacionem com a realidade por ele/a vivenciada, com objetivos

bem delineados.

2.4 Trabalhos apresentados na ANPEd sobre praticas pedagdgicas, deficiéncia

intelectual e anos iniciais do ensino fundamental no periodo entre 2015 e 2020

Na Associacdo Nacional de Pds-Graduagcdo e Pesquisa em Educagao
(ANPEd?) pesquisamos por grupos de trabalho nos GT 08 - Formagdo de
professores, GT 10 -Alfabetizacao, leitura e escrita, GT 13 - Educacdo Fundamental
e GT 15 - Educagcao Especial. Em um universo de 21 producgdes, apenas duas
articulavam praticas pedagogicas e Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

O trabalho de Maira Pégo de Aguiar, “Praticas pedagdgicas envolvendo
alunos com Deficiéncia: concepgdes de professores sobre diferengas”, refere-se a
pesquisa realizada em uma escola municipal de Vila Velha (ES) e foi apresentado no
Grupo de Trabalho de numero 15, Educacédo Especial, da 30 Reunidao da ANPEd,
no ano de 2007. Esta pesquisa nao abordou especificamente a Deficiéncia
Intelectual, mas tratou de praticas pedagdgicas para todos os tipos de deficiéncias.

No recorte da pesquisa de doutorado produzida por Danusia Cardoso Lago,
“Ensino colaborativo: beneficios pedagdgicos e sociais para os alunos com
Deficiéncia Intelectual”, apresentado no Grupo de Trabalho de numero 15, Educagao
Especial, da 362 Reunido Nacional da ANPEd, no ano de 2013, o foco foi a atuacéo
de consultores especializados em Educacédo Especial junto a um/a professor/a,
auxiliando-o/a na tomada de decisdes, no planejamento e no desenvolvimento de
atividades pedagogicas que visam ao atendimento de um grupo heterogéneo de

estudantes.

2 Sigla da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagido (ANPEd). Trata-se de
uma sociedade civil, sem fins lucrativos, fundada em 1976 pela iniciativa de alguns programas de pos-
graduagdo da area da educacgdo. A partir de 1979, passou a admitir sécios institucionais e sécios
individuais (professores, pesquisadores e estudantes de pds-graduacao em educacgao). O objetivo da
ANPEd ¢é a busca do desenvolvimento e da consolidacdo do ensino de pds-graduagéo e da pesquisa
na area da educagao no pais. Atua como férum de debates das questdes cientificas e politicas da
area, tornando-se referéncia para acompanhamento da produgéo brasileira no campo da educagéo.
Disponivel em: MENEZES, E. T. Dicionario Interativo da Educag¢ao Brasileira - EducaBrasil. Sdo
Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em:

<https://www.educabrasil.com.br/anped/>. Acesso em: 13 abr. 2021.
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As demais publicacbes abordavam praticas pedagdgicas relacionadas a
temas diversificados, tais como: saberes docentes na Educacdo em Direitos
Humanos; Didatica; Praticas Pedagdgicas em movimento; Medidas Socioeducativas;
Ensino Integrado; povos indigenas; narrativas de professoras da Educacgao Infantil;
reflexdes sobre o uso do “smartphone” no contexto escolar; histérias de vida nos
processos de discriminacio positiva e desfiliagdo social, entre outros.

Com a conclusao do levantamento, no proximo item explicitamos as tematicas
que compdem os eixos da presente pesquisa por ano de publicagdo, assim,
conseguiremos visualizar como as produgdes se distribuem nos anos delineados

para nossa busca.

2.5 Mapeamento das produgdes por ano

A Tabela 1 expde o quantitativo de producdes selecionadas que compdem 0s

eixos da nossa pesquisa.

Tabela 1 — Total de pesquisas por ano sobre a tematica: praticas pedagoégicas
com criangas em situacao de Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (2015 a 2020)

Descritores da 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Pesquisa

Teses e dissertagbes _ 8 2 0 4 0
sobre Préticas

Pedagdgicas,

Deficiéncia Intelectual e

anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Artigos e resumos sobre 2 0 1 0 0 0

Praticas Pedagdgicas,

Deficiéncia Intelectual e

anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Total: 2 8 3 0 4 18
Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD-IBICT) e do Cientific Eletronic Library
Online (Scielo), 2021.

Os numeros expostos no QUADRO 4 revelam que houve oscilacdo na
quantidade de producgdes, teses e dissertagdes sobre praticas pedagogicas com
criangas em situagcao de DI nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dentro dos

anos considerados no levantamento realizado para o nosso estado do
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conhecimento. Registramos oito (8) em 2016, apenas duas (2) em 2017 e o ano de
2019 aparece com quatro (4) publicagbes. Nos anos de 2018 e 2020 registra-se a
auséncia de trabalhos publicados. Na busca no SCIELO e na ANPEd, ampliamos
para mais um ano o periodo considerado.

A partir da leitura das producdes consideradas entre o periodo de 2015 a
2020, evidenciou-se a relevancia de ultrapassar as estratégias de acesso a
escola/matricula e possibilitar aos/as discentes em situacdo de DI momentos
pedagogicos de participacdo efetiva e aprendizagem dos conteudos curriculares
na/da escola, bem como seu acesso aos conhecimentos historicamente acumulados.
A escola, por meio das praticas pedagogicas dos/as professores/as, para viabilizar a
aprendizagem das criangas em situacao de Deficiéncia Intelectual, precisa adotar
acdes que vao além das técnicas de apropriagado do codigo escrito.

A atuagdo do/a professor/a pode ampliar as possibilidades de aprendizagem a
partir de diferentes propostas didaticas, as quais ele/a pode organizar no
desenvolvimento das praticas pedagodgicas. Os resultados revelam ainda que os/as
alunos/as em situacdo de DI apresentam capacidades de se apropriarem do
processo da alfabetizacdo, entretanto, desenvolvem-se e aprendem de forma
diferenciada, por meio de estratégias diversificadas, da exploragcdo de materiais
concretos, que propiciem contatos vivenciados pelos diferentes sentidos corporais
(tato, paladar, audi¢ao, visao efc.), cada um/a com suas particularidades e no seu
tempo. Na construcdo de praticas pedagogicas e atividades para essas criangas, €
preciso considerar, valorizar e respeitar as habilidades individuais, superando a visao
de incapacidade em relagao ao aprendizado.

Osl/as autores/as clarificaram a relevancia de aprofundamento em estudos e
leituras, por meio da oferta de cursos de formagdo continuada para os/as
professores/as que lecionam para as criangas em situagdo de DI, principalmente
aquelas matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em processo de
alfabetizac&do. Foi destacada também a necessidade de se rever o ambiente de
trabalho, os recursos disponiveis, o apoio especializado e técnico e o tipo do
exercicio docente.

Outro aspecto notavel nos trabalhos é a premente demanda por uma maior
divulgacdo de pesquisas sobre as praticas pedagogicas com criangas em situagao
de Deficiéncia Intelectual matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Consideramos a importancia de se mapear e destacar as estratégias de trabalho
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pedagogico que vém sendo eficazes para que esses/as alunos/as se apropriem do
processo de aprendizagem junto com todas as outras criangas e consigam aprender
com competéncia a leitura, a escrita e a matematica, a fim de que possam fazer uso
delas em suas praticas sociais.

Os/as pesquisadores/as sinalizaram que as Salas de Recursos
Multifuncionais contribuem significativamente para a aprendizagem dos/as alunos/as
com DI quando ocorre a constante comunicagédo entre os/as profissionais de sala
comum e os das SRMs. Portanto, as mesmas atividades trabalhadas na sala de aula
podem e devem ser continuadas no AEE, mas de forma diferente, utilizando outros
materiais, evitando a dicotomizagdo dessas aprendizagens e garantindo a
complementacdo entre elas. Assim, o AEE constitui-se num espaco legitimo de
aprendizagens e de construgdo dos conhecimentos escolares, sociais e culturais
pela crianga, dentre eles, a linguagem escrita, a matematica efc.

No capitulo a seguir, abordamos sinteticamente o tratamento dispensado para
as pessoas com deficiéncia ao longo da histéria da humanidade. Resgatamos a
forma como a Deficiéncia Mental foi vista em diversos momentos histéricos e sociais,
discutimos o deslocamento da percepcao da deficiéncia centrada na pessoa, para a
consideragcao de que a sociedade, por meio de suas oportunidades, pode modificar
as condicbes da deficiéncia. De maneira mais detalhada, dedicamo-nos a
construcdo de um recorte tedrico sobre as primeiras iniciativas de educacado de
pessoas com Deficiéncia Mental, que datam do ano final do século XVIII e anos
iniciais do século XIX, com a experiéncia desenvolvida pelo médico francés Jean
Itard com Victor “de Aveyron”, um garoto considerado selvagem encontrado no Sul
da Franca, numa floresta de Aveyron. Na sequéncia, destacamos a historia de
Edouard Séguin, pedagogo e médico francés, discipulo de Jean ltard, que deixou um
grande legado para os que se dedicaram e se dedicam a ensinar pessoas com

Deficiéncia Mental.
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3 CONSIDERAGOES SOBRE O NASCIMENTO DO TRABALHO EDUCATIVO
COM CRIANCAS CONSIDERADAS DEFICIENTES MENTAIS

Ao elaborarmos este estudo, sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
por professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino fundamental com o processo
de ensino de criancas com Deficiéncia Intelectual®, consideramos importante
esclarecer que ao longo da histéria da humanidade muitos tratamentos e destinos
foram atribuidos as pessoas que nasciam e/ou adquiriam no decorrer da vida
alguma deficiéncia. Consideramos, inclusive, alguns autores que se debrugaram
sobre o0 estudo dessa tematica ao longo de suas trajetérias, dentre os quais
podemos citar, no Brasil: Sassaki (2003), Januzzi (2004), Garcia e Maia (2012),
Figueira (2018), Mazzotta (1996), Pessotti (1984) e Silva (1987). Nosso enfoque,
entretanto, foi direcionado para as praticas pedagdgicas desenvolvidas na tentativa
de ensinar as pessoas com Deficiéncia Mental, desde o ano final do século XVIII e
inicio do século XIX, com a experiéncia desenvolvida pelo médico francés Jean ltard
com Victor “de Aveyron”.

De acordo com Silva (1987), desde o inicio da histéria da humanidade as
pessoas deficientes sempre estiveram presentes na sociedade e foram consideradas
como “miseraveis”, sendo submetidas a diversas formas degradantes e despreziveis
de trato, tais como: abandono, desprezo, segregacgdo, institucionalizagdo. Em
relacdo a Deficiéncia Mental, tratada incialmente como idiotismo, depois idiotia,
adquirindo varias outras nomenclaturas com o passar do tempo e com o surgimento

de novos estudos, nao foi diferente, uma vez que os individuos com essa deficiéncia

3 Ao longo da histdria, muitos conceitos existiram e a pessoa com essa deficiéncia ja foi chamada,
nos circulos académicos, por varios nomes: oligofrénica; cretina; tonta; imbecil; idiota; débil profunda;
crianga subnormal; crianga mentalmente anormal; mongoldide; criangca atrasada; crianga eterna;
crianga excepcional; retardada mental em nivel dependente, custodial, treinavel, adestravel ou
educavel; deficiente mental leve, moderado, severo ou profundo; crianga com déficit intelectual;
crianga com necessidades especiais; crianga especial efc. Atualmente, ha uma tendéncia mundial de
uso do termo Deficiéncia Intelectual, por referir-se ao funcionamento do intelecto e ndo ao
funcionamento da mente como um todo. Outra razéo seria a distingao entre Deficiéncia Mental e
doenca mental (SASSAKI, 2005, apud ROSA, 2012). Carvalho e Maciel (2003) mencionam que, em
2002, a 112 edicdo do manual da Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD) alterou a terminologia de Retardo Mental para Deficiéncia Intelectual, assumindo “visibilidade
no ano de 2004, na Conferéncia de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, promovida pela
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) e pela Organizagdao Pan-Americana da Saude (OPAS)”
(SILVA, 2016 p. 49).
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foram, por longos anos, considerados socialmente incapazes e fortemente marcados
por tratamentos desumanos e preconceituosos.

Uma reflexdo acerca das designacdes atribuidas a esses individuos nos
permite dizer que trata de formas de pensar sobre essas mesmas pessoas. Os
inumeros nomes colocados nas pessoas com Deficiéncia Intelectual refletiram, a
cada época, a maneira com elas foram concebidas, determinando seus proprios
modos de agir e os lugares que poderiam ou nao ocupar socialmente. Esse contexto
ditou também os pensamentos e as acbdes de outros seres humanos em relagao a
elas, conforme podemos consultar em autores como Mazzota (1996), Ferreira e
Ferreira (2004), Glat (2004), Kassar (2004), Meletti (2006), Bridi (2013), Pletsch e
Oliveira (2014) e Pletsch (2015). Conforme argumenta Plaisance (2015), “as
denominacdes das pessoas sdo ao mesmo tempo suas representacdes. Denominar
e designar ndo consistem apenas em atribuir um nome, sdo também maneiras de
atribuir caracteristicas as pessoas, certas designagbes funcionam como valor
depreciativo das pessoas” (PLAISANCE, 2000 apud PLAISANCE, 2015, p. 231).

Ao considerar os multiplos nomes que as pessoas com Deficiéncia Mental
receberam desde a psiquiatria de Phillipe Pinel*, Plaisance (2015) analisou que tais
denominacdes se referiram mais as limitagdes e déficits dessas pessoas do que ao
quanto a sociedade poderia lhes oferecer, em termos de oportunidades e
possibilidades de desenvolvimento e inser¢cdo. Assim, esse autor optou por utilizar a
expressao “pessoa em situacido de deficiéncia”, destacando o papel dos obstaculos
ambientais, mostrando também que a “situacédo nao se define pela deficiéncia; pode-
se, por exemplo, ter uma deficiéncia motora, mas nao se encontrar em situagao de
deficiéncia” (PLAISANCE, 2015, p. 234).

A expressao adotada por Plaisance (2015) nos alerta para a nogdo de que a
deficiéncia nao se centra na pessoa, podendo, na maioria das vezes, ser encontrada
nos aspectos limitadores da sociedade, como em suas condi¢des de acessibilidade,
na aceitacdo por parte dos outros individuos ou na qualidade das intervengdes
dirigidas a essas pessoas. Diante disso, optamos por adotar em nosso trabalho as

expressoes: “deficiéncia/deficiente mental”’, ao abordarmos aspectos historicos, pois

4 Philippe Pinel (1754-1826) é considerado o fundador da psiquiatria na Franga (FERREIRA, 2006).
Foi um médico importante que marcou o final do século XVIII e inicio do século XIX. Sua obra mestra,
o “Tratado médico-filoséfico sobre a alienagcdo mental”’, ou “Traité de Pinel”, foi publicada em 1801
(ROSA, 2012).
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essa corresponde a nomenclatura da época; e “em situacdo de Deficiéncia
Intelectual”’, ao mencionarmos o periodo mais atual, apés o ano de 2002, quando
ocorreu a modificagdo do termo “retardo mental” para “Deficiéncia Intelectual”, na 112
edicdo do manual da Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD), conforme Carvalho e Maciel (2003).

Na primeira se¢cao deste capitulo, faremos uma retomada das primeiras
praticas pedagodgicas planejadas e executadas para criangas com Deficiéncia Mental
nos anos finais do século XVIII e inicio do século XIX, por meio da experiéncia de
Jean Itard com o garoto encontrado numa floresta em Aveyron, no sul da Franga, e

os trabalhos desenvolvidos por seu discipulo, Eduoard Séguin.

3.1 O inicio do atendimento e as primeiras praticas pedagodgicas voltadas para

criangas deficientes mentais

O atendimento voltado para criangas consideradas deficientes mentais, de
acordo com Pessotti (1984), surgiu no século XVIII. Nessa época, as pessoas que
apresentavam deficiéncia passaram a ser segregadas e protegidas em institui¢des,
com o intuito de ndo mais serem abandonadas nem punidas, mas também nao
representarem incObmodo social e responsabilidade para o governo.

Um estudo feito por Garghetti, Medeiros e Nuernberg (2013) relata
sucintamente a visdo social sobre as pessoas com deficiéncia desde o século XVI e
corrobora com Pessotti (1984) ao constatar a consolidagdo do poder da burguesia
neste século, ditando modos de governabilidade, de produgcdo e de concepgao de
homem. O deficiente era visto, nesse momento, como incapaz para produgdo, como
caso a ser tratado pela medicina. O século XVII continuou marcado pela
consolidagdo do poder burgués e pelo fortalecimento do modo de produgao
capitalista, que privilegia a comercializagao de bens e produtos. Como os deficientes
eram considerados inaptos ao exercicio dos oficios daquela época, foram até o
século XVIII percebidos como casos da medicina. Os deficientes mentais eram vistos
como portadores de doencas hereditarias e cronicas, sem previsdo de tratamento ou
educabilidade e, por isso, deveriam continuar segregados dos demais seres

humanos em asilos ou hospicios.
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No século XVI a deficiéncia passou a ser vista como produto de inforttinios
naturais e um atributo do individuo, devendo ser tratada pelos métodos da
medicina disponiveis na época. Nesse periodo surgiu o primeiro hospital
psiquiatrico, que, como asilos e conventos, servia para confinar pessoas que
apresentavam comportamentos fora do padrdo da sociedade. No século
XVII a organizagao socioecondmica foi se encaminhando para o capitalismo
comercial, fortalecendo o modo de producgao capitalista e consolidando a
burguesia no poder. A educagdo, que até entdo funcionava
semelhantemente ao padrédo de ensino tradicional assumido pela Igreja,
passou a ser oferecida também pelo Estado, com objetivos claros de
preparo da mao de obra que se mostrava necessaria no novo modo de
producdo. Até o século XVIII, a propria ciéncia confundia deficiéncia mental
com doencga e procurava tratamentos que trouxessem uma “melhora” para
essa condicdo. A deficiéncia mental continuava sendo considerada
hereditaria e incuravel e, por isso, a maioria das pessoas que apresentava
essa especificidade era abandonada em hospicios ou asilos (GARGHETTI;
MEDEIROS; NUERNBERG, 2013, p. 106-107).

Ariés (1978) nos informa que na Idade Média as criangas, desde cedo, eram
incluidas junto com adolescentes e adultos, de diversas idades, dentro de um
mesmo espaco (associagdes, corporagdes de oficio, ateliés ou confrarias), onde
aprendiam oficios, ordem, boas maneiras, por meio da experiéncia e do contato
direto com esses adolescentes e adultos. No inicio do século XV, a populagao
escolar comecgou a ser dividida em grupos com capacidades semelhantes, regidos
por um mestre. No século XVI, embora tenha permanecido a divisdo das classes
escolares, de acordo com a idade e com o desenvolvimento, para o ensino da
obediéncia, da disciplina e da eficacia pedagodgica, ainda era comum encontrar
pessoas de diversas idades numa mesma classe. “A regularizagdo do ciclo anual
das promocgdes, o habito de impor a todos os alunos, a série completa de classes
ocorreram no inicio do século XIX e resultaram na fixagcdo de uma correspondéncia
cada vez mais rigorosa entre a idade e a classe” (ARIES, 1978, p. 164).

O convivio entre as variadas idades, dentro do mesmo espacgo destinado a
arte de aprender os oficios de uma profissao, proporcionava a indiferenciagao entre
criancas e adultos, que se assemelhavam até mesmo nas vestimentas. Com as
praticas segregacionistas, comuns nos séculos XVI e XVII, ndo havia preocupagdes
com o ensino das criancas deficientes mentais. No periodo, “os contemporaneos
situavam os escolares no mesmo mundo picaresco dos soldados, criados, e, de um
modo geral, dos mendigos” (ARIES, 1978, p. 164). As meninas das classes
abastadas estava reservado o ensino de boas maneiras e etiquetas, aprendizagem

doméstica, religiosa, leitura e escrita.
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Pessotti (1984), Bueno (2004) e Mazzotta (1999) registraram os anos finais
do século XVIII enquanto marcos iniciais do atendimento educacional para pessoas
deficientes. As deficiéncias sensoriais foram as primeiras no que se refere as
tentativas de desenvolvimento de praticas educacionais que lhes garantissem a
comunicacgdo. Garghetti, Medeiros e Nuernberg (2013) registraram que “somente a
partir do século XIX, com o trabalho de Jean Marc Gaspard Itard®, considerado o
primeiro tedrico de Educacdo Especial, as pessoas com Deficiéncia Mental
passaram a ser consideradas passiveis de serem educadas” (GARGHETTI,
MEDEIROS; NUERNBERG, 2013, p. 107).

Jean ltard, ao descobrir a possibilidade de educar o “menino Victor, mudo e
surdo, encontrado numa floresta, na regidao de Aveyron, ao Sul da Francga, no final de
1798” (ABRAO, 2020, p. 6), entrou em divergéncia com Philippe Pinel a esse
respeito, conforme mencionado por Ferreira (2006). Afirma Pessoti (1984) que a
avaliagao de Victor feita por Pinel se mostrava contraditéria a opinido de Itard, uma
vez que “nao sendo normal, Victor € um idiota; e sendo grave essa idiotia, 0 menino
de Aveyron é irrecuperavel” (PESSOTI, 1984, p. 75). O médico Jean ltard, que era
discipulo de Pinel, por sua vez, acreditou que Victor era capaz de aprender,
justificando a auséncia desse aprendizado pela privagdo social por ele
experimentada. Banks-Leite e Galvao (2001) afirmam que Itard, ao examinar o
menino, discordou do diagnodstico emitido por seu mestre Pinel por acreditar que o
homem n&o nasce como homem, mas que se constitui como homem, por meio da
vivéncia em grupos com seus semelhantes.

Pinel descrevia o idiotismo como estado permanente e sem possibilidades de
desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem. Conforme Santiago (2007), “o
idiotismo é definido por Pinel como um estado particular em que as faculdades
intelectuais jamais se desenvolveram” (SANTIAGO, 2007, p. 8). Conforme nos conta

Ferreira (2006), foi com o psiquiatra francés Jean-Etienne Dominique Esquirol®,

5 Jean Marc Gaspard ltard (1774-1838) nasceu em 24 de abril de 1774, na cidade francesa de
Oraison. Foi um médico reconhecido, pioneiro da Educagado Especial, entendida como intervengao
pedagogica. Itard desafiou a visao estatica e irreversivel existente na época a respeito da Deficiéncia
Intelectual, por meio de sua experiéncia educativa com Victor, o “selvagem de Aveyron”. Itard
defendeu a tese de que o menino ndo era acometido por Deficiéncia Intelectual organica, mas que
suas dificuldades e defasagens eram consequéncia do isolamento em que vivera (TEZZARI, 2009). O
médico dirigiu a Instituicdo Imperial dos Surdos-Mudos e influenciou fortemente o trabalho de Edouard
Séguin (ROSA, 2012).

6 Jean-Etienne Dominique Esquirol (1772-1840), psiquiatra francés, foi considerado o discipulo mais
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considerado também como discipulo de Philippe Pinel, que o idiotismo passou a ser
designado idiotia, ganhando maior énfase. Esquirol estabeleceu a diferenciagao
entre a idiotia e a loucura e comentou sobre a existéncia de diversos graus de idiotia,

postulando que esta ndo deve ser considerada uma doenca.

A idiotia ndo é uma doengca, é um estado em que as faculdades
intelectuais nunca se manifestaram, ou ndo puderam desenvolver-se
suficientemente para que o idiota adquirisse os conhecimentos relativos a
educacdo que recebem os individuos da sua idade e nas mesmas
condigdes que ele. A idiotia comega com a vida ou na idade que precede o
desenvolvimento completo das faculdades intelectuais e afetivas. Nada
seria, pois, capaz de dar aos infelizes idiotas, por uns instantes que fosse,
um pouco mais de razdo, um pouco mais de inteligéncia (ESQUIROL,
1838 apud PESSOTI, 1984, p. 86).

Embora Pinel e Esquirol tenham sustentado opinides semelhantes quanto a
possibilidade de aprender das pessoas com Deficiéncia Mental, foi Esquirol quem,
ao distingui-la de doenga, passou a adotar critérios para diagnostica-la,
classificando-a em graus (PESSOTI, 1984). De acordo com Santiago (2007),
“Esquirol descreveu trés gradagbes de comprometimento da atividade psiquica,
segundo a evolugdo da enfermidade, designadas da mais leve a mais profunda,
respectivamente, imbecilidade, idiotia e cretinismo” (SANTIAGO, 2007, p. 8). Conta-
nos Pesssoti (1984) que foi a partir dessas classificagdes que se evidenciaram as
possibilidades de educar as criangas idiotas, segundo o grau de comprometimento.

Gardou e Develay (2005) destacaram o relevante trabalho de alguns
médicos-educadores pioneiros, como Jean Itard, Edouard Séguin, Maria Montessori
e Janusz Korczak, para o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas para o
ensino das criangas com Deficiéncia Mental. Retomando a historia de Itard e o
menino Victor, Pessoti (1984) mencionou que a estratégia de Itard baseava-se na
gradacao das alteragbes ambientais introduzidas na vida do menino e na atengao
as oscilagdes motivacionais.

Conforme Cordeiro (2006), Itard pautou seu trabalho com Victor na ideia de

que a educacado poderia fazer dele uma pessoa apta ao convivio social, pois

brilhante de Pinel. Em 1811, sucedeu seu mestre como chefe do Hospital de Salpétriére, em Paris
(FERREIRA, 2006).
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acreditava que a medicina e a educacao deveriam andar lado a lado, porém, a
educacao se daria por meio da iluminacdo da medicina.

De acordo com Banks-Leite e Galvao (2001), a percepgao de Itard era a de
que estariam os médicos e a medicina aptos a guiar as praticas pedagogicas, uma
vez que aos educadores caberia buscar as bases do trabalho educativo no saber
médico. Tezzari (2010) certificou que foi com Edouard Onesimus Séguin’, seguidor
das premissas de Itard, que tal forma de intervencgao utilizada por Itard com Victor,
e, posteriormente, por Séguin, com criangas diagnosticadas como idiotas, ganhou a
titularidade de método médico-pedagogico, pois considerava as anomalias
fisiologicas e psicologicas das criangas, ensinando-as, primeiramente, as tarefas
mais simples, partindo do que elas ja sabiam, e gradativamente conhecimentos
mais elaborados eram introduzidos. Ensinava-se desde as questdes de vida diaria,
como se vestir, alimentar-se, até aquelas mais complexas, como a leitura e a
escrita. Séguin considerava primordial que as criangas deficientes mentais
desenvolvessem ao maximo a autonomia.

De acordo com Tezzari (2009), Itard, mesmo com sua formagédo médica, no
decorrer dos anos de trabalho com Victor, estabeleceu objetivos e planejou praticas
pedagdgicas que implicavam a estimulagdo, a ampliagdo da sensibilidade a
experiéncia sensorial, a conquista de habilidades, como a fala, e o desenvolvimento
de conhecimentos escolares, como a leitura e a escrita. Embora Itard tenha descrito
em seus relatérios que Victor ndo chegou a falar, ele demonstrou que houve grande
desenvolvimento entre o “selvagem” encontrado na floresta de Aveyron e o jovem,
que descreveu em seu segundo relatorio.

De tal forma, a aposta de Itard na capacidade de aprender de Victor foi
considerada um avancgo significativo para a histéria do ensino de pessoas
deficientes mentais, servindo de base para que outros pesquisadores pudessem
ampliar o conhecimento sobre a possibilidade. Tal aposta pode ser considerada,
nos dias atuais, guardando as devidas precaugdes, como estimulo para o trabalho

pedagogico, para o estabelecimento de metas e planejamento de praticas

7 Descendente de uma familia de médicos, Edouard Onesimus Séguin nasceu em 20 de janeiro de
1812, em Clamecy, na Franga. Seu pai, Jacques Onésime Séguin, foi colega de Jean Marc Gaspard
Itard. De acordo com Tezzari (2009), essa relagao possibilitou que Edouard Séguin, ainda bastante
jovem, entrasse em contato com Itard e que fosse nomeado professor-assistente no Instituto Nacional
dos Surdos-Mudos (ROSA, 2012).
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pedagdgicas para/com criangas em situagao de Deficiéncia Intelectual. Conforme

menciona Tezzari (2009), o préprio Itard

avaliou seu aluno, propO0s objetivos especificos, elaborou e
desenvolveu atividades, criou materiais para empregar no ensino,
avaliou constantemente as respostas do menino, a adequagédo das
atividades propostas e dos materiais utilizados. Quando Victor
alcangava um objetivo proposto, avangava para uma etapa mais
complexa (TEZZARI, 2009, p. 200).

Segundo Banks-Leite e Galvao (2001), o planejamento do trabalho de Itard
para e com Victor ocorria mediante a observagdo continua do préprio aluno.
Conforme veremos mais adiante, o médico e professor atesta que nao é possivel
estabelecer comparagdes entre o garoto e outros da mesma idade. O aluno deve
ser sempre analisado em relagéo a ele proprio, desde a sua chegada a sociedade
parisiense, e em relagdo aos desenvolvimentos que obteve ao longo de sua estadia
junto ao profissional.

Cordeiro (2006) menciona que o territério francés, durante o século XIX,
consolidou-se como solo fértil e palco de producédo de ideologias educacionais que
foram difundidas e adotadas em outros paises e continentes, de modo especial, no
que tange a capacidade de aprender das pessoas com Deficiéncia Mental. Porém,
apesar de todos os avangos, desde a experiéncia pioneira de Itard com Victor “de
Aveyron”, os posicionamentos a respeito das possibilidades de educar as pessoas
com Deficiéncia Mental divergiam.

Um exemplo que podemos citar, de acordo com Ferreira (2006), € o do
médico Desirée Magloire Bourneville?, contemporaneo de Séguin, que foi nomeado
meédico do hospital de Bicétre, em 1878, responsavel pela secao infantil, onde
realizou, mesmo enfrentando dificuldades financeiras, uma reforma significativa.
Bourneville modificou tanto aspectos fisicos da instituicAo quanto outros

relacionados a concepgao deixada por Esquirol, “segundo o qual os individuos

8 Desiré Magloire Bourneville (1840-1909), nascido na Franga, tornou-se médico alienista, ocupando-
se durante toda sua vida de tratar e estudar doencas mentais e nervosas infantis. Foi médico interno
em Bicétre, onde foi nomeado médico-chefe do servico médico infantil, e na Salpétriére. Foi também
conselheiro municipal de Paris, de 1876 a 1883, atuando como um dos principais promotores da
laicizacdo dos hospitais parisienses, o que ocorreu em 1878. Fundou a escola para enfermeiros, que
logo substituiu as comunidades religiosas nos hospitais de Salpétriere e Bicétre. Eleito deputado de
Paris, no periodo de 1883-1889, conseguiu a aprovagdo de um fundo para a criagdo de um servigo
especial para criangas anormais. Posteriormente, lutou e conseguiu regulamentar a implantagdo de
classes especiais para tais criangas nas escolas francesas. Quanto ao método preconizado por
Bourneville, tratava-se de uma educacdo médico-pedagdgica. Trabalhou no aperfeicoamento do
processo pedagoégico de Séguin (SILVA, 2009).
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atingidos pela idiotia seriam incapazes, na mais vasta acepgao do termo, porque
eram considerados como seres parasitas” (FERREIRA, 2006, p. 41). O médico
recém-chegado ao Bicétre acreditava que as criangas com Deficiéncia Mental eram
capazes de aprender, cada uma a seu modo, conforme suas caracteristicas e
potencialidades individuais.

Relata a autora que, apés a chegada de Bourneville, o hospital foi
reestruturado, os internos foram divididos em grupos, de acordo com suas
caracteristicas e concepgdes de tratamento. Como parte da estratégia pratica de seu
trabalho, Bourneville organizou oficinas para as quais as criangas eram
encaminhadas de acordo com o grau do comprometimento fisico e mental, a fim de
serem ensinadas e aprenderem um oficio. Desse modo, “o trabalho de Bourneville
demarcaria o inicio da posicdo meédico-pedagogica voltada ao tratamento, nao
apenas assistencial, mas também educativo, das criangas asilares” (FERREIRA,
2006, p. 42).

Bourneville, convencido do potencial de educabilidade das criangas “idiotas”,
passou a defender a criagdo de classes especiais junto as escolas, para que as
criangas internadas na Bicétre pudessem estudar e conviver com outras. Conforme
Ferreira (2006), “Bourneville foi apontado por Gateaux Menencier como primeiro a
apresentar um projeto de criacdo de classes especiais para o ensino publico francés”
(FERREIRA, 20086, p. 47). Porém, Alfred Binet® entrou em disputa com Bourneville e
saiu vencedor, haja vista que “o ensino especial francés passou a ser uma questao
exclusiva da instrugcdo publica e esta escolheu Binet e sua psicometria como
principal parametro a ser utilizado na escolha das criangas a povoarem as novas
salas do ensino publico francés” (FERREIRA, 2006, p. 50). Na sociedade francesa a
psicometria e avaliagcdo das criangas passou a ser a pratica responsavel pela
separagao das criangas em classes pedagdgicas de acordo com os resultados

obtidos nos testes apresentados por Binet ao governo.

% Alfred Binet (1857-1911) foium pedagogo e psicologo francés que ficou conhecido por sua
contribuigdo no campo da psicometria, sendo considerado o inventor do primeiro teste bem sucedido
de inteligéncia, a Escala Binet-Simon, que serviu de base para varios dos atuais testes de Ql.
Disponivel em:

https://www.wikiwand.com/pt/Alfred_Binet. Acesso em: 19 out. 2020. Envolvidos em estudos sobre o
diagnéstico do retardo mental e a educagéo de criangas anormais, Binet e seu colaborador Simon
apresentam os resultados do trabalho no Congresso Internacional de Psicologia, em Roma, no ano de
1905 (ZAZZO, 2010 apud TEIXEIRA, 2019, p. 4).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psic%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inventor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Intelig%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Escala_Binet-Simon&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/QI
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A partir da composicdo da escala completa, o teste de Binet-Simon passou
a classificar os individuos, em func¢do de sua inteligéncia, medida pelo Q.1,
em trés grandes grupos: a) o0s normais; b) os supernormais; c) o0s
infranormais (Q.l entre 80 e 90 = retardado mental; Q.| entre 70 e 80 = débil
mental; Q.| entre 50 e 70 = cretino, entre 25 e 50 = imbecil e abaixo de 25 =
idiota). Os sujeitos classificados nas trés ultimas escalas sdo denominados
de oligofrénicos, apresentados por Fontoura (1964) como defeituosos
mentais (TEIXEIRA, 2019, p. 5-6).

Em conformidade com Planchard (1975), era considerado como problema, no
ambito escolar, a partir da escala de Binet, as criangas que obtinham resultados
abaixo de 70. O método de classificacdo e separagao dos individuos “idiotas” em
subcategorias, baseado na aplicagao de testes, desenvolvido por Binet e Simon,
atravessou o século e tem prevalecido até a atualidade, quando as instituicoes de
ensino, por meio de seus/suas profissionais, encaminham criancas para as
avaliagcbes feitas, geralmente nos consultorios psicolégicos. Os resultados de
escalas e testes continuam ditando normas de conduta, praticas pedagdgicas,
modos de ser, de conviver, de estar no mundo: social, profissional, familiar,
académico etc. Conforme Teixeira (2019), “a pergunta que se fazia no ambito da
utilizacdo de testes nas escolas era: o que fazer com os estudantes classificados
com Q.| abaixo de 80, os ditos infranormais?” (TEIXEIRA, 2009, p. 6). Pergunta essa
que se encontra atualizada e pertinente para o contexto educacional atual e vai ao
encontro do objetivo principal desta pesquisa, que consiste no estudo das praticas
pedagogicas que tém sido adotadas por professoras que lecionam para criangas
matriculadas nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental, com laudo de Deficiéncia
Intelectual ou que o adquirem no decorrer desses anos.

Lembremos que um dos quesitos que continuam atuantes como base para a
construcao de laudos de Deficiéncia Intelectual consiste na aplicacdo de baterias de
escalas e testes psicoldgicos, além do critério da observacéo clinica e relatos de
familiares mais proximos. Nessa diregao, Teixeira (2019) afirma que, em 1906, junto
com o primeiro laboratério de psicologia pedagdgica no Brasil, Binet tém seus
trabalhos reconhecidos no nosso pais. Podemos dizer que tais trabalhos vigoram até
a atualidade, embora haja uma maior sistematizacdo das suas problematizagdes.

Em seguida, discutiremos as praticas pedagogicas planejadas e
desenvolvidas por Jean ltard, com o garoto selvagem encontrado nas florestas de
Aveyron, na tentativa de torna-lo apto ao convivio social, e posteriormente por seu

discipulo, Eduoard Séguin. Construimos quadros expositivos para melhor
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explicitacdo dos objetivos tragados e das atividades pedagdgicas executadas por

esses dois médicos e pedagogos.

3.2 ltard e suas praticas médico-pedagodgicas com Victor “de Aveyron”

A conhecida histéria do menino selvagem encontrado em Aveyron, no sul da
Franca, remete a humanidade a primeira tentativa de ensino de um garoto
considerado, a sua época, como idiota’®. Podemos também dizer que este feito
histérico marca, portanto, o inicio do planejamento e da utilizacdo de praticas
pedagogicas num contexto de atuagdao médico-pedagdgica. Conta-nos Cordeiro
(2006) que, ao ser encontrado e capturado, Victor despertou a curiosidade de muitas
pessoas, inclusive dos cientistas, que pensaram ser possivel em pouco tempo obter
informagdes sobre sua vida pregressa. Porém, seus habitos rudimentares de
alimentacdo, os movimentos bruscos e desordenados, a emissao de sons
aparentemente sem sentido, o aspecto fisico de sujeira e a insensibilidade aos atos
de outras pessoas, caracteristicas que mais se assemelhavam as de animais
selvagens, logo Ihe impuseram a designacdo de imbecil. A crenca na sua
capacidade de aprender e de se socializar foi rapidamente deixando de ser uma
hipétese valida para outros médicos da época e para a populagéo de curiosos.

Jean ltard, contrariando a concepc¢ao de outros profissionais da época, como
seu mestre Phillipe Pinel, apostou que seria possivel ensinar aquele menino
selvagem, posteriormente nomeado pelo jovem médico de Victor, principalmente por
meio da estimulagcdo sensorial, pois, segundo sua percepg¢ao, este teria sido
desprovido de atos considerados inerentes aos de outros seres humanos, devido ao
seu longo periodo de isolamento social e vivéncia em meio aos animais, sem contato
com outros individuos da sua espécie. Banks-Leite e Galvao (2001) relatam que,
opondo-se a ltard, Pinel acreditava que o garoto fora abandonado exatamente por
sua incapacidade para aprender. Porém, o jovem médico-pedagogo Itard sustentou

a ideia de que “na mais vagabunda horda selvagem, bem como na mais civilizada

10 No século XIX, o termo “idiotia” estava presente na linguagem médica e também na fala corrente.
Definia, de maneira geral, as pessoas que passaram a ser identificadas com Deficiéncia Mental. Era
considerado um quadro organico, incuravel e sem possibilidades de educabilidade. As pessoas que
recebiam esse diagnostico eram encaminhadas a asilos, onde permaneciam “depositadas” o resto de
suas vidas (TEZZARI, 2009).
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nacao da Europa, o homem é apenas o que o fizemos ser necessariamente criado
por seus semelhantes” (BANKS-LEITE; GALVAO, 2001, p. 125). Dessa forma,
manteve-se firme no propdsito de ajuda-lo a se desenvolver.

Rosa (2017) nos informa que ltard foi indicado pelo governo francés para
educar o garoto, moral e intelectualmente, com a intencdo de torna-lo apto ao
convivio em sociedade. Com a missao de ajuda-lo, foi contratada pela Administragao
Publica a governanta madame Guérin, que passou a morar com eles no Instituto
Nacional de Surdos-Mudos. De acordo com Pessotti (1984), Itard assumiu o cargo
de médico-chefe desse instituto aos 25 anos, onde nao apenas atuou como médico,
mas também como pedagogo, ensinando os alunos a falar. Conforme Tezzari
(2009), ltard considerava as relagdes entre: fonema e audigdo, linguagem e
pensamento, cultura e inteligéncia. Com Victor “de Aveyron” desenvolveu uma
proposta médico-pedagdgica, consagrando-se como primeiro pedagogo a atuar com
uma pessoa com Deficiéncia Mental.

ltard escreveu dois relatérios!" acerca do trabalho desenvolvido com Victor
(BANKS-LEITE; GALVAO, 2001). O primeiro deles, “Da educagdo de um homem
selvagem ou dos primeiros desenvolvimentos fisicos e morais do jovem Selvagem
do Aveyron”, foi publicado em outubro de 1801, apds nove meses de trabalho, tendo
grande repercussao. Nesse documento estdo contidas informacgdes referentes a
captura do menino, por exemplo, e aos cinco primeiros objetivos tragados por ltard,

citados a seguir.

Primeira meta: interessa-lo pela vida social, tornando-a mais amena do que
aquela que ele entéo levava e, sobretudo, mais analoga a vida que acabara
de deixar. Segunda meta: despertar a sensibilidade nervosa com os mais
enérgicos estimulantes e algumas vezes com as vivas afeicdes da alma.
Terceira meta: ampliar a esfera de suas ideias, dando-lhe necessidades
novas e multiplicando suas relagdes com os seres que o circundam. Quarta
meta: leva-lo ao uso da fala, determinando o exercicio da imitagdo pela lei
imperiosa da necessidade. Quinta meta: exercitar durante algum tempo, a
partir dos objetos de suas necessidades fisicas, as mais simples operagdes
da mente e determinar em seguida sua aplicagdo aos objetos de instru¢ao
(BANKS-LEITE; GALVAO, 2001, p. 135-136).

" Os dois relatorios foram traduzidos por Maria Ermantina Galvédo e encontram-se publicados
integralmente em: BANKS-LEITE, L.; GALVAO, |. A educacao de um selvagem: as experiéncias
pedagégicas de JEAN ITARD. S&o Paulo: Cortez, 2001.
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Consideramos relevante para nosso trabalho construir quadros que explicitassem os objetivos

e algumas das estratégias registradas por Itard em seus dois relatérios sobre Victor, a fim de

visualiza-los e de estabelecer, posteriormente, uma relagdo entre essas informagdes e as praticas

pedagdgicas, as quais s&o, na atualidade, utilizadas com criangas em situagdo de DI. A seguir

elencamos os objetivos, algumas observagdes a respeito de Victor e parte das atividades praticas

desenvolvidas com o garoto, durante os nove primeiros meses de sua estadia no Instituto Nacional

dos Surdos-Mudos, que constam no primeiro relatério de ltard, visando o alcance de suas primeiras

metas.

Quadro 4 — Objetivos propostos, atividades diarias, praticas relatadas no

primeiro documento de Itard sobre Victor “de Aveyron”

Objetivos Praticas pedagdgicas
Inseri-lo na Dormir, comer, ndo fazer nada e correr pelos campos. Essas eram as tarefas que
vida social. Victor sabia desempenhar. Itard ordenou a madame Guérin que ndo o contrariasse,

pois 0 menino deveria, antes de mais nada, ser feliz. Ela passou a acompanha-lo em
seus passeios, corridas ao ar livre, nos jardins do hospital. Diminuiram-se
gradativamente as horas de sono, a quantidade de alimentagcdo e as corridas do
garoto.

Despertar a
sensibilidade
nervosa.

Nos relatos de Itard encontram-se informagdes sobre a pouca sensibilidade nervosa
de Victor, por exemplo: normalmente, ele costumava atravessar o jardim acocorado,
seminu, num solo umido, ficava exposto, durante horas inteiras, a um vento frio e
chuvoso. Acontecia-lhe diariamente, quando ele estava junto ao fogo, e carvdes
ardentes vinham rolar fora da lareira, pega-los com os dedos e recoloca-los sem
muita precipitacdo sobre tigdes incandescentes. Ao encher-lhe de tabaco, as|
cavidades exteriores do nariz ndo emitiam espirros. A audi¢do Ihe parecia mais
prejudicada, ao serem disparados, perto do menino, dois tiros de pistola; o primeirg
pareceu sensibiliza-lo um pouco, o segundo ndo o fez simplesmente virar a cabeca.
Itard orientou que Victor fosse exposto a longos banhos quentes, passando o
menino a apreciar a temperatura da agua, rejeitando banhos frios. Aprendeu, depois|
de exposto ao frio intenso, que o uso das roupas era importante para aquecé-lo e
logo pbs-se a se vestir sozinho. Deixando-o dormir sobre uma cama fria e umida, o
menino se acostumou a levantar e fazer suas necessidades no local apropriado,
durante a noite. Itard trabalhou também o olfato e o paladar.

Ampliar a
esfera de
suas ideias.

No inicio, utilizava-se um jogo simples que consistia em esconder uma castanha
debaixo de um copo e, depois, era solicitado, por meio de sinais, que Victor
indicasse em que copo a castanha se encontrava. Segundo Itard, por se tratar de
apenas um fraco esforco de memdria, aos poucos, ele foi tornando o jogo mais
complicado, aumentando o numero de castanhas e copos. O resultado quase
sempre foi satisfatério e ajudou no processo de desenvolvimento da atengao, juizo e
fixidez do olhar. Os jogos relacionados a alimentagdo ganhavam maior significado
para Victor. Itard o levou para jantar na cidade por varias vezes e, para isso, era
comum os dois colocarem os chapéus e se vestirem. Assim, Victor, rapidamente,
apropriou-se destas tarefas pelo prazer do passeio e da alimentagdo que os
seguiam.

Leva-lo ao
uso da fala.

Esta foi a meta considerada por Itard como menos exitosa. Victor demonstrou
interesse pela expressao “Oh” e revelava ouvi-la sempre se voltando para a pessod
que a pronunciasse, repetindo-a. O nome dado ao garoto surge em virtude desta
percepcao de seu mestre. Em outra ocasiao, Itard presenciou Victor dizer a palavra
“lait”, que significa leite. Mas este fato ndo Ihe despertou grande expectativa, uma
\vez que mais parecia estar relacionada com a alegria do menino por ter ganhado o
liquido e ndo por nomea-lo, tendo em vista que apenas a verbalizou apds ver o leite
ja em sua xicara, conforme de costume.

Desenvolver
funcdes

Itard comecgou utilizando um pequeno quadro negro com alguns desenhos (por

exemplo, uma chave, uma tesoura e um martelo), associando-os aos seus
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Objetivos Praticas pedagégicas
cognitivas. respectivos objetos. Quando percebeu que Victor conseguia fazer a relacao figura-
objeto, passou a solicitar que o mesmo fosse busca-lo, indicando com o dedo o
objeto pedido.
Fonte: Elaborado pela autora com base no primeiro relatério de Itard, 2021.

As informacgdes apresentadas no QUADRO 5, em conformidade com o primeiro relatério de
Itard sobre seu trabalho com Victor, demonstram que Itard buscou estabelecer um plano de ensino
com vistas principalmente a estimulagdo dos 6rgaos sensoriais de seu aluno (audi¢ao, viséo, tato,
gustagdo, olfato), propondo-lhe tarefas que objetivavam de inicio a compreensao da propor¢gado na
qual esses orgdos se encontravam preservados e sensiveis (CORDEIRO, 2006; TEZZARI, 2009,
2010; ROSA, 2012, 2017). Em seguida, procurou desenvolver agdes que potencializassem seu
desenvolvimento. Ao iniciar, propds deixa-lo a vontade, ndo cessando bruscamente com seus habitos
cotidianos, oferecendo-lhe intervengdes e estimulos gradativos, que iam, aos poucos, atuando sobre
as diversas funcdes a serem desenvolvidas.

Publicado em 1806, o “Relatdrio feito a sua exceléncia o ministro do interior sobre os novos
desenvolvimentos e o estado atual do selvagem do Aveyron” afirma que Victor desenvolvera o senso
de justica e injustica, fator considerado como de grande valia para o médico Itard. Esse relatério foi
dividido em trés partes, descrevendo os avangos alcangcados nas fungdes dos sentidos intelectuais e
faculdades afetivas (BANKS-LEITE; GALVAO, 2001).

Apresentamos, sucintamente, no QUADRO 5, as fungbes detalhadas por Itard, alguns
exemplos das praticas pedagdgicas utilizadas na educacdo do menino Victor e algumas das metas

alcangadas que se encontram registradas no segundo relatério.

Quadro 5 — Segundo relatério de Itard sobre Victor: fungoes trabalhadas e

exemplos de praticas pedagoégicas

Funcoes Praticas pedagogicas e metas alcangadas
desenvolvidas

Funcdes dos Para desenvolver o sentido da audicdo, considerado por Itard como muito
sentidos. importante e um dos mais dificeis de serem trabalhados, ele usou as seguintes
estratégias: comparacgao da percepcgao (olhos vendados) dos sons de diferentes
instrumentos musicais e diferentes tons da voz do préprio mestre. Apreensao
das diferencas e avaliagao de todas essas modificacdes e variedades de tons de
que se compde a “musica da fala”. Distingdo entre as vogais, conseguindo Victor
distingui-las depois de muito tempo. Em relacdo ao sentido da visdo, com o
tempo, Victor foi capaz de decodificar palavras com a ajuda de seu mestre,
identificando-as e relacionando-as com os respectivos objetos. Para desenvolver
o tato, Itard iniciou o trabalho com as temperaturas quente e fria; e a percepgéo
da forma, uma nogdo nova para o menino, por meio da distingdo de objetos
muito diferentes entre si. Depois, objetos nado tdo diferentes, até chegar a
diferenciagéo das letras mais parecidas quanto a formacomooBeoR,ole 0
J,oCeoG.
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Fungoes Praticas pedagogicas e metas alcangadas
desenvolvidas

Funcdes De acordo com lItard, as a¢gBes executadas para desenvolver os sentidos de
intelectuais. Victor iam, paulatinamente, alcangando seu cérebro e suas fungdes intelectuais,
preparando o terreno para os proximos passos. Objetos muito simples, como
pena, chave, faca, caixa etc. eram colocados em cima de um cartdo onde
estava escrito o nome do respectivo objeto. Todos ja utilizados por Victor, que
logo percebia a disposi¢do. Itard certificou-se disso retirando os objetos e
alterando a ordem dos cartdes, sendo que o menino colocou cada objeto sobre
0 respectivo nome escrito no cartdo. Outra atividade consistia em separar os
cartdes e os objetos. Itard mostrava o cartdo e Victor deveria trazer o respectivo
objeto. O mestre trabalhou também com caracteristicas dos objetos, tais como:
tamanho, cor, forma, peso etc. Em seguida, passou para os verbos. Incentivou
Victor a usar a imitagdo de pequenos gestos, inicialmente, até chegar na escrita
de palavras que lhe eram familiares. Quanto a fala, Victor ndo obteve sucesso,
embora ltard tenha empregado muito tempo em variadas tarefas que acreditava

serem Uteis.
Faculdades Nao demonstrava, inicialmente, manifestagbes afetivas pelas pessoas, apenas
afetivas. as emitia quando diante de algo que lhe interessasse muito, como o momento

da sua alimentacdo. Com o passar do tempo, 0 menino se afeicoou por sua
governanta e por seu mestre, de modo que, ao ficar distante de madame Guérin,
sentia sua falta e se alegrava no reencontro. Também durante suas atividades
com ltard esbogava sorrisos, demonstrando alegria por alguma conquista e
choro por ter se frustrado diante de alguma tarefa ou situagao.

Fonte: Elaborado pela autora com base no segundo relatério de ltard, 2021.

Ao redigir seu segundo relatério, em 1805, conforme Banks-Leite e Galvdo (2001), Itard
demonstrou certa decepcdo em relacdo ao seu empenho em ensinar Victor, esclarecendo, logo no
inicio do texto, que apenas poderia compara-lo a ele préprio, considerando o estado no qual o
encontrou pela primeira vez e o atual. Relatou os progressos de Victor desde seus primeiros
contatos com ele, realgando aspectos da percepgéo, da cognicao e afetivos.

As informagdes contidas no segundo relatério de Itard e expostas no QUADRO 5 revelam
que dois dos objetivos inicialmente tragados para Victor, leva-lo ao uso da fala e inseri-lo na vida
social, foram suprimidos. Itard optou por trabalhar com os outros trés (desenvolver funcdes
cognitivas; despertar a sensibilidade nervosa; ampliar a esfera de suas ideias), os quais considerou
com maior probabilidade de serem alcangados diante das respostas emitidas por Victor.

Embora tivesse desistido de ensinar Victor a falar e a inseri-lo na vida social, Tezzari (2009)
aponta que ltard desenvolveu com o garoto muitas habilidades importantes para sua nova vida
diaria junto com outros seres humanos. Victor aprendeu a andar, a vestir-se, a cuidar de sua
integridade fisica e de sua higiene, a aproximar-se das pessoas, a alimentar-se de uma maneira
mais ampliada (alimentos preparados e diversificados), a manifestar reagcées de alegria, afeto e
tristeza.

Na proxima secdo, apresentamos aspectos criticos ao trabalho de Itard, que foram

mencionados por pesquisadores, leitores de sua obra.

3.3 Praticas médico-pedagdgicas de Itard com Victor: apontamentos criticos
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Tezzari (2009) salienta que, para alcancar os objetivos propostos, lItard
planejou um conjunto de agdes e praticas pedagogicas que foram paulatinamente
produzindo algumas modificagdes comportamentais, cognitivas e sensoriais em
Victor. Em conformidade com a autora, o jovem lItard desenvolvia seu trabalho
pedagogico com a sensibilidade de quem observava, minuciosamente, seu aluno.
Com base em seus progressos e recuos, aperfeicoava sua pratica, elaborava novos
materiais e estratégias pedagogicas. Todavia, nem sempre esse processo ocorria de
modo paciente e cuidadoso por parte de Itard, que em algumas situacbes agia de
forma rispida e empregava técnicas que causavam dor fisica e emocional em seu
aluno, de modo especial, quando este nao respondia exatamente conforme o
esperado. Victor, por sua vez, chorava, ignorava os comandos do professor e as
vezes respondia de forma agressiva, gritando e jogando objetos que se encontravam
ao seu alcance.

Nos relatérios de Itard presentes na obra “A educagdo de um selvagem”, de
Banks-Leite e Galvao (2001), podemos conferir, entre outros, dois trechos que
constatam agdes grosseiras adotadas pelo mestre na instrugdo de Victor. O primeiro
deles aconteceu estando o garoto de olhos vendados para reconhecer sons e
aprender as vogais. Victor costumava se dispersar e esbogar reagcdes de extrema
euforia e, em uma dessas reacgdes, Itard utilizou de uma das baquetas do tambor
para bater-lhe nos dedos, levemente, toda vez que cometesse um erro. O menino
compreendeu essa agao como uma brincadeira e maximizou sua rea¢ao de extrema
alegria, gargalhando ainda mais forte. Entdo, o professor foi mais enérgico, bateu
muito forte, o que fez com que as lagrimas transpassassem a venda que encobria os
olhos do aluno, a qual foi retirada imediatamente pelo mestre, que péde perceber
nos olhos de Victor a dor e a tristeza que lhe tomaram. Neste momento, Itard sentiu
que seus esforgos de nada estavam valendo, arrependeu-se de tal missdo assumida
e refletiu sobre a negativa curiosidade humana que levou a retirada do garoto de sua
vida na selva.

Certa vez, conta-se no segundo trecho, em uma de suas tentativas de ensinar
Victor a parear objetos, tendo por critérios suas cores e formas, Itard conta que, ao
realizar sucessivas modificagcdes, visando aumentar o grau de dificuldade da tarefa,
acabou por acionar a impaciéncia e a furia do garoto, que se manifestaram de forma
semelhante a época de sua chegada a Paris. Victor imediatamente comegou a

esparramar pelo chao, de forma violenta, os objetos de trabalho e jogou-se na
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cama, mordendo os lencodis e cobertores, arremessando pelo quarto tudo o que
encontrava pela frente (os tigbes, as cinzas, a lenha). Logo apds foi tomado por
convulsdes semelhantes as de epilepsia, cessando com suas sensagdes sensoriais.
Itard lembrou-se de certa vez que, exposto a uma altura consideravel, o menino
entrara em panico. Como estratégia para cessar a crise, Iltard o agarrou pelos
quadris, com semblante de quem estava com muita raiva, levando-o em diregao a
vidraga aberta de seu quarto, situado no quarto andar, dando a entender a Victor
que o deixaria despencar. O menino imediatamente foi encoberto pelo medo, suas
reacgdes corporais instantaneas, cobrindo-se de suor e palidez. O objetivo de Itard foi
alcancgado, porém, as custas de grande sofrimento de seu aluno.

Corroborando com essas informagdes, Dantas e Galvao (2001) observaram
que, embora Itard relacionasse, por variadas vezes, os insucessos de seu aluno a
sua propria conduta, eximindo-o de qualquer culpa nos quesitos em que nido obteve
éxito, ele ndo foi capaz de questionar os objetivos propostos nem os instrumentos
que utilizava para alcanga-los, mantendo-os rigidos. Ndo modificou seu ponto de
vista e ndo adotou novas estratégias, permaneceu preso ao seu método empirista-
sensualista, baseado na estimulacdo das sensacdes, por meio da experimentagao, o
que resultava quase que em um adestramento do garoto.

De modo semelhante, Leandro de Lajonquiere (2001) teceu alguns
comentarios criticos a respeito da pratica pedagogica do médico-pedagogo Itard com
Victor “de Aveyron”, fazendo alguns apontamentos daquilo que n&o deve ser feito na
educacéao das criangas, sejam elas deficientes mentais ou ndo. O autor argumentou
que Itard permaneceu o tempo todo preso a sua propria pedagogia, nao se abrindo a
nenhuma nova estratégia de ensino. Inclusive, em seu segundo relatorio, Itard
confessou seu abatimento e desanimo por depositar na sua educacdo metddica a fé
cega de esperar que o seu pupilo respondesse exatamente da maneira como ele
esperava.

Itard, por meio de seu propdsito de civilizar e integrar o garoto a sociedade,
produziu um plano de ensino, com método e técnicas embasados nas ideias

filosoficas do lluminismo e da epistemologia empirista-sensualista’® de Condilac'®,

12 Principio de que todo conhecimento provém da pura experiéncia dos sujeitos com o mundo exterior,
por meio do desenvolvimento dos érgdos sensoriais (BANKS-LEITE; GALVAO, 2001).

3 Estevan Bonnot de Condillac (1715-1780), considerado o maior filésofo do Illuminismo francés.
Autor de Le Traité des Sensations, Condillac acreditava que por meio da experiéncia também se
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mantendo-se tdo fiel a elas que se tornou incapaz de vislumbrar novas
possibilidades de acédo para o desenvolvimento de Victor. Embora percebesse seus
préprios erros e fracassos em virtude das respostas emitidas por seu aluno, nao teve
a sensibilidade de observa-lo e ouvi-lo, considerando as novidades que decorriam
dessa relacdo. E, quando o fazia, ndo era capaz de remanejar suas praticas em
virtude dos seus proprios avangos, pois sua fidelidade aos principios antes aceitos
encontrava-se de tal maneira enraizada que impedia sua percepcgao. Dessa forma,
nao péde escutar aquilo que Victor o tentava comunicar por meio de suas reacoes
fisicas, gestuais e corporais. Concluiu-se que Itard nada aprendera com Victor,
permanecendo pouco permeavel aos resultados da proposta que conduzia, em
razao de o centro de seu interesse ser o que a priori fora estabelecido e nédo o
desenvolvimento daquele sujeito (GALVAQ; DANTAS, 2001).

Banks-Leite e Souza (2001) relataram que Itard apostou cegamente na ideia
de estimular separadamente cada sentido de Victor, construindo todo o seu plano de
trabalho com o propdésito de desenvolver as suas sensag¢des. Na maioria das vezes,
Itard se colocou com suas técnicas diante do garoto como se este fosse a propria
estatua de marmore aludida por Condilac. Ele acreditava que ao agugar os seus
orgaos sensoriais estes dariam origem as fung¢des do entendimento, ou seja, do
intelecto, por meio do qual desenvolveria a atengdo, a memoria, a fala efc. Itard
utilizou aspectos da psicologia e da pedagogia experimentais ao examinar o estado
no qual se encontrava cada sentido, ao elaborar tarefas para impulsiona-los ao
funcionamento, ao avaliar os resultados e apontar as dificuldades encontradas.

Apos algum tempo de trabalho, o préprio Itard concluiu e registrou em seu
primeiro relatério, decorridos trés meses de atuagcdo, que alguns sentidos ou
sensacdes eram mais faceis de serem estimulados do que outros. Conforme expds,
o tato, o olfato e a gustagdo ndo passavam de uma modificagdo do 6rgao da pele.
Os sentidos da visdo e da audicdo seriam mais complexos, menos exteriores, e
deveriam, portanto, ser estimulados de forma mais acentuada e mais especifica.
Itard ocupou-se, entdo, desses dois 6rgédos, por meio de procedimentos que
atuassem separadamente sobre cada um (BANKS-LEITE; SOUZA, 2001).

desenvolveria a atengdo, a imaginagéo, o raciocinio, a abstragdo efc. Teorizou também sobre a
importancia crucial do desenvolvimento das sensag¢des (PADOVANI, 1972).
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Galvao e Dantas (2001) fomentaram, com base nos relatérios de Itard e nas
descricbes feitas por Pinel, importantes reflexbes acerca das implicacbes da
privacao social sobre a vida de Victor, ilustrando, através do caso deste adolescente,
como seria o desenvolvimento do ser humano em condi¢gdes de isolamento de
outros da mesma espécie. Assim, consideramos relevante refletir sobre a
importancia do convivio entre os homens para que estes se humanizem, adotem
habitos idénticos entre si e dominem a vivéncia em comunidades.

Banks-Leite e Souza (2001) mostraram que o grande desafio, 0 maior desejo
e talvez o mais nitido fracasso de ltard, residiu na tentativa de desenvolver a fala de
Victor, embora este ja utilizasse a linguagem da acédo por meio de gestos. Ele se
fazia compreender pelas pessoas, quando desejava um objeto apontando para o
mesmo, utilizava gestos para alcanga-lo. No entanto, Itard ndo se deu por satisfeito,
pois, segundo sua compreensdo, a comunicagao verbal seria a unica forma de retirar
Victor da condigao de selvagem. A comunicagao desenvolvida pelo garoto era para o
mestre considerada como primitiva e rudimentar.

Ao persistir na ideia de ensinar a linguagem a Victor, Itard realizou um
verdadeiro adestramento do garoto, como ja mencionado. O resultado foi apenas
uma série de imitagdes, ao ponto de o proprio Itard, em alguns momentos, afirmar
estar ministrando um curso de imitagdo. No ensino da comunicagdo verbal, seu
objetivo nitido era a pronuncia de uma palavra na auséncia do objeto desejado. Ao
fazé-lo, apenas apos Victor alcangar o campo visual, como no exemplo da palavra
“leite”, pronunciada na presenga da xicara cheia deste liquido, Itard logo deduzia que
o fato ocorrera sem a devida intencionalidade, desconsiderando, portanto, o avango
do garoto.

No plano de ensino de Itard, a grande questdo envolta na aprendizagem da
fala era que a mesma somente teria valor se fosse emitida exatamente da forma e
no momento esperado pelo médico-pedagogo. Isso evidencia o quanto Itard
encontrava-se centrado e fiel a teoria que fundamentava sua pratica e no quanto
ignorava todo e qualquer éxito que nao fizesse parte do seu ritual (BANKS-LEITE;
SOUZA, 2001).

Itard, no seu trabalho com os surdos-mudos, supunha que a surdez
necessitaria ser reparada por uma pedagogia ortopédica ou pelo tratamento que
procurou encontrar para ela, por meio da palavra grafada e audivel, tendo em vista

que desconsiderava a maneira de se comunicar dos seus alunos, por meio de sinais.
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Ao transferir para Victor a mesma mentalidade, acabou por manter-lhe interditada a
escuta, depreciando-o e nao deixando espaco para que seu aluno se sentisse
querido e aceito, ao contrario, este devia agrada-lo o tempo todo para ser amado.

Victor tinha que preencher, acima de tudo, o desejo do mestre Itard. Caso
Victor, a exemplo de Jean Massieu, tivesse encontrado respeito e acolhimento na
sua forma de se fazer entender, talvez pudesse ter se apropriado melhor das
possibilidades de convivio que sua nova vida, na sociedade parisiense, poderia lhe
oferecer. Contam-nos Banks-Leite e Souza (2001) que Jean Massieu foi um
adolescente surdo-mudo instruido por Abade Roch Ambroise Luccuron Sicard™. O
jovem em parceria com seus pais e outros seis irmaos surdos construiram uma
linguagem gestual através da qual se comunicavam com a vizinhanga. Sicard
demonstrava, por meio de trechos de seu trabalho, ter construido, com Massieu,
uma relagdo de reciprocidade, pois ao aluno o mestre ensinava as palavras
correspondentes aos objetos, enquanto ao mestre, o aluno ensinava os sinais.
Sicard expressou-se sobre tal relacdo da seguinte maneira: “em uma troca feliz,
enquanto eu ensinava a Massieu os signos (signes) escritos do francés, ele me
ensinava os sinais que ele propde (signes) mimicos de sua lingua” (LANE; PHILIP,
1984 apud BANKS-LEITE; SOUZA, 2001, p. 80).

No seu segundo relatdrio, Itard deixou transparecer sua frustracdo diante dos
objetivos ndo alcangados. Entretanto, ndo demonstrou nenhuma preocupagao com
as reais necessidades de aprender daquele que lhe foi entregue. Lajonquiére (2001)
estabeleceu um paralelo entre o trabalho de Itard com Victor e as praticas
pedagdgicas mais atuais. A experiéncia de Itard, além de marcar o inicio das acdes
voltadas para a tentativa de ensino de uma crianga com Deficiéncia Mental, apontou
também para exemplos que jamais devem ser seguidos no processo de
aprendizagem de uma crianga. Haja vista que um de seus maiores erros foi ocultar o
sujeito do desejo. Toda vez que ele exigia que seu aluno lhe respondesse
exatamente da forma como esperava, ele |he retirava todo o potencial criador.

Lajonquiére (2001) considera que Victor utilizava do mecanismo da inibicdo ou

4 Abade Roch Ambroise Luccuron Sicard nasceu em 1742 e morreu em 1822. Foi o sucessor do
Abade L“Epée

(apds sua morte) na dire¢ao do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, em Paris, atuando de 1800 a
1820. Reformulou diversos aspectos do ensino e valorizou mais a participagao dos surdos-mudos na
constituicdo da lingua de sinais. Foi o primeiro a considerar que o papel de sintetizar os gestos
manuais deveria caber aos usuarios surdos, os primeiros interessados (TEZZARI, 2009, p. 44).
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entrava em colapso sempre que era exigido a responder da maneira que Itard
esperava.

O estudo das criticas apresentadas nos ensaios “O des(encontro) entre Itard e
Victor: os fundamentos de uma Educagao Especial’, de Banks-Leite e Souza (2001),
e “ltard Victor!!! Ou do que ndo deve ser feito na educacido das criangas”, de
Leandro de Lajonquiére (2001), permite-nos uma série de consideragdes: sera que
Victor realmente ndo era capaz de comunicar-se por meio da fala? Ou a obsessiva
pretensdo em fazé-lo falar o tornou incapaz de responder a altura do desejo do
mestre? Leandro de Lajonquiere (2001) mencionou que Itard desejou,
incansavelmente, tornar Victor “menos selvagem” por meio da fala. Pois, para ele, a
fala tanto o diferenciaria dos animais quanto o retiraria da condi¢gao de “selvagem”.
Porém, ao n&o considerar ou perceber como um erro, uma nao intencionalidade,
todas as tentativas de expressao verbal de Victor, Itard o impedia de se colocar no
lugar de fala. Ao impor sua metodologia, fechada e estabelecida a priori, Itard
desconsiderou a existéncia de um sujeito ativo, deixando-nos com isso, licdes do
que jamais se deve estabelecer na educagao das criangas, a menos que elas sejam
feitas de marmore.

Banks-Leite e Galvdo (2001) afirmam que os relatorios de Itard sobre o
trabalho desenvolvido com o garoto selvagem teriam desaparecido por algum tempo,
sendo republicados em 1842 pelo editor do Tratado das Doencas do Ouvido e da
Audicao, no final do século XIX, em 1894. Passados mais de 50 anos, Bourneville
fez uma nova publicacdo dos relatérios e na mesma época a italiana, Maria
Montessori, os reescreveu a mao. Os ensinamentos de Itard, por meio da sua
experiéncia com Victor, influenciaram outros médicos e educadores.

Em resumo, podemos dizer que, apesar das aprendizagens e dos éxitos de
Victor, Itard, enquanto educador, falhou e se frustrou em varios aspectos que foram
discutidos por Galvdao e Dantas (2001), tais como: planejamento e pratica pouco
flexiveis; desvalorizagdo da comunicag&o nao verbal; convivio do garoto com outras
pessoas; manutencdo de métodos e objetivos empiristas; adogdo de agdes
agressivas para fazer o garoto responder de uma unica maneira, conforme
esperava o professor; inibicdo de todas as manifestagdes que ndo constassem no

roteiro pré-estabelecido pelo mestre efc.

3.4 Itard e o modelo médico-pedagdgico
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Para compreendermos os primordios do nascimento do modelo educacional
médico-pedagogico’®, consideramos relevante destacar que ltard finalizou o seu
primeiro relatorio fazendo um resumo de algumas observagdes que decorreram de
seu contato e trabalho com Victor e que, segundo ele, ja haviam sido postuladas
nas descobertas de Look e Condillac. Dentre elas, a primeira se referiu a
inferioridade que ele acreditava ter os homens em relagdo a um grande numero de
animais, pois, privados das faculdades caracteristicas da sua espécie, vegetariam
miseravelmente, ndo poderiam desenvolver a inteligéncia e as afei¢des, viveriam
numa vida precaria e reduzida apenas as agdes da animalidade (BANKS-LEITE;
GALVAO, 2001).

Em seguida, Itard conferiu a civilizagdo a responsabilidade por garantir a
superioridade moral dos humanos em relagdo aos animais. Logo apds, propds que
o desenvolvimento dos 6rgaos, principalmente os da fala, tdo natural na infancia,
enfraquece e perde sua poténcia no decorrer dos anos ou em situagao de
isolamento social; mencionou que ha, em todos os homens, independentemente do
seu grau de civilizacdo, uma forte relagdo entre as ideias e as necessidades
humanas, reafirmando que estas levariam ao desenvolvimento daquelas e vice-
versa (BANKS-LEITE; GALVAO, 2001).

Um ultimo realce do médico-pedagogo no seu primeiro relatorio foi a
ideologia defendida, no decorrer da sua agado com Victor, de que o ensino pode ser
aperfeicoado e ter suas metas e estratégias desenvolvidas as luzes da medicina,
que entre todas as ciéncias naturais € a que pode cooperar com mais for¢a para o
aperfeicoamento da espécie humana. As técnicas e saberes da medicina poderiam
detectar as anomalias organicas e intelectuais de cada individuo e posteriormente
determinar o que caberia a educagao fazer por cada um, bem como determinar o
que a sociedade poderia esperar desses individuos (BANKS-LEITE; GALVAO,
2001).

5 O modelo médico-pedagagico considera que a deficiéncia corresponda a anomalias fisioldgicas e
psicolégicas, de ordem individual, centrada na pessoa, desconsiderando as implicagdes sociais no
desenvolvimento da pessoa. Seu objetivo inicial era a educagao moral e a retirada dos deficientes dos
asilos para viver em sociedade. As bases para o ensino eram ditadas pela medicina. Nesse modelo, a
deficiéncia &, portanto, “um problema da pessoa, causado diretamente pela doenga, trauma ou outro
problema de saude, que requer assisténcia médica sob a forma de tratamento individual por
profissionais” (OMS, 2004, p. 18).
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Com base nessa ultima consideragao de Itard (GARDOU; DEVELAY, 2005;
CORDEIRO, 2006; TEZZARI, 2009, 2010; ROSA, 2012, 2017; MARTINS, 2018),
afirma-se que neste momento, nos anos iniciais da primeira década do século XIX,
por meio da atuagdo, planejamento e desenvolvimento do projeto educacional de
Itard para Victor, “o garoto selvagem de Aveyron”, os primeiros delineamentos do
modelo médico-pedagdgico foram tracados. Adotado na educacédo das pessoas
com deficiéncia, o0 modelo se manteve por muitos anos e até nos dias atuais é
referenciado, servindo de alicerce para muitos discursos politicos presentes na
formulacdo de politicas publicas, bem como no estabelecimento de curriculos e
praticas pedagogicas.

Conforme Cordeiro (2006), Tezzari (2009, 2010) e Rosa (2012, 2017), em
1846, o discipulo e seguidor de Jean Itard, Edouard Séguin, foi o mentor de um
programa de ensino que ele mesmo considerou eficaz para os deficientes mentais,
partindo da experiéncia de Itard com Victor. Dessa forma, de acordo com Martins
(2018), o criador oficial do modelo médico-pedagdgico que influenciou educadores
do mundo inteiro, principalmente nos EUA, nacdo na qual obteve maior éxito e
reconhecimento, foi Edouard Séguin.

O modelo educacional influenciou outros pesquisadores, em diversas partes
do mundo, interessados na educagdo dos deficientes mentais, dentre os quais
podemos citar, em conformidade com Rosa (2012), na Franga, pais de origem de
Séguin, o estudioso Désiré-Magloire Bourneville, unico pensador a divulgar os
trabalhos de Séguin, sendo considerado seu sucessor. Bourneville teria substituido
Edouard Séguin na direcdo do hospital Bicétre, em 1843, passando a administrar a
secdo destinada as criancas idiotas e epilépticas da instituicdo. E, mais tarde, a
médica e pedagoga italiana, Maria Montessori, utilizou, modificou e aperfeigoou
materiais, jogos e ideias deixadas por seu inspirador Séguin.

A seguir, apresentamos sumariamente a histéria de Edouard Séguin,
pedagogo francés que se formou também em medicina nos Estados Unidos,
desenvolveu seu trabalho médico-pedagdgico com base nas premissas de ltard e
se tornou reconhecido como mentor do primeiro método oficial de ensino para

deficientes mentais.

3.5 Sintese da trajetoria De Edouard Séguin
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Ao considerarmos o objeto de estudo desta dissertagao, julgamos relevante
discutirmos a histéria de Edouard Séguin, pedagogo e médico francés, discipulo de
Jean ltard, que deixou um grande legado para os que se dedicaram e se dedicam a
ensinar pessoas com Deficiéncia Mental. Conforme Rosa (2017), Edouard Séguin
teve seus trabalhos, inicialmente pedagdgicos, influenciados por Jean-Jacques
Rousseau® e Phillipe Pinel, e foi orientado primeiramente por Jean ltard e depois
por Esquirol.

A partir da experiéncia de Itard, conforme Pessotti (1984), nasceu o primeiro
especialista em ensino para deficientes mentais, 0 médico Edouard Séguin, que
“iniciou sua trajetdria de estudioso da infancia considerada anormal como professor-
auxiliar de criancas com Deficiéncia Mental e ‘dificuldades para aprender’, sob a
orientacdo de Itard, no Instituto Nacional dos Surdos-Mudos” (ROSA, 2017, p. 79).
Conforme Rosa (2017), Séguin foi o primeiro a lecionar para uma classe de
criangas com Deficiéncia Mental, sendo também o pioneiro na criagcdo de uma
escola para essas criangas em Paris, por volta de 1840. Como principio basico
norteador de seu trabalho, buscava aliar observacao, analise, empenho e invengao
pessoais.

Tezzari (2009) esclareceu que Séguin construiu na Franca a primeira escola
para criangas com Deficiéncia Mental, na qual ele proprio estabelecia os objetivos
de ensino, planejava praticas pedagodgicas a serem executadas e criava os
materiais, principalmente jogos, adequados para possibilitar seu alcance. Séguin
privilegiava a interagdo das criangas em situagao de Deficiéncia Mental entre si e
com os materiais por ele produzidos, por meio de seu manuseio e manipulacgio.

O trabalho com os alunos em sua escola durava mais de seis horas por dia
e, para potencializa-lo, Séguin projetou e fabricou uma grande variedade de jogos.
Anos mais tarde, Maria Montessori afirmou, de maneira explicita e reiterada vezes,

que devia a quase totalidade de seus materiais a Séguin. Para ele, “os alunos

6 Filésofo e escritor, Jean-Jaques Rousseau (1712-1778) resgatou, primordialmente, as relagdes
entre natureza e cultura. Ele postulou que o homem tem uma natureza boa. A civilizagdo era,
portanto, responsavel pela degeneragao das exigéncias morais mais profundas da natureza humana.
A partir das consideragoes de Rousseau, a crianga deixou de ser considerada um adulto em
miniatura. Dizia o fildsofo que ela vive em um mundo proprio que é preciso compreender. Rousseau
acreditava ser impossivel a educagéo das massas (CORDEIRO, 2006).
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deveriam construir as ideias e nogdes por meio do jogo, mas trabalhando em
grupos ou coletivamente” (TEZZARI, 2009, p. 88).

Segundo Rosa (2012), no ano de 1840 Séguin foi designado para educar as
criangas com Deficiéncia Mental do asilo de Bicétre, sob supervisdo de um médico
discipulo de Esquirol. Em 1842, o trabalho de Séguin foi difundido na Franga por
meio do Conselho Geral dos Hospicios, que orientou o uso do método de ensino de
Séguin com o maior numero possivel de criangas com Deficiéncia Mental. Gardou e
Develay (2005) notificaram que a influéncia de Séguin impulsionou, de forma
notavel na Ameérica, a criagao de escolas especiais e hospitais, onde seu método de
tratamento médico-pedagdgico foi adotado. Pessotti (1984) assinalou que, por meio
da sua obra Traitement moral, hygiéne et éducation des idiots et des autres enfants
arrieres (1846), Séguin divulgou sua proposta de ensino especial para criangas com
Deficiéncia Mental, a qual se tornou pioneira na sistematizacdo de um método de
ensino para essas pessoas.

Montessori (1965 apud Rosa, 2012) afirma que foi apdés mudar-se para Nova
lorque nos Estados Unidos, em 1862, e cursar medicina, que Séguin publicou a
obra Idiocy and its treatment by the physiological method (1866). Nela, definiu
claramente um método de educagao denominado “Método Fisiolégico”. Rosa (2012)
destacou que a ideologia educacional de Séguin pautava-se na construgcdo de
praticas pedagogicas capazes de impulsionar o desenvolvimento de fungbes
cerebrais, psicoldgicas, musculares, sensoriais, do pensamento, do movimento, da
forca de trabalho, da inteligéncia e da moralidade.

Corroborando com essa ideia, Tezzari (2009) afirma que Séguin, ao
desenvolver suas atividades pedagdgicas praticas, colocou em evidéncia os
ensinamentos que aprendera com Itard e teve seu nome consagrado como primeiro
pensador a desenvolver, sistematizar e publicar um método de ensino para criangas
consideradas deficientes mentais.

Rosa (2017) cita as principais publicagbes de Séguin, a partir das quais foi
ganhando formato seu método de ensino médico-pedagogico. Duas delas
ocorreram em 1839, a primeira, sob a orientacdo de Esquirol, revelou o trabalho
que fizera com um garoto, considerado com caracteristicas de Deficiéncia Mental,

chamado Adrien, durante 14 meses de intervengéo.
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Na publicacdo, denominada Résumé de ce que nous avons fait depuis 14
mois'’, Séguin escreveu sobre conquistas e obstaculos encontrados e sobre a
importancia de desenvolver os aspectos da inteligéncia, da agao e da vontade para
se alcancgar exceléncia na educagdo. Na segunda parte de seu relatorio, Séguin
sugeriu que apos estimular essas fungbes se deve introduzir outros temas, tais
como: leitura e escrita, desenvolvimento intelectual, teoria do discurso e discurso
analitico pratico (ROSA, 2012).

A segunda consistiu na impressdo de um pequeno caderno, Conseils a M. O.,
sur I'éducation de son fils'®, onde ele préprio descreveu atividades que podem ser
executadas com as criangas com Deficiéncia Mental, tendo como referéncia trés
questdes fundamentais: os habitos, a mente e o carater.

No ano de 1842, apds trabalhar com jovens com Deficiéncia Intelectual no
Asilo de Bicétre, Séguin publica as aulas que la foram ministradas, enfatizando os
avancos alcangados por seu método educativo e expondo atividades desenvolvidas
com énfase no ensino da fala, do equilibrio, da leitura e da escrita. Essa publicagcao
recebeu o titulo de Théorie et Pratique de I'Education des Idiots (Legons aux jeunes
idiots de I'Hospice dés Incurables), premier trimestre®.

No ano seguinte, 1843, ganha corpo mais uma de suas obras: Hygiene et
Education des Idiots, “Higiene e Educacéo dos Idiotas”. Composta por 24 capitulos,
ja se referia a uma prévia de uma outra publicagdo que so sairia alguns anos depois,
o Traitement Moral. Neste documento, Séguin mencionou os aspectos primordiais e
basilares do seu método de ensino, os quais consistem em: atividade, inteligéncia,

vontade e atividades elaboradas para a educacao do sistema muscular e nervoso.

7 “Resumo do que fizemos durante 14 meses”. No resumo, dividido em dezessete segbes, Séguin
relata as conquistas alcangadas e os obstaculos enfrentados durante a educagdo do menino. Na
primeira parte, denominada “Férmula”, Séguin indica a importancia de se trabalhar a inteligéncia, a
acao e a vontade para uma educagao de exceléncia. Nas seg¢bes seguintes, temas como “Leitura e
Escrita”, “Desenvolvimento Intelectual”, “Teoria do Discurso” (visto que Adrien nado falava) e “Discurso
Analitico Pratico” sdo abordados (ROSA, 2017).

18 “Conselho ao Sr. 0. sobre a educacgéo de seu filho”. As atividades eram descritas tomando como
base trés pontos essenciais para qualquer melhoria significativa do sujeito: os habitos (horarios de
atividades, refeicdes, exercicios fisicos efc.), a mente (atividades com imagens, objetos, albuns efc.) e
o carater (atividades de desenvolvimento da vontade) (ROSA, 2017).

9 “Teoria e Pratica da Educagdo de Idiotas (Ligbes a jovens idiotas do Hospicio dos Incuraveis),
primeiro trimestre”. Nesse trabalho, mais uma vez, Séguin enfatiza o sucesso do seu método
educativo e expde as atividades realizadas para o ensino da fala, da leitura, da escrita, do equilibrio,
das cores efc. Séguin também garante que, com o auxilio de outros professores, o trabalho poderia
ser realizado com um numero maior de alunos (ROSA, 2017).
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No ano de 1846, foi a vez da publicagcdo da obra mestre desse autor, o livro
Traitement Moral, Hygiene et Education des Idiots et des autres Enfantes Arriérés®.

Rosa (2017) nos informa que, apés mais de uma década, em 1862, Séguin
mudou-se para Nova lorque, nos Estados Unidos, e |a se formou em medicina. Com
a ajuda do filho, publicou seu derradeiro escrito: Idiocy and its treatment by the
physiological method?', onde, segundo Montessori (1965 apud Rosa, 2017),
finalmente Séguin conferiu formato nitido a seu sistema de educagao para pessoas
com Deficiéncia Mental, intitulado “Método Fisiologico”.

O método, conforme descrito por Séguin, consiste “na adaptagdo dos
principios da fisiologia para o desenvolvimento da dindmica, das funcgdes
perceptivas, reflexivas e espontaneas da juventude. Deve ser entendido como uso
de atividades sensoriais para o desenvolvimento cognitivo do aluno” (SEGUIN, 1866
apud ROSA, 2017, p. 86). Séguin, a exemplo de seu mestre Itard, acreditava que o
aperfeicoamento e a estimulagdo dos 6rgaos sensoriais teriam implicagcbes diretas
do desenvolvimento da cognigao.

Tezzari (2009) ressalta que o proprio Séguin expressava, sempre que
possivel, a importancia de seu precursor e orientador, Jean lItard, para o
desenvolvimento de seu trabalho com as criangas e jovens com Deficiéncia Mental.
A autora aponta que, embora existissem divergéncias entre o entdo discipulo e o
mestre, Séguin buscou, em muitos momentos, se ancorar nas ideias e praticas

pedagogicas de Itard para o planejamento e a concretizagéo da prépria atuagéo.

20 Rapidamente se transformou numa raridade e na atualidade a Franga abriga trés exemplares para
exibicdo ao publico. No Brasil, ha registro de apenas um, no Estado da Bahia, sob guarda da
Subgeréncia de Obras Raras e Valiosas da Biblioteca Publica desse Estado (ROSA, 2017).

21 Em Idiotia e seu Tratamento pelo Método Fisiolégico, Séguin faz um estudo histdrico dos métodos
de educacao utilizados com pessoas com deficiéncia até aquele momento, além de apresentar a
histéria filosofica da ideia de trabalhar as fungdes sensoriais (Séguin faz referéncia ao trabalho de
Itard com Victor e de Pereira com os surdos) para a educacdo de todas as criangas. Apds a
Introdugéo, o livro apresenta mais quatro partes. Na primeira, denominada “Idiotia”, Séguin define o
préprio termo e apresenta as causas para seu surgimento. Na segunda parte, intitulada “Educacgéo
Fisiologica”, Séguin conceitua o “Método Fisiolégico”, utilizado na educagédo de seus alunos com
Deficiéncia Intelectual, afirmando que esse método consiste na adaptacgao dos principios da fisiologia,
através de meios fisiolégicos e instrumentos para o desenvolvimento das fungdes perceptivas,
reflexivas e espontdneas da juventude (Séguin, 1866/1907). No entanto, mais do que o
desenvolvimento dessas fungdes, o “Método Fisioldgico” trata da utilizacao de atividades de educacgao
dos sentidos para o desenvolvimento das fungbes intelectuais do aluno. Ainda nessa parte, sdo
expostas as atividades realizadas para a educacéo através desse método. A terceira parte Séguin
destina para a exposi¢cdo do “Tratamento Moral”. A quarta e ultima parte, denominada por Séguin de
“Instituicao”, faz referéncia as instituigdes de atendimento para pessoas com Deficiéncia Intelectual.
Séguin sugere a construgdo de estabelecimentos especiais apropriados para a educagdo dessas
criancas (ROSA, 2012).
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De acordo com Tezzari (2009), a

[...] aproximagdo com Itard foi muito importante para a formagao de Séguin e
sua carreira, mesmo divergindo de seu mestre em alguns pontos, o
confronto dos seus pontos de vista com aqueles do mestre auxiliaram-no a
destacar a importancia das nogbes que, segundo Séguin, emergem do
aluno por meio da experiéncia perceptiva direta, por exemplo: atividades de
comparagao de peso, de cores, de texturas, entre objetos concretos
(TEZZARI, 2009, p. 86).

Segundo Tezzari (2009), no decorrer de sua carreira e ao longo de seus
escritos, Séguin fez questdo de mencionar Itard, em diversos momentos, como
principal influenciador de suas ideias, bem como sua fonte de inspiracdo para crer
que as criancas deficientes mentais tém potencial para aprender, e se desenvolver
moralmente, tornando-se aptas ao convivio social, e para criar um plano de ensino
para essas criangas.

No proximo topico, uma breve explanagdo dos principios gerais que
nortearam o método pedagdgico de Séguin, expondo exemplos de atividades por ele

desenvolvidas e objetivos propostos para a execugao de seu trabalho.

3.6 Delineamentos gerais do método de Séguin

Conforme salienta Martins (2018), o método de Séguin consiste em sempre
partir da tarefa mais simples para a mais complexa, assim, sua educagao para o0s
idiotas consistia na possibilidade de regularizar o uso dos sentidos, de multiplicar as
nocoes, de fecundar as ideias, os desejos, as paixdes de criaturas que, sem relagao
com o0 mundo exterior, ndo construiram lagos e se tornaram idiotas. Ao teorizar sobre
os primordios da educagao voltada para os Deficientes Mentais, Tezzari (2009)
evidencia Edouard Séguin como o educador-médico que estabeleceu os seus
fundamentos. Entre seus inspiradores, além de Jean ltard, estavam Jacob Rodrigues
Pereire??, Abade Charles-Michel de L"Epée?3, Sicard, Friederich Froebel?* e Johann

Heinrich Pestalozzi?®.

22 Jacob Rodrigues Pereira (ou Péreire) nasceu em 2 de abril de 1715, filho de pais portugueses.
Residiu na fronteira da Espanha devido a perseguig¢des politico-religiosas por ser judeu converso. Em
Paris, ficou muito conhecido por criar uma metodologia revolucionaria para ensinar a linguagem a
surdos-mudos (denominagdo da época) e foi instrutor dos surdos-mudos de 1734 a 1780 (ano em que
morreu). Teve uma irma surda, nascida varios anos depois dele, que parece ter sido o ponto de
partida de seu trabalho (TEZZARI, 2009).

23 Abade Charles-Michel de L"Epée nasceu em novembro de 1712, em Versailles, e faleceu em
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Canevaro e Gaudreau (1989) destacam que o programa educativo de Séguin
foi tragado a partir da complementaridade de trés objetivos: desenvolver o “poder”, o
“saber” e 0 “desejo”. Sua agao educativa buscava a consideracao do individuo como
um todo, integralmente, abordando os aspectos fisicos, psicologicos (conforme
consolidados no periodo em que desenvolveu seus estudos), os interesses, 0s
sentimentos e a experiéncia.

Rosa (2017) salientou que, de acordo com Séguin, ao professor cabia apoiar
seu aluno, evitando uma situagdo de dependéncia. Ele criou uma féormula que
envolvia o desenvolvimento da atividade, da inteligéncia e da vontade, as quais,
segundo Séguin, correspondiam respectivamente ao sentimento transformado em
acao, ao espirito e a moral. No seu plano de ensino, o estimulo dessas fungdes
deveria ocorrer na ordem apresentada, pois a capacidade de agir deve preceder a
inteligéncia para praticar o ato, e a capacidade intelectual para fazer algo deveria,
por sua vez, antecipar a consciéncia moral. As intervengdes para alcancar sua
proposta deveriam ocorrer numa sequéncia, respeitando trés tempos.

O primeiro deles se relaciona a fixacéo, alcancada por meio de uma repeticao
que proporcionava a assimilacdo de um novo conteudo ou conceito. Este, por sua
vez, deveria ocorrer por meio de um outro aprendizado ja consolidado. A proxima
etapa era o reconhecimento, o qual consistia em selecionar a resposta que o aluno
acabara de aprender dentre outras semelhantes. E o terceiro tempo envolvia a
abstracao, pois a crianca deveria, na auséncia da resposta aprendida, evoca-la em
sua memoaria.

Pessotti (1984) indica que € possivel encontrar a descricdo detalhada do
método fisiologico de Séguin, pautado no modelo médico-pedagogico, na sua obra
“Tratamento moral, higiene e educagdo dos idiotas”, na qual dedicou as duas

primeiras partes a definigdo da idiotia e da higiene dos idiotas. Nas trés ultimas,

dezembro de 1789, em Paris. Foi um educador filantrépico e ficou conhecido como “Pai dos surdos”
(TEZZARI, 2009).

24 O alemao Friedrich Froebel (1782-1852) foi precursor da psicologia e um dos primeiros educadores
a considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva na formagdo das pessoas.
Froebel viveu em uma época de mudanca de concepgdes sobre as criangas e esteve a frente desse
processo na area pedagoégica, como fundador dos jardins-de-infancia, destinados aos menores de 8
anos (TEZZARI, 2009).

25 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) concentrou suas ideias sobre educagédo num livro intitulado
"Como Gertrudes ensina suas criangas” (Wie Gertrude Ilhre Kinder Lehrt), no qual expds a sua
didatica pedagodgica, o Método Pestalozzi, de partir do mais facil e simples para o mais dificil e
complexo (TEZZARI, 2009).
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procedeu para o detalhamento de sua pratica médico-pedagdgica com os deficientes
mentais. Na terceira parte, intitulada “Educacdo dos Idiotas - primeira secgao:
Método”, foram delineadas as ag¢des que deveriam ser aplicadas para viabilizar a
educacao do sistema muscular, dos sentidos, da palavra, das cores, dimensdes,
imagens, desenho, escrita, leitura, além do trabalho com a imitacdo, o
desenvolvimento da diferenga entre nogao e ideia, a pratica da gramatica e da
memoria, até a aplicacdo desses conhecimentos na vida diaria.

Na quarta parte, chamada “Educacéo dos ldiotas: segunda sec¢ao: pratica”,
Séguin registrou o que nomeou de “observagdes”, onde havia relatos de casos
contendo as caracteristicas do sujeito, diagnéstico, trabalho realizado, o tempo de
duracao do trabalho e mudancgas evidenciadas. Na ultima, com oito capitulos, sob o
titulo “Tratamento Moral da Idiotia”, foram evidenciados temas como a obediéncia, o
respeito a autoridade, a liberdade, a vontade, o professor, o aluno, o comando
imediato ou imperativo, 0 comando mediado e 0 comando negativo ou a expectativa.
Finalizando, Séguin dedica algumas paginas para contar sobre sua trajetoria,
discorre sobre suas concepgdes acerca do trabalho de outros colegas e expde suas
crengas a respeito do trabalho com idiotas (PESSOTTI, 1984).

Em Rosa (2017), constatamos que no livro escrito nos Estados Unidos com a
ajuda de seu Filho, Edward Constant, Idiocy and its treatment by the physiological
method, também podemos consultar na sua segunda parte, denominada “Educacgao
Fisiologica”, a descrigdo de Séguin sobre a organizagao do seu “Método Fisioldgico”,
construido com base na educagao fisiolégica e sensorial. O método consiste na
combinagdo do legado existente na fisiologia com instrumentos que visam a
estimulacdo e o desempenho de fungdes perceptivas, reflexivas e esponténeas.
Nessa mesma parte, o autor elencou os exercicios que deveriam ser oferecidos para
a efetivacdo do ensino dos deficientes mentais?6.

De acordo com Gardou e Develay (2005), Séguin teceu criticas aos seus
colegas que aquela época dedicavam-se ao ensino dos deficientes mentais,
alegando que estes ndo se ocupavam da parte pratica do trabalho (a qual

considerava a mais importante), deixando-a a cargo de seus assistentes. Séguin

26 Ressaltamos que ndo tivemos acesso as obras referidas, devido a sua rara existéncia, o que nos
impossibilitou
uma consulta direta e a analise mais pontual dos principios e técnicas utilizadas por Séguin.
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dizia que, dessa maneira, jamais poderiam testar o que afirmavam em seus artigos,
escrevendo-0s apenas com bases em hipoteses e suposicdes.

Rosa (2012) destaca que outro aspecto sobre o qual Séguin se opunha
radicalmente diz respeito a mecanizagdo das atividades, prevendo que a crianga
apenas memorizasse um repertorio a ser executado, sem agugar sua capacidade
criativa de manipulagdo de materiais e objetos, a qual promoveria descobertas. O
estudioso recomendava que o ensino de uma crianga com Deficiéncia Intelectual
deveria acontecer com base no real, no concreto e no ludico, valorizando seu desejo
e a sociabilidade.

De acordo com Cordeiro (2006), Tezzari (2009, 2010), Rosa (2012, 2017) e
Martins (2018), para Séguin, a pessoa que se propusesse a ensinar as criangas com
Deficiéncia Mental deveria ter um perfil. Seria relevante que essa pessoa tivesse um
senso investigativo, sendo seu objeto o proprio aluno e seu cotidiano. O investigador
deveria ter em maos um diario para anotar todas as suas observacgdes, a partir das
quais criaria suas proximas intervengdes. Algumas caracteristicas diferenciadas, de
ordem fisica e moral, seriam também imprescindiveis, dentre elas: dominar as
qualidades morais, agir de forma calma, décil e dominadora. Ao pretender reter a
atencdo de seu aluno, deveria usar tom de voz e gesto destacados. O olhar
desempenharia papel fundamental, na medida em que serviria como guia para as
primeiras investigagdes infantis, para animar e estimular a agéo, além de ser este o
canal pelo qual o adulto, na condigdo de professor, deveria enxergar a crianga e
perceber o que com ela se passava.

Martins (2018) aponta que Séguin inicialmente se detinha a identificacdo da
idiotia, ressaltando que a observacido se constituia como principal parceira nessa
fase. O processo de diagnodstico deste pensador consistia em reconhecer
indicadores monograficos da idiotia, tais como: retrato, estados fisiolégicos, estado
psicoldgico, estado instintivo e moral, etiologia. Apds essa fase, Séguin elaborava e
propunha atividades ou exercicios para educar o gosto, o odor, a visdo, as
dimensdes, a marcha e para ensinar a palavra, com o objetivo de tratar o idiota,
assegurando sua vida na sociedade, fora das instituicdes asilares.

Rosa (2017) e Martins (2018) afirmaram que Séguin acreditava que algumas
fungdes precisavam ser estimuladas e desenvolvidas para se obter sucesso no
ensino de uma crianga com Deficiéncia Mental, sendo considerada primordial a

educacéao do sistema sensorial direcionada a cada 6rgao dos sentidos, para a qual
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Séguin planejou e executou diversas atividades. Em relagdo a ginastica muscular,
propunha tarefas que potencializassem o uso da forca dos musculos corporais,
ressaltando dentro desta categoria a relevancia de ensinar a crianga a utilizar as
préprias maos, elementares para as atividades da vida diaria, como a alimentacéo, a
higienizacéo efc.

Os exercicios para treinar a fala também constavam no plano de trabalho de
Séguin, pois, de acordo com suas observagdes, a maioria das criancas
apresentavam dificuldades significativas neste quesito e em algumas se podia notar
a auséncia desta importante funcdo. Outras atividades consistiam na aprendizagem
do alfabeto, da escrita e da leitura, das silabas, das palavras, dos numeros, da
contagem e do reconhecimento do dinheiro.

Assuntos voltados para a historia, a ciéncia da natureza e a cosmografia
deveriam ser ensinados por meio da pratica ou contato direto. Outro aspecto de
destaque também abordado no plano de ensino de Séguin referia-se a imitagéo, que
poderia ser utilizada para tarefas diarias como alimentacédo e vestuario. Dentre as
atividades praticas que Séguin mencionou serem possiveis a um idiota exercer,
estavam: costura, desenho, escrita, tarefas agricolas, de marcenaria e domésticas.

Martins (2018) destacou que, para Séguin, a concretizagdo eficaz de seu
método demandaria o planejamento e a realizagdo de atividades de diversas
naturezas. Desenvolvidas ou aplicadas aos deficientes mentais, essas atividades
perpassariam desde as ginasticas sensoriais, a educagado do sistema muscular, o
ensino da fala, da leitura e da escrita, a contagem, a memorizagao, a utilizagao de
nameros, a histéria natural, a cosmografia e a natureza, até a educagao moral, por
meio de atividades que lhes ensinassem a se vestir, a comer e a se comportarem
socialmente.

No QUADRO 6, a seguir, expusemos algumas dessas praticas pedagdgicas
que Séguin desenvolveu para trabalhar com as criangas com Deficiéncia Mental,
visando alcangar a estimulagdo da atividade, da inteligéncia e da vontade,
habilidades consideradas pelo estudioso como basicas para o desenvolvimento da
aprendizagem dessas criangas. O QUADRO 6 nos permite uma visao detalhada das
praticas desenvolvidas por Séguin com as criangas com Deficiéncia Mental. As
atividades apresentadas, quando comparadas as colocadas em pratica com Victor
“‘de Aveyron”, revelam a explicita relacdo entre o trabalho médico-pedagdgico de

Séguin e de Itard. Assim como lItard, Séguin considerava em seu planejamento o
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desenvolvimento das tarefas mais basicas de vida diaria, perpassando pelo sistema
muscular, coordenacdo motora, imitacdo, educacido sensorial e desenho, até ser
possivel se alcancar a leitura, a escrita, a gramatica, a memoéria, as habilidades

matematicas, a histéria natural e a cosmografia.

Quadro 6 — Fungoes desenvolvidas e atividades pedagégicas propostas por

Séguin para o ensino das criangas com Deficiéncia Mental

FUNGAO ATIVIDADES PEDAGOGICAS
| - EDUCAGAO DO SISTEMA
MUSCULAR
1- Imobilidade Andar sobre um trampolim, ficar em pé sobre dois

blocos efc.

2 - Coordenacao Motora

Atividades de imobilidade, caminhar regularmente,
saltar, subir e descer uma escada efc.

3 - Educacao das maos

Subir e descer uma escada segurando (pressionando),
em alguns momentos, a mao do professor.

4 - Ginastica Pratica (termo usado por
Séguin para designar as fungbes ativas
necessarias para os atos uteis da vida
cotidiana; constitui-se numa verdadeira
ginastica para 0s musculos,
desenvolvendo a coordenagdo motora
ampla e fina e, por outro lado,
estimulando as atitudes adequadas nas
relagdes sociais, favorecendo o controle
de gestos e de atitudes)

Levantar, caminhar, correr, escalar, subir, descer,
cortar, serrar, puxar, arrastar, rolar, pentear, vestir,
rolar, semear, plantar, regar, colher, corte e costura,
dar laco, desatar, dobrar, lavar efc.

5 - Imitagao:
impessoal

dividida em pessoal

e

Imitagdo pessoal: solicitar ao aluno, primeiramente, a
indicagdo das partes do seu corpo (cabega, bragos,
pernas, pés, maos, dedos, boca, olhos, ouvidos, nariz
efc.), por meio de gestos e da fala, se o aluno falar. Em
seguida, questiona-se sobre o conhecimento dos atos
da vida comum e sobre as fungbes desempenhadas
por cada um dos seus 6rgaos. Se a crianga consegue
perceber esses principios, devemos tomar essa
percepcao para lhe ensinar as nogoes correlativas de
direita e esquerda, comegando com sua atencéo para a
mao que ele usa para comer e pedindo para ele indicar
as pernas direita e esquerda, olhos, orelhas,
bochechas, terminando com os movimentos da cabega
e da face.

Imitacdo impessoal: sdo indicadas trés operagdes
distintas para o trabalho com imitagdo impessoal. Na
primeira, a crianga repete exatamente a agdo do
professor (como na imitagdo pessoal) e coloca objetos
comuns em todas as posi¢cdes possiveis e adequadas;
a segunda operagdo aplica-se a objetos (a crianga
modificara ou estabelecera um uso para um
determinado objeto); na terceira, a crianga estabelece
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uma conexao entre duas coisas (0 caderno e o lapis) e
é capaz nao s6 de mover determinados objetos, mas
também de produzir, pelo simples fato de reuni-los.

1-Tato

Il - EDUCAGAO SENSORIAL

Sao utilizados todos os contrastes dos corpos que
podem ser discerniveis por toque, com a privagao do
sentido da visao.

2 - Paladar

Oferecer a crianga algo que se quer que ela prove e
conheca ou reconhecga, fazendo sempre o uso de uma
substancia contraria (se o sabor &€ amargo, pode-se
usar uma erva amarga em uma dose muito baixa e
bolachas de baunilha, como contraste). Estabelecer,
também, uma escala de sabores amargos, azedos,
salgados e doces, aproximando-se da média e,
eventualmente, para apreciar as nuances entre sabores
infinitamente delicados e odores simples e complexos.

3 - Olfato

Utilizar aromas para que as criangas consigam
discriminar as diferengas existentes (um exemplo é flor
de laranjeira com jasmim). Depois de trabalhar os
extremos, passa-se a odores mais suaves e misturas,
com o objetivo de buscar a andlise da sua composi¢ao
pela crianca.

4 - Audicao

Trabalha-se com musicas, ruidos e a voz humana.

1-Cor

lll - VISAO

Utilizando varios quadrados e octdégonos cortados de
papelao colorido, o professor colocara dois quadrados
de papeldao em uma tabela, laranja e azul, e entregara a
crianga dois octdgonos laranja e azul, que estdo nas
caixas, indicando-lhe e ordenando-lhe para coloca-los
sobre os quadrados da mesma cor. Caso a crianga nao
compreenda, o professor executa o exercicio com uma
cor e o aluno repetira o comando com a outra cor. Se a
crianga consegue perceber a semelhanca das cores e
realiza a atividade com sucesso, incluimos mais uma
cor para aumentar o nivel de dificuldade. Deve-se
comegar com o ensino das cores primarias.
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2 - Dimensoes

Sao serradas vinte réguas: a primeira com cinco
centimetros de comprimento, a segunda com 10, a
terceira 15 efc. até a vigésima, que tem 100 cm. Cada
intervalo de 5 cm é mostrado nos quatro lados de cada
régua, por uma linha com uma serra e lapis. O
professor, mostrando os extremos (a de 5 e a de 100
cm), pede a crianga que pegue a maior e, em seguida,
a menor. As outras réguas sao adicionadas
progressivamente. Feito isso, mistura-se todas as
réguas e pede-se que a crianga pegue as réguas, uma
por vez e a partir da voz de comando, da menor para a
maior. Esse tipo de comparagéo sera aplicado a todos
0s objetos.

3 - Configuragdes

Sao utilizadas varias placas onde s&o esculpidas as
formas (ocas para encaixe) que se deseja ensinar. Para
cada forma oca esculpida na placa, ha outra mével que
se encaixa perfeitamente na placa. Assim, o professor
da a crianga uma forma maével e ela devera encontrar a
cavidade exata de sua forma na placa que esta a sua
frente. Caso ela tente colocar a forma em outra
cavidade, ela ndo tera sucesso; no entanto, podera
tentar quantas vezes forem necessarias até encontrar a
forma oca correspondente.

4 - Layout

Utiliza-se placas e a imitacao impessoal. O professor
devera colocar duas placas em diferentes posigdes; em
seguida, deve entregar também outras duas placas
para a crianga e solicitar que ela faga a mesma figura.
Depois, adiciona-se a terceira, a quarta e a quinta
placas na figura original, acrescentando uma, duas, trés
outras placas sucessivamente & combinacao original, e
pede-se que a crianga fagca a mesma coisa na sua
combinagdo. Por fim, desorganiza-se a figura,
solicitando a crianga que a construa novamente

5 - Plano

Montar figuras, trabalhar com o contorno dos objetos,
corte, modelagem efc.

6 - Imagem

Trabalhar com albuns de imagens.

IV-DESENHO

A sequéncia dos exercicios proposta para este ensino
foi: 1° - tragar linhas de varias espécies; 2° - localizar as
linhas em varias diregbes e em varias posicdes em
relacdo ao plano; 3° - juntar as linhas para formar
figuras graduadas, do simples para o composto.

V - ESCRITA E LEITURA

Com um alfabeto mével, o professor divide as placas
em dois conceitos: configuracdo de letras e nomes.
Feito isso, o professor devera colocar duas ou ftrés
primeiras letras de metal para o aluno encontrar o nome
proprio no armario pintado na carta (leitura passiva). O
professor podera também apresentar uma carta a
crianga e ela devera encontrar o nome e pronuncia-lo
(leitura ativa).

V - GRAMATICA

1- Nomeacao

Ensinar um objeto utilizando o conhecimento ja
adquirido do aluno. Deve-se partir sempre de algo
conhecido para que a crianga ndo se sinta insegura.

2 - Qualidade

Colocando o aluno em uma mesa, o professor ira
solicitar que este indique algumas propriedades da
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mesa (marrom, redonda, montada sobre quatro pernas
ou apenas uma), estabelecendo também as diferengas
que a distinguem de outra mesa, como preta, quadrada
etc. Esse exercicio deve ser feito ndo sé na presenca
das coisas, mas também com as palavras nas maos ou
escritas, de modo que a relagdo entre palavra escrita e
falada com o objeto seja sempre constante e que o
concreto desperte continuamente a abstracao.

Usar cartdes ou fichas com varias acdes escritas. O
3 - Agao professor diz o comando e o aluno devera primeiro
mostrar a palavra escrita correspondente ao comando
para, em seguida, produzir o movimento indicado.
Escrever fichas ou dizer comandos, por exemplo:

4 - Relagdes colocar a garrafa sobre a mesa ou colocar a garrafa
debaixo da mesa efc.

VI - MEMORIA Pede-se um objeto colocado a certa distancia para que o

aluno traga; pede-se dois, depois trés, depois quatro,

1 - Meméria depois um numero maior, juntos, sendo que ele sempre

tem que escolher entre muitos outros. Em seguida,
damos as mesmas ordens para objetos colocados em
outra sala e, logo depois, por um tempo
progressivamente mais distante do momento em que se
fala, como cinco minutos, meia hora, um dia etc. Solicita-
se depois alguns atos pessoais, como lavar as maos em
tal hora antes de cada refeicao, lembrar a hora dos
passeios e a hora de dormir; ao meio-dia, dizer o que ele
fez na parte da manha, em seguida, dizer todos os dias
o0 que ele fez ontem, de modo que o reflexo da
inteligéncia sobre a memoéria possa ser cumprido em um
primeiro circulo mais pessoal. Se conseguirmos,
poderemos estender ao nao-eu, comegando com o
concreto e terminando com o abstrato, se possivel,
sempre na mesma progressdo para 0s conceitos e
ideias; a crianca deve se lembrar s6 do que ela concebe.
Sugere-se a divisdo dos 9 digitos em trés conjuntos. O
2 - Aritmética primeiro de 1 a 4; o segundo com os digitos 5, 6 e 7 (Que
sdo, segundo Séguin, mais dificeis de entender); e o
terceiro e ultimo conjunto contendo os algarismos 8 e 9.
Séguin elaborou tabelas para o ensino da sequéncia
3 - Contar numérica, assim como para a superagdao das
dificuldades que podem vir a surgir.

Usar dinheiro em situagoes ficticias de compras. Ensina-
4 - Calcular se ao aluno o valor da moeda (revisando a nomenclatura
dos numerais), as primeiras nogdes de adicdo e
subtracdo e o nome dos produtos comercializados e
consumidos no dia a dia.

Estudar os reinos da natureza atribuindo as formas,

5 - Historia natural cores, dimensdes, qualidades e utilidades dos seres
investigados.
Retoma-se as licdes dadas para o trabalho com
6 - Cosmografia dimensodes e distancias, para dar a crianga a diregao

necessaria para o ensino da cosmografia. Observagao
da luz solar de varias janelas de uma casa.

Fonte: Elaborado pela autora com base na tese de doutorado “Da ‘crianga que nao aprende’ a ‘toda
crianga € capaz de aprender’: licdes histéricas de Pereira, Itard, Séguin e Montessori (ROSA, 2017),
2021.
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Observa-se, no QUADRO 6, também, o emprego constante de materiais
concretos na realizacdo das atividades propostas. Segundo Tezzari (2009), Séguin
recomendou que 0s exercicios propostos deveriam ser desafiadores, organizados a
partir do interesse dos alunos. Para isso, ele proprio trabalhou na fabricagcdo de
diversos jogos e materiais, a fim de torna-los atraentes e agradaveis. Iniciava-se o
ensino com os mais simples, graduando para outros mais complexos, 0s quais
requeriam do professor uma execugao sistematica. Eram utilizados também objetos
comuns, presentes no dia a dia, tais como pa, carrinho de mao, arcos, cavalo de
madeira, martelo, bola efc.

Embora possam ser encontradas inumeras semelhangas entre os trabalhos
médico-pedagogicos de Seéguin e de Itard, Rosa (2012) constatou algumas
observagbes que os diferencia, especialmente no que diz respeito a integragdo da
crianga em grupos, a importancia de desenvolver tanto os aspectos cognitivos
quanto sociais da crianga, bem como ao estabelecimento de distingéo entre estes e
a passagem de um ao outro. Séguin apresentava grande capacidade de escutar os
seus alunos e valorizar o conhecimento que ja traziam de suas vidas diarias.
Podemos constatar essa virtude no caso em que ele aprendeu os sinais que seu
aluno e sua familia utilizavam para designar as coisas e 0s objetos, referindo-se a
uma feliz troca que existia entre ambos.

Ao finalizarmos este capitulo sobre dois precursores da Educacao Especial,
Jean Itard e Edouard Séguin, que deixaram um expressivo legado para os proximos
pesquisadores, uma vez que suas experiéncias foram importantes no ambito do
ensino das pessoas com Deficiéncia Mental. O legado e relatos destes médicos-
pedagogos se constituem como relevante arcabougo tedrico que nos possibilitam
consultar e conhecer a origem das iniciativas voltadas para o reconhecimento da
capacidade de aprender, de criangas, entdo, consideradas idiotas e assim, privadas
das possibilidades de aprendizagem e do convivio social.

No proximo capitulo apresentamos, sinteticamente, como as ideias de Itard e
Séguin chegaram ao Brasil por meio da constituicdo do Pavilhdo-Escola Bourneville,
no Hospicio Nacional de Alienados, na cidade do Rio de Janeiro. A construgdo do
Pavilhdo-Escola ocorreu com a finalidade de atender as criangas com deficiéncia e
se consagrou como marco fundamental da insergdo do modelo médico-pedagdgico

no pais.
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Abordamos também o inicio das acgdes voltadas para a educacido das
criangas com Deficiéncia Intelectual no pais e detalhamos o conceito de praticas
pedagdgicas, que € um dos principais alicerces do nosso estudo, a luz de autores
que o pesquisaram. Discutimos as praticas pedagdgicas que tém sido planejadas e
executadas, atualmente, no contexto da Educagdo Regular para alunos/as em

situacdo de Deficiéncia Intelectual, por meio das adaptagdes curriculares.
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4 O INiCIO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA CRIANGAS COM
DEFICIENCIA MENTAL NO BRASIL: UM CAMINHAR ATE A INCLUSAO

Neste capitulo, retomamos a historia da Educacao Especial no Brasil contada
por muitos pesquisadores, como: Mazzotta (1996), Pessotti (1984), Silva (1987),
Bueno (2004), Januzzi (2012), Kassar (2011), Rodrigues (2013), Boaventura Junior
(2019), Sassaki (2003), Garcia e Maia (2012) e Figueira (2018). Tais autores
certificaram que data do século XIX a construcdo das primeiras instituicdes
preocupadas com o atendimento das pessoas com deficiéncia no Brasil, a saber: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, para prestar assisténcia as criangas
cegas, e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 26 de setembro de 1857, para
assistir as criangas surdas, ambas localizadas na cidade do Rio de janeiro e criadas
no periodo Imperial.

Os autores afirmaram que a iniciativa de criacdo dessas instituicdes para
cegos e surdos-mudos partiu de médicos que tinham pessoas com cegueira e/ou
surdez em suas familias. Esses profissionais viajavam para a Europa e de la traziam
as novidades para serem aqui experimentadas.

Examinamos documentos, legislagbes, normatizagbes e produgdes
académicas relacionadas a assisténcia a pessoa com Deficiéncia Intelectual e
constatamos que, inicialmente, ela esteve atrelada a doenga mental e somente em
1830 alguns médicos comegaram a pensar em estratégias para retirar os loucos das
ruas e das prisdes, levando-os para asilos criados para este fim e para Ihes oferecer
algum tipo de tratamento (JANUZZI, 2004; MENDES, 2006; SILVA, 2016;
RODRIGUES; CAPELLINI, 2014; HASS; BAPTISTA, 2015).

Em seguida, abordamos o conceito de praticas pedagogicas que passou a
vigorar no terreno da educacao e no cotidiano escolar, assumindo carater dinamico,
flexivel, mutavel e servindo de alicerce para toda a agao do/a professor. Discutimos
a definicdo de adaptagdes curriculares, expressédo inaugurada na Declaracdo de
Salamanca, que traz em sua esséncia a ideia de balizar as praticas pedagogicas,
estratégias e didaticas, voltadas para a incluséo e o ensino de todas as criangas no

Ensino Regular, sem quaisquer distingdes.

4.1 O pavilhao-escola bourneville: inicio da educacido das pessoas com deficiéncia

no brasil
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Nos anos pos-1830, com os primeiros passos dos médicos no esforco para
modificar o tratamento dispensado as pessoas com doencas mentais no Brasil,
retirando-as das ruas e de prisbes, surgiram outras instituicbes com a mesma
finalidade. Estas entidades se encontravam pautadas na filantropia e na caridade e
tiveram papel central na assisténcia a infancia, por longo periodo, na sociedade
brasileira (DE LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016). Uma acao de destaque voltada
para o atendimento das criancas com Deficiéncia Mental no pais foi a construgado do
Pavilhdo-Escola Bourneville?’, no Hospicio Nacional de Alienados no Rio de Janeiro,
a qual consta como primeira instituicdo brasileira fundada para a assisténcia as
criangas anormais, datada do século XX.

O Pavilhdo-Escola Bourneville marcou a insercéo das ideias de Itard e Séguin
no contexto brasileiro. Nas palavras de Silva (2009), o “[...] estabelecimento foi o
primeiro a realizar atendimento a crianga anormal no Brasil e, tal como seu nome
atesta, tinha a pretensao de articular tratamento médico a educacgao” (SILVA, 2009,
p. 196). Nesse local, toda a agado se fundamentava nos principios dos trabalhos de
Itard e Séguin feitos na Francga.

O inicio de seu funcionamento coincidiu com a Aboligcdo da Escravidao (1888)
e a Proclamacao da Republica (1889), contexto social que pretendeu a constituicao
da assisténcia a infancia alinhada aos ideais republicanos de uma nacéo civilizada,
seguindo os moldes europeus. Além disso, foram delimitados os primérdios do
atendimento médico-pedagdgico para as criangas ditas anormais, incluindo aquelas
com Deficiéncia Mental.

O trabalho de apoio a criangca anormal implantado no Pavilhdo-Escola
Bourneville teve inspiracdo na atuagdo do médico francés que se dedicou ao
aperfeicoamento do processo pedagdégico de Séguin. Desiré Magloire Bourneville foi
nomeado meédico do hospital de Bicétre, em 1878, onde se tornou responsavel pela
secao infantil e la realizou inUmeras transformagdes tanto no aspecto fisico quanto
na forma de tratamento das criancas (JATOBA, 2016). Conforme discutido no

capitulo 2, enfatizamos que o trabalho de Bourneville no Bicétre se ancorou no

27 As fontes consultadas ndo sdo unanimes quanto a data da criagdo do Pavilhdo-Escola Bourneville,
do Hospicio Nacional de Alienados (HNA). Documentos encontrados no acervo de Gustavo
Capanema citam o decreto n° 5.121, de 1° de fevereiro de 1904, e afirmam que neste mesmo ano e
més teria sido criada a escola de criangas anormais (Pavilhdo Bourneville) no Hospital Nacional,
seguindo o que seriam os planos educativos mais afamados da época (SILVA, 2008).
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aprendizado que este médico herdou de Itard e Séguin.

Silva (2016) salientou que no Brasil as estratégias praticadas no Pavilhdo-
Escola Bourneville eram semelhantes as encontradas no trabalho realizado pelo
préprio Bourneville no Bicétre, caracterizando a entrada no pais da ideologia sobre a
educacdo dos deficientes mentais dos médicos Jean ltard e Edouard Séguin. Para
Silva (2016), no Brasil,

[...] o trabalho que Fernandes Figueira se propds a fazer esteve informado
por referéncias cientificas produzidas no contexto francés, expressas no
aperfeicoamento que o dr. Desiré Magloire Bourneville (1840-1909) fizera do
processo pedagogico de Séguin (SILVA, 2016, p. 28).

O Pavilhao-Escola Bourneville foi construido com o intuito de separar as
criangas dos adultos, diferenciando as formas de tratamento dispensado a cada
faixa etaria. O alcance de tal meta significou a incorporagao da figura do pediatra ao
quadro médico do Hospicio, sendo nomeado Fernandes Figueira?® para o cargo.
Esse profissional ficou reconhecido como primeiro diretor do Pavilhdo-Escola
Bourneville.

Desde entdo, o modelo médico-pedagogico foi instaurado no pais e perdurou
por muitos anos. A respeito do trabalho desenvolvido com as criangas anormais no
Pavilhdo-Escola, a exemplo daquele realizado pelo médico Bourneville na Franga,
inspirado no legado deixado por Edouard Séguin, ja descrito no capitulo 2, Muller
(1998) relata que

tratava-se de uma educagdo médico-pedagdgica que visava a intervencao
do mais simples para o mais complexo, comegando pela educagdo do
andar, depois das méos, da vista, da audi¢gdo, do olfato, do paladar, da
palavra, da higiene pessoal, todos com uso de aparelhos especiais ou

28 Antonio Fernandes Figueira nasceu no Rio de Janeiro, em 13 de junho de 1863. Filho de pais
pobres, 6rfao de mae logo ao nascer, cursou, como aluno gratuito, o Colégio Pedro Il. Em 1880,
ingressou na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Doutorou-se em 1887. Em 1903, foi admitido
como titular da Academia Nacional de Medicina. Convidado por Oswaldo Cruz, entrou para a Saude
Puablica e dirigiu a enfermaria de doengas infecciosas de criangas do Hospital Sdo Sebastido. Em
1895, publicou diversos trabalhos, dentre os quais o “Diagnéstico das cardiopatias infantis”, que lhe
valeu o Prémio Visconde de Alvarenga, da Academia Nacional de Medicina e a publicagcdo na revista
médica inglesa The Lancet. Em 1900, concluiu sua célebre obra “Elementos de Semiologia Infantil”, a
qual, publicada em francés (1903), projetou seu nome mundialmente. Apds quatorze anos de trabalho
a frente da Policlinica de Criangas, assumiu, a convite de Carlos Chagas, a chefia da Inspetoria de
Higiene Infantil, do Departamento Nacional de Saude (1921). Como gestor de Saude Publica,
implantou o servico modelar de assisténcia a infancia, fundando postos de higiene infantil e creches
nos bairros e nas fabricas. Ele foi presidente da Sociedade Brasileira de Pediatria entre 1919 e 1927.
Fernandes Figueira foi o primeiro diretor do Pavilhdo-Escola Bourneville. Faleceu no dia 12 de margo
de 1928 (SILVA, 2008).
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objetos diversos. O ensino primario também era ministrado para aqueles
menos comprometidos e o ensino profissional para os adolescentes
(MULLER, 1998, p. 98).

Os objetivos do trabalho centravam-se em promover a aprendizagem de
habitos cotidianos, gerando algum grau de independéncia para o desempenho de
tarefas diarias, como se vestir e se despir, amarrar os sapatos etc. Gradualmente, as
tarefas iam ganhando novas exigéncias e se tornando cada vez mais complexas,
passando pela pratica da leitura, escrita e matematica, chegando as oficinas de
profissionalizacao.

Itard, Séguin e Bourneville foram médicos-educadores que acreditavam no
potencial de aprender das criangas com Deficiéncia Mental e recomendavam que
sua instrucado fosse iniciada, principalmente, pela educacdo dos sentidos. Outro
principio orientador do tratamento médico-pedagdgico era a separagao das criangas
em diferentes grupos para serem instruidas. Tal direcionamento se baseava na
crenga de que algumas criangas poderiam aprender e se desenvolver mais que as
outras (GARDOU; DEVELAY, 2005; CORDEIRO, 2006; TEZZARI, 2009, 2010;
ROSA, 2012, 2017; MARTINS, 2018).

Apos o pioneirismo do Pavilhdo-Escola Bourneville, foram surgindo outras
instituicdes dedicadas a assisténcia das pessoas com doengas mentais no Brasil
entre os séculos XIX e XX. Na proxima secao apresentamos, de modo sintético,
algumas dessas iniciativas que serviram de base para o desenvolvimento das

praticas pedagdgicas nas escolas de todo o pais.

4.1 Novos projetos para educar os deficientes mentais em solo brasileiro

Dentre as novas propostas para a educacao dos deficientes mentais no Brasil,
sublinhamos, no Estado de Minas Gerais, a Santa Casa de Misericordia de Sdo Joao
del-Rei, em 1817, o Hospital Colénia de Barbacena, inaugurado em 1903, e a Escola
de Aperfeicoamento de Professores do Estado de Minas Gerais, para a qual foram
contratados diversos/as professores/as estrangeiros/as, como Théodore Simon e
Helena Antipoff (HASS; BAPTISTA, 2015).

Ao chegar nas Minas Gerais, a professora e psicologa Helena Wiladimirna
Antipoff ganhou espago para colocar em pratica suas ideias e conhecimentos

adquiridos durante o tempo em que trabalhou “no Laboratério de Psicologia da
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Universidade de Paris, participando da padronizacdo dos testes de nivel mental de
criangas, elaborados por Alfred Binet e Théodore Simon” (RAFANTE; LOPES, 2009,
p. 3).

A professora se tornou reconhecida em todo o Brasil e seu legado constitui-se
em uma das bases para a compreensao do percurso das praticas pedagogicas nas
escolas brasileiras, pois seu método se fundamentava na separacdo das criancas
por niveis de aprendizagem e na formacao de turmas homogéneas amparadas nos
resultados dos testes de QIl, assunto ja tratado no capitulo 02. Tal procedimento
contribuiu, por anos a fio, para fortalecer a educacéo segregacionista implantada nas
escolas brasileiras, originando as praticas pedagdgicas como pacotes rigidos,
padronizados e mecanicos, a serem aplicados para todos/as da mesma maneira
(HASS; BAPTISTA, 2015).

A crenga na homogeneidade implantada por meio dos resultados dos testes
psicolégicos embasou a manutengido e o fortalecimento das praticas pedagdgicas
segregacionistas, as quais reforcavam, por conseguinte, a situagcdo de dificil
aprendizagem por parte das criangas, pois a estas n&o se oportunizavam interagdes
facilitadoras da construgdo do conhecimento (MENDES, 2010; HASS; BAPTISTA,
2015; TEIXEIRA, 2019). Consideramos importante salientar que nos anos 1930
ainda nao existia a discusséao relacionada a segregagao escolar, o que destacamos
sdo as consequéncias deixadas pela heranga desta pratica, ao longo do tempo, no
contexto da educacao brasileira e as repercussdes destas sobre as praticas
pedagodgicas.

Dessa forma, as iniciativas educacionais que datam da década de 1930 se
dedicaram ao trabalho e as praticas pedagogicas segregacionistas voltadas para as
pessoas em situagcdo de Deficiéncia Intelectual no Brasil, as quais perduraram
durante muitos anos entre os séculos XIX e XX. Para Mendes (2010) e Rodrigues
(2013), a educacdo, até entdo, ocorria sem a devida responsabilizacdo dos
governantes e dos servigos publicos. Os atendimentos se consolidavam por meio de
entidades privadas e de iniciativas particulares.

Corroborando com essa ideia, Januzzi (2004) advertiu que

a partir de 1930, a sociedade civil comegou a se organizar em associagdes
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia; a esfera
governamental prosseguiu a desencadear algumas agbdes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino
regular; outras entidades filantropicas especializadas continuaram sendo
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fundadas; registrou-se o surgimento de formas diferenciadas de
atendimento em clinicas, institutos psicopedagoégicos e centros de
reabilitagdo, geralmente particulares, a partir de 1950, principalmente
(JANUZZI, 2004, p. 69).

As praticas pedagodgicas adotadas nessas instituicdes especificas, criadas
para o atendimento das pessoas com deficiéncia, buscavam criar condi¢gdes de
desenvolvimento capazes de torna-las aptas ao convivio social, devendo essas
pessoas permanecerem por um tempo sob a intervencdo dessas instituicbes e,
quando estivessem prontas, seriam inseridas nas escolas regulares. Este era o
processo conhecido como normalizagdo. Mendes (2006) apontou que “houve o uso
generalizado deste principio para planejar servigos ao longo das décadas de 1960 e
1970, ocasionando grande movimento de desinstitucionalizagéo, com a retirada das
pessoas com deficiéncias das grandes instituigdes para reinseri-las na comunidade”
(MENDES, 2006, p. 389).

Januzzi (2004) destacou que somente em 1961 a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a Lei n° 4.024/61, colocou a educacido de
excepcionais?® como um titulo, com dois artigos (883 e 893") nos quais “expds sobre
o enquadramento do deficiente intelectual no sistema geral de educacao, a fim de
integra-lo a sociedade, e reforgou o investimento publico nas instituicbes privadas
consideradas eficientes para atendimento dos excepcionais” (TEIXEIRA, 2019, p.
19).

A partir da década de 1970, as escolas comuns passaram a aceitar criangas
e/ou adolescentes deficientes nas classes comuns ou, pelo menos, em classes
especiais. Essa filosofia foi amplamente difundida ao longo da década de 1980 no
panorama mundial e as classes especiais foram construidas dentro das proprias

escolas regulares.

29 Excepcionais foi o termo utilizado nas décadas de 1950, 1960 e 1970 para designar pessoas
deficientes mentais. Com o surgimento de estudos e praticas educacionais na area de altas
habilidades ou talentos extraordinarios nas décadas de 1980 e 1990, o termo excepcionais passou a
referir-se a pessoas com inteligéncia légica-matematica abaixo da média (pessoas com deficiéncia
mental) e a pessoas com inteligéncias multiplas acima da média (pessoas superdotadas ou com altas
habilidades e génios). Atualmente este termo entrou em desuso (SASSAKI, 2003, p. 02).

30 Art. 88. A educacgéo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacao, a fim de integra-los na comunidade (revogado pela Lei n°®9.394, de 1996) (BRASIL,
1961).

31 Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educagio, e
relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante
bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes (revogado pela Lei n° 9.394, de 1996) (BRASIL, 1961).


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11618964/art-88-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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A autora constatou que neste momento falava-se em insercdo das pessoas
com deficiéncia, de forma preferencial, nas classes comuns das escolas regulares,
ressalvando a manutencdo dos servigos ja existentes, com diferentes niveis de
integracéo. Considerava-se a importancia da insergao social dessas pessoas, desde
que fossem preparadas em funcdo de suas peculiaridades para assumir
determinados papéis na sociedade.

De acordo com Glat e Blanco (2009), tal iniciativa acabou por se transformar
em mecanismo de exclusdo, pois algumas criangas passaram a frequentar por anos
a fio essas turmas especiais sem vislumbrarem a possibilidade de sua inser¢cao nas
classes regulares, pois a integracao teria assumido, nas palavras de Mendes (2006),
o sentido da mera colocacado das pessoas consideradas deficientes numa mesma
escola, sem que fossem adotadas praticas pedagogicas que garantissem seu
aprendizado. As criangcas eram postas numa sala de aula, dentro das escolas
regulares, mas permaneciam sem acesso as intervengdes necessarias para que
avangassem na construgdo do conhecimento e pudessem ser transferidas para as
classes comuns.

Ao abordar essa discussao, Kassar (1995) refletiu sobre o carater das praticas
pedagogicas produzidas no interior das classes especiais, advertindo para o seu

carater de pouco investimento repetitivo e reducionista:

Trabalhos extremamente repetitivos e mecanicos, apoiados na certeza da
eficiéncia do controle de comportamento, pareciam nortear a atitude de um
grande numero de profissionais. Como exemplo dessa postura, posso citar a
utilizagdo de técnicas para alfabetizagdo, que consistem em copias e
repeticbes de palavras ou sessdes de treinos de atividade de vida diaria
(AVDs). O complexo ato de apropriagao do individuo dos bens culturais, de
novos comportamentos e de novos conhecimentos fica restrito apenas ao
adestramento de habilidades diante da apresentagcado extremamente parcial
desses comportamentos e dos proprios conhecimentos. (KASSAR, 1995, p.
123).

As praticas pedagdgicas adotadas nestas classes especiais pouco
contribuiam para um avango significativo na aprendizagem das criangas com
Deficiéncia Mental, as quais eram entregues a propria sorte e, em muitos casos,
acabavam nao sendo transferidas para as salas regulares.

Apods a década de 1980, inovadoras ideologias passaram a ser difundidas no
pais. Essas ideologias eram marcadas por movimentos de grupos representativos

das pessoas com deficiéncia, os quais reivindicavam seus direitos civis e sociais e
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estavam aliados a promulgagdo da Constituicdo Federal (1988). A seguir,

explicitamos os avangos que foram ocorrendo nesse contexto.

4.2 O Brasil a partir dos anos 1980 e a educacao da pessoa com deficiéncia mental

Os anos 80 do século XX testemunharam investimentos inovadores no campo
da Educacdo Especial no Brasil, quando aconteceu o | Encontro Nacional de
Entidades de Pessoas Deficientes. Em seguida, a promulgacdo da Constituicao de
1988 foi considerada como um marco no que diz respeito aos movimentos de
reconhecimento dos direitos civis do cidadao em situacdo de deficiéncia, pois
recomendou que a educacgao destas pessoas deveria ocorrer, preferencialmente, na
rede de Ensino Regular. Além disso, a constituinte abriu as possibilidades do direito
a educagao gratuita e universal, visando a erradicar os altos indices de
analfabetismo da populagao brasileira (BRASIL, 1988).

Dessa forma, na década de 1980 o modelo social de inser¢ao das pessoas
com deficiéncia foi criado e passou a vigorar no pais. Segundo tal modelo, cabe a
sociedade eliminar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais, garantindo a
€SSas pessoas 0 acesso aos servigos, lugares, informagdes e bens necessarios para
se desenvolverem a nivel pessoal, social, educacional e profissional. Junto com o
modelo social surgiu 0 movimento pela inclusdo das pessoas com deficiéncia com
base na premissa de todos/as participarem dos eventos sociais, estudarem e
aprenderem juntos/as (RODRIGUES, 2013).

O surgimento do modelo social de inclusdo das pessoas com deficiéncia
trouxe a sugestdo de novas formas de tratar e de lidar com esses/as sujeitos/as na
sociedade e nas instituigdes escolares, visando a garantia de sua participagdo com
equidade e de sua aprendizagem, por meio do planejamento e do desenvolvimento
de praticas pedagogicas mais individualizadas e focadas em suas capacidades. No
contexto educacional nunca foi tdo relevante pensar e planejar estratégias e praticas
pedagogicas voltadas para as habilidades e potencialidades inerentes a cada
individuo.

A década de 1990 iniciou-se com propostas inovadoras no ambito das acdes
em torno da Educagao Especial e acomodou os idearios da educagao inclusiva que
ganharam forca no cenario internacional. Neste periodo ocorreu o fortalecimento das

politicas publicas inclusivas, tanto em nivel internacional quanto nacional. Para
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Maciel (2009), as politicas publicas surgiram e s&o utilizadas com base nas
desigualdades existentes na sociedade, tendo objetivos distintos que pretendem
“‘compensar as necessidades sociais € econbémicas que nao sao atendidas de forma
geral, mas que necessitam de agdes especificas para determinadas condi¢gdes em
que alguns grupos se encontram” (MACIEL, 2009, p. 34).

A Organizacédo das Nagbes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), organizou nos anos 1990 dois grandes eventos com o objetivo de criar
estratégias para superar a exclusdo: a Conferéncia Mundial sobre Educagéo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, da qual se originou a Declaragdo Mundial
de Educacao para Todos; e, em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Educacéao
Especial, organizada em Salamanca, na Espanha, que resultou na Declaracdo de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na area das Necessidades
Educativas Especiais. No Brasil, podemos encontrar o ideario de inclusdo escolar
presente na legislagdo nacional (BRASIL, 1996, 2001, 2003, 2008, 2010a, 2010b,
2010c, 2011a, 2011b, 2015) e nos debates de varios pesquisadores
contemporaneos.

Com base nas legislacbes e em autores brasileiros (GLAT, 2007; JESUS et
al., 2007; PACHECO; EGGERTSDOTTIR; MARINOSSON, 2007; OLIVEIRA;
OMOTE; GIROTO, 2008; PLETSCH, 2010), o principio da inclusdo desencadeou
discussdes, mudangas, alteragdes conceituais na realizagdo do trabalho pedagogico
e em torno do planejamento de praticas pedagdgicas, a fim de que assegurassem o
que estava preconizado na Constituicdo Federal em relagdo a garantia do direito a
educacao das pessoas em situacao de deficiéncia nas escolas regulares.

Foi na década de 1990, principalmente apds a promulgacéo da Lei 9.394/96,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, a qual destinou um
capitulo para a Educacao Especial garantindo que todos/as estudassem juntos/as
nas escolas regulares, que os/as pesquisadores/as e profissionais da educacgao
comecaram a se voltar para a necessidade de construir e adotar estratégias
pedagogicas voltadas para a adaptagédo curricular e a adequagdo de atividades.
Com isso, pretendia-se atender o publico da Educacao Especial nas salas de aula
regulares e promover sua inclusdao (RODRIGUES, 2013).

Ainda nessa década, varios documentos foram publicados, a nivel federal e
estadual, para regulamentar e organizar a educagao inclusiva no Brasil. Dentre eles,

destacamos que o Plano Nacional de Educacao - PNE, Lei n° 10.172/2001, colocou
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a necessidade da construgdo de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento
real a diversidade humana, sem distincdo de quaisquer naturezas. Ainda no ano de
2001, foi regulamentada a Convencao da Guatemala (1999) no Brasil por meio do
Decreto n° 3.956/2001, afirmando que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos que as demais pessoas.

Em 2004, ocorreu a promulgacgao da Politica Nacional de Educacgéo Especial,
orientando o processo de “integracao instrucional” somente para aqueles/as em
condigbes de acompanhar o curriculo programado para os ditos normais. Essa
legislacdo deixou aberta a possibilidade de matricula e frequéncia as escolas
regulares apenas a parcela das pessoas com deficiéncia que tivesse apta a
acompanhar e se apropriar dos conteudos curriculares planejados para a turma
como um todo.

No ano de 2008, com a publicagdo da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, ocorreu a transformacao da Politica Nacional
de Educacao Especial, assegurando a matricula de todas as criangas nas escolas
regulares, com iniciativas de auxilio a aprendizagem, de forma complementar e/ou
suplementar no contraturno. Seu principal objetivo foi “assegurar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo com acesso ao ensino regular, participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino” (BRASIL, 2008,
p. 14).

A esse respeito Rahme, Ferreira e Neves (2019) pontuaram que um

[...] dos marcos de referéncia para a politica inclusiva no Brasil é o
documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), que comemorou, em 2018,
dez anos de promulgagdo e circulagdo. A Politica marca um momento
distinto no cenario nacional, visto que modifica a orientagéo relativa a oferta
dos servigos especializados, que passam a ser complementares e/ou
suplementares a educagdo comum, e nado mais substitutivos. Essa
orientacdo afeta diretamente o fluxo do percurso escolar dos estudantes
com deficiéncia e o modo de oferta do atendimento educacional
especializado a esse grupo (RAHME; FERREIRA; NEVES, 2019, p. 2-3).

A promulgacéo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) garantiu a matricula de todas as criangas,
incluindo aquelas em situagcao de Deficiéncia Intelectual, nas escolas e nas turmas

de Ensino Regular, além da disponibilizacdo de um ambiente adequado para o
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atendimento das suas necessidades educacionais. A concretizacdo dessa acao
admitiu que fossem oferecidos servicos e agdes de modo a complementar o
processo de desenvolvimento das criangas em situagao de deficiéncia dentro das
préprias escolas no contraturno. Um dos dispositivos utilizados para a concretizagao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é a Sala de Recursos
Multifuncionais®2.

O movimento da inclusdo sugeriu que os sistemas de ensino e suas
instituicbes procedessem com a realizacdo de modificagbes radicais nas suas
estruturas fisicas e humanas para acolher a diversidade. Além de alteragdes de
natureza fisica, sdo imprescindiveis reformulagdes no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), prevendo a formagao continuada para o trabalho docente voltado para todas
as pessoas matriculadas nas escolas, dentre elas, aquelas em situagdo de
deficiéncia.

Os cursos de formacao continuada devem abarcar conteudos, com
fundamentacéo tedrica, que ensinem também de forma concreta aos/as profissionais
a reorganizar o planejamento das praticas pedagdgicas inclusivas, a fim de que elas
possam se materializar através das adaptacdes e adequacdes curriculares, das
transformacdes nos processos avaliativos e da atuacdo consciente do/a professor/a,
de modo a acolher e a atender competentemente aos/ alunos/as (CARVALHO, 2008;
GLAT; BLANCO, 2009).

Até aqui apresentamos uma retrospectiva relacionada as primeiras acdes
voltadas para a educacao das pessoas com Deficiéncia Mental no Brasil. Abordamos
a criagdo das instituigdes especializadas para o seu atendimento, ao longo dos
séculos XIX e XX, constatamos a promulgacado dos documentos oficiais, a partir da
década de 1990, versando sobre a inclusdao de pessoas com necessidades especiais
e que tiveram abrangéncia nacional e internacional.

A partir de entdo, muitos estudiosos passaram a se debrucar sobre essa
tematica e desenvolveram estudos cientificos acerca da possibilidade de planejar
praticas pedagdgicas capazes de ensinar e incluir as criangas em situagado de

Deficiéncia Intelectual matriculadas nas salas de aula do Ensino Regular. A seguir,

32 Criada por meio da Portaria Normativa n°® 13, de 24 de abril de 2007, é um espago organizado com
equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagoégicos e mobiliarios adaptados, para
atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos (BRASIL, 2007, p. 1).
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sintetizamos a concepgao de praticas pedagdgicas a luz de diversos/as autores/as

que se propuseram a conceitua-las.

3.9 Conceito de praticas pedagogicas

O surgimento do modelo social®® de insercdo das pessoas com deficiéncia
originado no Reino Unido, na década de 1960 e que foi se estruturando nos anos
seguintes, 1970 e 1980, se constituiu como um dos elementos que impulsionou a
proposta da educacdo inclusiva, induzindo a necessidade de haver mudancas
significativas e radicais no espaco escolar. Glat e Blanco (2009) sinalizaram que o
ideario da educagao inclusiva inaugurou uma nova formatagao de escola, “onde os
mecanismos de selecdo e discriminagcdo, até entdo utilizados, devem ser
substituidos por procedimentos de identificacdo e remocgao das barreiras para a
aprendizagem” (GLAT; BLANCO, 2009, p. 16). As autoras propuseram ser preciso a
reconstrucdo da escola, ndo somente em seu aspecto fisico, relacionado a
eliminagao de barreiras arquitetdnicas, mas em sua cultura, nas concepg¢des dos/as
profissionais, na forma de trabalhar e de construir praticas pedagdgicas visando
atender as necessidades de todos os(as) alunos(as).

Dessa forma, faz-se necessario enfatizar que a escola inclusiva, conforme
discutiram Carvalho (2008), Glat e Blanco (2009), tem a missdo de acolher e atender
a todos(as) e ndo somente as criangas com deficiéncia, pois “a escola é para todos,
sendo um equivoco supor que o paradigma da inclusao se destina, exclusivamente,

ao alunado da educacao especial” (CARVALHO, 2008, p. 98). Na premissa do

33 Paul Hunt, um socidlogo deficiente fisico, foi um dos precursores do modelo social da deficiéncia no
Reino Unido nos anos 1960. Ele é considerado um dos precursores e principais idealizadores do que
ficou conhecido como modelo social da deficiéncia. O seu escrito de maior impacto foi a carta que ele
remeteu ao jornal inglés The Guardian, em 20 de setembro de 1972. Varias pessoas a leram e
formaram a UPIAS, primeira organizagéo politica desse tipo: a Liga dos Lesados Fisicos Contra a
Segregacao. A estratégia da Upias era provocativa, pois tirava do individuo a responsabilidade pela
opressao experimentada pelos deficientes e a transferia para a incapacidade social em prever e
incorporar a diversidade. Em 1976, ocorreu a consolidagdo da UPIAS (DINIZ, 2007, p. 07-08). Um
dado essencial para o inicio da estruturacdo académica dos estudos sobre deficiéncia foi a
publicagdo, em 1983, do livro de Oliver: Servico Social com Deficientes, considerado por Barnes o
primeiro a propor diretamente a abordagem materialista da deficiéncia. A obra depois foi revisada e
transformou-se no livro-texto, Politicas para a Deficiéncia, em 1990. Ainda hoje, é considerado um
marco para o debate internacional sobre o modelo social, tendo sido traduzido para varios idiomas. A
necessidade de criagao de féruns alternativos para o debate sobre o0 modelo social fez com que Oliver
e Len Barton fundassem, em 1986, o primeiro periddico cientifico especializado em estudos sobre
deficiéncia: Disability, Handicap and Society. (DINIZ, 2007, p. 15).
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atendimento a todos/as os/as alunos, constantemente, €& comum os/as
professores/as se verem diante do grande desafio de como ensina-los/as e garantir
a aprendizagem e a inclusao.

O paradigma da escola inclusiva na analise de Rodrigues (2013) deixou nitida
a urgéncia de se modificar as praticas pedagdgicas, renovar as estratégias de
ensino e as maneiras de conduzir a aula. No modelo médico-pedagdgico, por
exemplo, o problema centrava-se nas pessoas com deficiéncia que deveriam ser
modificadas, curadas, normatizadas e depois inseridas na comunidade e na escola
regular. No modelo social ocorreu o inverso, e a sociedade, as instituicbes e,
principalmente, as escolas receberam a incumbéncia de acolher, de criar as
condigcbes necessarias e essenciais para que essas pessoas pudessem usufruir,
com equidade, de todos os bens e servigos.

O alcance das exigéncias da inclusdo no intuito de romper com uma
educacao rigida, praticada por meio de atividades mecéanicas e padronizadas, onde
todos/as sao obrigados/as a realizar as mesmas propostas pedagdgicas, sem a
devida reflexdao e sem a necessaria consideracdo das caracteristicas e capacidades
individuais, demanda a formacdo continuada dos/as professores/as e demais
profissionais da educacéao, conforme discutido por Perrenoud (1999 apud Rodrigues,
2013).

A formagao docente cumpriria com o objetivo central de disponibilizar para o/a
profissional o conhecimento inerente ao novo modelo de educagao que se pretendia
inclusivo, com capacidade para atender a todos/as no espaco da sala de aula
regular. Nesse sentido, os cursos de formagao continuada deveriam instrumentalizar
os/as professores/as, oferecendo-lhes conhecimentos tedricos que os/as
possibilitassem modificar o trabalho nas salas de aulas e adotar praticas
pedagdgicas que efetivassem a aprendizagem de todos/as alunos/as.

Araujo (2019), Santos e Martins (2015), ao refletirem sobre o conceito de
praticas pedagdgicas, sinalizaram que elas se encontram diretamente relacionadas
com o trabalho pedagdgico, o fazer diario do/a professor/a na sala de aula e com
todas as agdes planejadas para se alcangcar um determinado objetivo de
aprendizagem, tendo em vista que ndo sao estanques, nem tado pouco desprovidas
de intencionalidade. Elas se modificam, modelam-se e se consolidam dentro de
contextos historicos e sociais, revelam formas de pensar e de conceber os sujeitos a

quem sao destinadas.
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As diversas concepg¢des de aprendizagem teorizadas e desenvolvidas por
pesquisadores e estudiosos, nas diferentes épocas e adotadas nos espacos de
ensino, comumente subsidiaram e subsidiam as praticas pedagogicas, que sao, no
entanto, passiveis de transformagdes na medida em que novas teorias e seus
tedricos ganham espago no contexto educacional. Giusta (2013) ressaltou que o
conceito, as praticas de ensino e a aprendizagem comegaram a ser possiveis a partir
das ideologias empiristas que sustentavam a ideia de que todo conhecimento
advinha da experiéncia. Essa base tedrica considerava o sujeito como uma tabula
rasa ou cera mole para o qual as informagdes e impressdes do mundo chegavam
por meio dos érgéos dos sentidos e iam se associando umas as outras, formando a
aprendizagem.

Essa premissa € bem ilustrada no capitulo 02, que trata das bases do trabalho
médico-pedagdgico desenvolvido por Jean ltard com Victor “de Aveyron”, nas ag¢des
posteriores de Séguin e de Bourneville e suas tentativas de aperfeicoamento,
organizacao e descricao do método deste precursor das iniciativas voltadas para a
educacao de pessoas com Deficiéncia Mental.

As primeiras no¢des de aprendizagem, discutidas por Franco (2016) e Giusta
(2013), consideravam-na como resultado do treino e da experiéncia e estiveram
ligadas a corrente psicologica do Behaviorismo de base positivista, por meio dos
estudos de Watson, apoiado nos trabalhos de Pavlov, e posteriormente pelas
constatagdes feitas por Skinner. As autoras indicaram que, em contraposicdo a
concepgao de aprendizagem dos behavioristas, nos anos finais do século XIX e
inicio do século XX, por meio dos estudiosos Kurt Koffka, Wolfgang Kéhler e Max
Werteimer, surgiu a Gestalt, corrente psicologica fundamentada
epistemologicamente no racionalismo, o qual, por sua vez, compreendia que o
conhecimento antecedia a experiéncia e se formaria por meio de estruturas inatas,
pré-formadas no suijeito.

Assim, as primeiras praticas pedagdgicas com a finalidade de ensinar as
pessoas, principalmente as criangas, em fase escolar, segundo Giusta (2013),
fundamentaram-se nos preceitos behavioristas e gestaltistas, desconsiderando todo
o contexto de vida e a subjetividade dos sujeitos, esta construida antes da sua
entrada nos ambientes de ensino, bem como a sua interagdo com o0 meio de
vivéncia. As duas correntes tedricas conceberam o conhecimento como fruto das

experiéncias individuais ou como resultado das estruturas inatas a cada sujeito. Vale
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ressaltar que tais teorias psicoldgicas nao tiveram a pretensdo de criar bases
pedagdgicas para o0 ensino escolar, porém, os/as pesquisadores/as e profissionais
da educacao utilizaram e aplicaram os principios nelas propostos como principios na
educacao.

A autora salientou que as praticas pedagdgicas assentadas nas concepgdes
empirista/positivista e racionalista de aprendizagem fracassaram, pois as mesmas
silenciavam, isolavam e desconsideravam os/as alunos/as, submetendo-os/as ao
saber e a autoridade dos/as professores/as, dos/as conferencistas, dos textos, dos
livros, das instrugbes programadas, das normas ditatoriais da instituigdo. Franco
(2016) discutiu que essas concepgdes de aprendizagem surgiram com o intuito de
laicizar a educacéo, difundir os valores burgueses, organizar a estabilidade social do
Estado. Giusta (2013) mostrou ainda que essas praticas geravam falso
conhecimento e subordinagao por parte dos/as estudantes.

Em contraponto as ideias de cunho empiristas/positivistas e racionalistas que
tendiam a conceber uma visdao fragmentada de ser humano no que tange a
construgdo da aprendizagem, despontaram as ideias piagetianas e Vygotskyanas,
as quais se alicergaram na ideologia de que a aprendizagem humana perpassa
experiéncias intrapessoais e interpessoais, mediadas pelo meio social e cultural.
Suas teorias foram se aliando ao longo do tempo e consolidaram a ideia de que
cada individuo apresenta, inerentemente, a capacidade de aprender, sendo
primordial que seja considerado na sua totalidade e lhe sejam propiciadas
intervengdes que levem em conta sua singularidade.

Apresentamos, resumidamente as concepg¢des de aprendizagem que

fundamentaram as teorias desenvolvidas por esses dois cientistas.

4.3 Piaget e Vygotsky: o que representam suas teorias para as praticas

pedagogicas?

Piaget e Vygotsky inauguraram outras teorias no campo da aprendizagem e
modos diferentes de pensar a construcdo do conhecimento humano. Suas ideias
foram largamente difundidas entre pesquisadores/as do mundo inteiro e adotadas
nas instituicbes escolares. Conforme Franco (2016), Piaget postulou que o
conhecimento ndo advém nem da experiéncia pura dos objetos nem de

programacgdes inatas dos sujeitos, mas ocorre de forma sucessiva. Assim, nem 0s
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objetos, nem os sujeitos sao preponderantes como pontos de partida, mas sim a
interacdo entre ambos. Ja Vygotsky realgou em sua teoria a relevancia do meio
social e das interagdes entre os sujeitos na construgao da aprendizagem.

As ideias de ambos os autores se opuseram a ideologia da aprendizagem por
meio da experiéncia pura e de estruturas inatas e, assim, novas concepg¢des de
ensino e aprendizagem, praticas pedagdgicas diferentes, foram surgindo e sendo
concretizadas nos espacos escolares. Candau (2011), Giusta (2013) e Franco (2016)
discutiram que nas escolas inclusivas imperam ideologias e discursos sobre as
praticas pedagdgicas pautadas na premissa de que todo conhecimento se consolida
na pratica social, de modo coletivo, e que s6 é possivel conceber a sua construgao
na interagcdo sujeito/objeto e vice-versa, mediada por individuos com diferentes
niveis de saber.

Diversas concepgbes de praticas pedagogicas estiveram presentes nas
instituicdes escolares, respondendo as demandas especificas de cada época e de
cada tipo de sociedade. Na perspectiva da pedagogia tradicionalista, que propunha a
transmissao de conteudo sem a participacao, a reflexdo e a interagdo dos sujeitos,
as praticas pedagogicas foram mecanizadas, rigidas, prontas para serem inculcadas
nas criancas. No modelo de educacéo para a sociedade tecnicista, que preconiza a
formagao para o mercado de trabalho, as praticas pedagdgicas estiveram voltadas
para o treinamento e para a aprendizagem de oficios.

No contexto da educacao inclusiva, em que a ideia central € o ensino/insergao
de todos/as na sociedade e nas escolas, garantindo igualdade de direitos e de
acesso, as praticas pedagdgicas deveriam assumir carater emancipatorio, critico e
dialético, indo ao encontro do respeito as diferencas presentes na sala de aula.

As estratégias, antes aplicadas a todos/as, agora precisam ser planejadas da
forma mais individualizada possivel, para atender as especificidades de cada crianga
ou grupo de criangas. Devem levar em conta os aspectos ambientais, as
experiéncias vivenciadas, as subjetividades, enfim, o sujeito em seu todo.

Considerando as caracteristicas globais do/a aluno/a, Sacristan (1999)
salientou que a pratica educativa vai além daquilo que é inerente ao oficio dos/as
professores/as, pois se ftrata de uma acado marcada por tragos culturais
compartilhados por uma sociedade inteira. Dessa maneira, a pratica pedagdgica se
transforma e se modifica com o decorrer do tempo e com as ideias sobre formacéao

humana que vigoram em cada momento.
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A definicao de pratica pedagdgica anunciada por Libaneo (1990) dialoga com
a ideia de flexibilidade e nos permite compreendé-la como uma agao consciente,
intencional e planejada para o processo de formagdo do homem, com objetivos e
meios intencionalmente influenciados por critérios sociais, tipo de sociedade e
homem que se deseja formar. Dessa forma, o/a professor/a, ao planejar suas aulas,
aléem de ser influenciado por seus valores e crengas pessoais, levara em
consideragao também os aspectos inerentes ao ambiente, meio social no qual esta
inserido, as legislagdes vigentes e modos de pensar o ser humano neste contexto.

Santos e Martins (2015) e Araujo (2019) afirmaram que, ao construir/planejar
a pratica pedagogica, o/a professor/a revela um conjunto de concepgdes e valores
construidos ao longo de sua vida pessoal e profissional sobre os sujeitos, suas
capacidades e habilidades. Pode-se dizer que as praticas pedagogicas desvendam
modos de pensar sobre os individuos que se encontram num espaco escolar. Cabe
ao/a professor/a refletir quanto aos valores e principios que norteiam suas praticas
pedagdgicas, desde sua concepcdo e planejamento até sua aplicacdo e
desenvolvimento no &mbito da sala de aula.

Nas escolas inclusivas, a consideracdo da diversidade dos/as alunos/as e o
atendimento as suas necessidades educacionais, por meio da flexibilizacdo das
acdes voltadas para o acesso, para a participagao social e para o conhecimento, sao
atos essenciais para o exercicio do/a profissional da educagdo. E primordial
compreender que “na escola atual, as praticas pedagogicas devem atender a
diversidade da turma, os procedimentos pedagdgicos precisam ter um carater
flexivel, diversificado, que envolvam todos os alunos da sala de aula, sem excecao”
(SANTOS; MARTINS, 2015, p. 396).

Neste sentido, o/a professor/a que recebe em sua sala de aula criangas em
situacdo de Deficiéncia Intelectual e almeja Ihes garantir o direito a aprendizagem
deve se engajar na busca pela “aquisicado de conhecimentos tedricos e praticos, de
cunho didatico e pedagogico, sobre como trabalhar com alunos em situacdo de
Deficiéncia Intelectual” (SANTOS; MARTINS, 2015, p. 405).

O trabalho pedagdgico intencional, pensado e planejado especificamente para
o/a aluno/a em situagdo de Deficiéncia Intelectual tem a potencialidade de
impulsiona-lo/a a construcdo de seu proprio aprendizado e de promover
aprendizagens significativas, contribuindo para a inclusdo deste/a aluno/a nos

processos escolares. Quando o/a professor/a tem consciéncia da importancia do seu
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trabalho e de suas ag¢des sobre a aprendizagem de seus alunos, ele tem nas maos a
chance de potencializar suas capacidades independentemente de suas limitacdes,
pois os alunos da Educacédo Especial deparam-se com varios obstaculos, porém,
muitos deles podem ser superados por meio da agao pedagogica planejada, de
forma consciente (CARAMORI, DALL'ACQUA, 2015).

Dessa forma, considera-se urgente a modificacdo das praticas pedagdgicas
construidas como pacotes fechados e rigidos, sugerindo que todas as criancas
aprendam os mesmos conteudos, nos mesmos momentos, NOS MesMOos espagos e
com as mesmas didaticas.

Na proxima subsecdo, tratamos do conceito de adaptagdes curriculares,
contextualizando seu surgimento com a Declaragdo de Salamanca, em 1994 e a
divulgacao e utilizagdo deste documento no contexto educacional, a partir da década
de 1990, colocando em destaque a urgéncia da inclusdo de todos/as e ampliando o
conceito de necessidades educacionais especiais, incluindo todas as criangas que
nao estejam conseguindo se beneficiar com a escola, por motivos diversos.

Sintetizamos os tipos de adaptagdes curriculares como de pequeno e de
grande porte, devendo ocorrer para tornar a escola inclusiva e para garantir que
praticas pedagdgicas coerentes com a individualidade de cada crianga possam ser
planejadas e desenvolvidas. Espera-se, assim, assegurar a aprendizagem de
todos/as os/as alunos/as sem distingdes e discriminagées de quaisquer naturezas.
Vimos as diversas nomenclaturas que tal expressao foi ganhando ao longo do tempo
e as dificuldades ainda existentes por parte dos/as professores/as na apropriacao,

compreensao e aplicagao de tal conceito.

4.4 Préticas pedagogicas inclusivas e adequacgdes curriculares

A implantacdo da politica de educacao inclusiva fez ecoar a ideologia da
escola regular/comum como local de acolhimento e de ensino das criangas, sem
excegdo e sem quaisquer discriminagcdes (KASSAR, 2016). Ao se pensar nas
estratégias para garantir o atendimento a essa diversidade, foi necessario organizar
um conjunto de agdes que tornassem real tal atendimento. Dentre elas, por meio do
art. 28 da Declaragdo de Salamanca, tem-se o surgimento da expressao
“adaptagdes curriculares”, onde se recomenda que os programas de estudos devam

ser adaptados as necessidades das criangas e nao o contrario. As escolas deverao,
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por conseguinte, oferecer opgdes curriculares que se adaptem as criangas com
capacidade e interesses diferentes.

A partir da publicagdo desse documento, ficou nitido que as escolas deveriam
se organizar para atender a diversidade de sua clientela. Além disso, a Declaragao
contribuiu para que as adaptacdes curriculares passassem a ser identificadas em
outras orientagdes e bases legais, nacionais e internacionais, em diferentes épocas.
No contexto brasileiro, podemos citar como exemplo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) - Adaptagdo Curricular (BRASIL, 1998) e a Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008). As
diretrizes que preconizaram a concretizagao das adaptagdes curriculares sugeriram
aos sistemas de ensino estabelecerem um curriculo flexivel, com estratégias
diferenciadas que garantissem o0 acesso e a permanéncia de todos/as os/as
alunos/as nas escolas (ARAUJO, 2019).

A ideia das adaptagdes curriculares “foi amplamente indicada nos
documentos orientadores do Atendimento Educacional Especializado nacional e
internacional” (SILVA, 2016, p. 64), sendo estabelecida legalmente no Brasil por
meio da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, em seu artigo 59, que
propbs a organizagao de curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos
especificos para atender as necessidades no processo de ensino aprendizagem
dos/as educandos/as com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 1996).

No ano de 1998 entrava em vigor os PCN’s (BRASIL, 1998), os quais
postulavam que as adaptagdes curriculares se constituissem em instrumentos de
ensino-aprendizagem capazes de permitir que conteudos, objetivos, metodologias e
avaliacbes fossem flexiveis para cada deficiéncia. Foi estabelecida uma
diferenciagcdo entre adaptagbes de “grande porte” ou de “pequeno porte”’. As
primeiras foram consideradas de responsabilidade das instancias politico-
administrativas superiores e compreenderam desde os objetivos até a temporalidade
que o aluno necessita para cursar determinada série. Ja as de pequeno porte, por
sua vez, seriam de responsabilidade do/a professor/a e ndao dependeriam de
autorizacao de instancias superiores.

Como adaptacdes de pequeno porte nos elementos curriculares, Monteiro
(2015) exemplificou as modificagdes que deveriam ser realizadas no planejamento,

na elaboragdo dos objetivos, conteudos, metodologia de ensino, concepgdes de
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avaliagao etc. Em relacdo as adaptacbes de acesso ao curriculo, a autora
mencionou aquelas referentes a modificacdo ou disponibilizacdo de recursos
especiais, materiais ou de comunicagao, e a remogao de barreiras arquitetbnicas e
atitudinais que impediam ou dificultavam a alguns/as alunos/as (como os cegos, 0s
surdos, deficientes fisicos e intelectual) o acesso as experiéncias bem-sucedidas de
ensino-aprendizagem.

De acordo com a individualidade de cada crianga e as suas necessidades
particulares, poderiam ser feitas adaptacdes fisicas na construgdo, tais como:
construcao de rampas de acesso, banheiros adaptados, utilizacdo de comunicacao
alternativa, mobiliario, equipamentos, sistema braile, lingua de sinais, ajudas
técnicas, materiais de apoio pedagogicos, objetos para manipulagao,
desenvolvimento de habilidades adaptativas, modificagbes na metodologia e didatica
(BRASIL, 1998; MONTEIRO, 2015).

Carvalho (2014) esclareceu que as adaptagbes curriculares devem ser
entendidas como instrumentos que possibilitam a individualizagdo do processo de
ensino-aprendizagem. Elas devem ser compreendidas como modificagdes
estrategicamente elaboradas pelos/as professores/as para responder, de modo
particular, as necessidades dos/as alunos/as que apresentam dificuldades de
aprendizagem ou algum tipo de deficiéncia, garantindo que nenhum seja excluido do
direito de aprender e de participar. A autora defendeu que nao se trata de elaborar
um novo curriculo, mas de fazer ajustes necessarios nos conteudos, objetivos,
metodologia de ensino, temporalidade e nas praticas de aprendizagem, com a
finalidade de alcangar a igualdade de oportunidades no que diz respeito a
construcao dos conhecimentos.

Alguns autores defenderam que a realizacdo de adaptagdes curriculares
seriam o caminho para o atendimento as necessidades especificas de aprendizagem
dos/as alunos/as. No entanto, a identificacdo dessas “necessidades” requer que 0s
sistemas educacionais modifiguem ndo apenas as suas atitudes e expectativas em
relacdo aos/as alunos/as, mas que se organizem para construir uma escola real para
todos e deem conta dessas especificidades.

Pletsch (2016) complementou que a diferenciacao pedagdgica ou adaptagao
curricular se constitui como uma resposta orientada pelo principio do direito de todos
a aprendizagem. Sendo assim, tal adaptagédo se torna essencial para contemplar a

heterogeneidade dos/as alunos/as que se encontram matriculados/as nas escolas
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atuais e romper com a tradicdo histoérica do curriculo que comumente é
uniformizadora.

No ambito da educagao inclusiva, podemos afirmar que adaptagao curricular é
um termo que esta em processo de construgcdo e apropriagao, pois vem sofrendo
modificagdes tanto na nomenclatura quanto no conceito. Com o decorrer do tempo,
surgiram diversificadas designagdes para o termo e hoje € comum encontrarmos as
expressoes: adequagbes razoaveis, adequacdes curriculares, ajustes ou
adaptacdes, flexibilizacdes curriculares, diferenciagdo curricular e acessibilidade
curricular (RODRIGUES, 2013).

O trabalho pedagdgico com base nas adaptagdes curriculares tem gerado
duvidas em relagcdo ao seu entendimento e a sua pratica por parte dos/as
professores/as, pois muitos/as o0 consideram um grande desafio, tanto no
planejamento quanto na execucgao, fator que tem dificultado a sua realizagéo e a
garantia do atendimento dos/as alunos/as com deficiéncia na escola regular
(LOPES, 2010; PEDROSO, 2014).

Trés décadas ja se passaram desde a Declaragao de Salamanca (1994) e, no
ambito da educacgao brasileira, podemos dizer que ainda ndo € uma realidade efetiva
a educagao inclusiva, para a qual um dos requisitos basilares é a construgdo das
adaptagbes curriculares, dentre outras exigéncias previstas em diversos
documentos. Percebemos que nossas politicas publicas carecem de apoio e boa
vontade dos governantes, pois € comum em um pais de tdo vasta dimensao
territorial encontrarmos inumeras discrepancias na forma como as iniciativas de
inclusao escolar vém se estabelecendo.

Outra observagao pertinente € que, embora novas formas de conceituagao
para o termo “adaptagdes curriculares” tenham ganhado espacgo tanto na literatura
quanto na pratica diaria dos/as professores/as e das instituicbes escolares, ainda
existem muitas resisténcias, duvidas e desentendimentos em relagdo a educagao
das pessoas com Deficiéncia Intelectual e ao ensino igualitario a todos no espago da
sala de aula do Ensino Regular. Apesar de nem sempre ter sua importancia
reconhecida, a reflexdo consciente na hora de construir o curriculo e planejar as
aulas gera respeito a individualidade da crianca e garante que novas praticas
pedagogicas sejam construidas a partir de sua subjetividade.

No préximo capitulo, conjugamos a narrativa do percurso trilhado para a

realizacdo desta pesquisa, abordando os procedimentos metodologicos, a
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caracterizacdo das participantes e das suas respectivas escolas, com a
apresentacao, analise e discussdo dos dados encontrados nas entrevistas, por meio
das trés categorias de analise definidas. Além disso, sintetizamos as falas das
professoras sobre suas praticas pedagdgicas voltadas para as criangas em situagéo

de Deficiéncia Intelectual.
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5 PERCURSO RUMO AO CAMPO DE PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Na busca pela analise das praticas pedagdgicas planejadas e executadas
para as criancas em situacdo de Deficiéncia Intelectual matriculadas nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, em duas Escolas Publicas de Ensino
Regular (uma da rede municipal e outra da rede estadual) situadas numa cidade
mineira*, optamos por uma pesquisa qualitativa.

A pesquisa de campo de cunho qualitativo foi entendida por Denzin e Lincoln
(2006) como um trabalho interdisciplinar, transdisciplinar e, as vezes,
contradisciplinar, que atravessa as humanidades, as ciéncias sociais e as ciéncias
fisicas. A andlise documental, citada por Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) como
um tipo de pesquisa que traz uma grande riqueza de informagdes, podendo ser
utilizada em varias areas das ciéncias humanas e sociais, facilitando o entendimento
do objeto na sua contextualizagdo histérica e social, também foi utilizada em nosso
trabalho.

A pesquisa do tipo qualitativa, conforme descricdo de Ludke e André (1986),
desenvolve-se numa situacdo natural, rica de dados descritivos, apresenta um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de maneira complexa e contextualizada.
Corroborando com essa prerrogativa Bogdan e Biklen (1994) destacaram cinco
caracteristicas da pesquisa qualitativa: “é descritiva, 0 ambiente natural & utilizado
como fonte direta de dados; o processo € mais relevante do que os resultados ou
produtos; ha tendéncia de analisar os seus dados de forma indutiva; o significado é
de importancia vital” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 50).

A pesquisa empirica ou de campo descrita por Minayo (2009) consiste na
busca de dados relevantes e convenientes a partir de fontes diretas (pessoas) que
conhecem, vivenciam, vivenciaram ou tem conhecimento sobre o tema, fato ou
situacdo. Essas fontes podem causar uma diferenciagdo na abordagem e no

entendimento, conduzindo a mudancgas, acréscimos ou alteragcdes profundas,

34 Segundo o IBGE em 2020 é considerada uma capital regional na hierarquia urbana brasileira, ao
exercer influéncia econémica e de prestagdo de servigos preponderante sobre um arranjo
populacional que abrange outros municipios. Seu indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDH-M) é considerado alto pelo Programa das Nagbdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
sendo que seu valor é de 0,771 (sendo o 220° maior do Brasil e 0 16° maior de Minas Gerais).
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/ipatinga/panorama. Acesso em: 9 jun. 2021).


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_o_Desenvolvimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_de_Minas_Gerais_por_IDH-M
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relevantes, que nao distorgcam, agridam ou alterem o conteudo principal, mas sim
que o enriquega e o transforme em conhecimento de facil compreensdo. Como ja
mencionado, nossa pesquisa se desenvolveu em duas escolas (uma municipal,
outra estadual) de um municipio mineiro, selecionadas com base nos seguintes
critérios: ofertar o Ensino Fundamental e ter aluno/a em situagdo de Deficiéncia
Intelectual matriculado/a nos trés primeiros anos (1°, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental.

Pereira (2019) salientou que a escolha de um determinado caminho
metodoldgico se vincula com as formulagdes teoricas priorizadas em um trabalho. As
diversas formas de se obter dados para uma pesquisa estdo diretamente
entrelagcadas as perspectivas tedricas metodoldgicas que oferecem certo significado.
Uma pesquisa possibilita compreender profundamente determinada realidade. Mas
o/a pesquisador/a precisa estar atenta (0) quanto a validade e a pertinéncia dos
dados coletados, a partir das escolhas teéricas e metodoldgicas.

Com relagcdo as escolhas metodoldgicas, em nosso trabalho combinamos:
levantamento bibliografico, estado do conhecimento, analise documental (fontes
secundarias) e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. O levantamento
bibliografico e o estado do conhecimento foram apresentados nos capitulos
anteriores.

Neste estudo, buscamos definir, preliminarmente, os procedimentos éticos
necessarios. O projeto foi submetido ao exame do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Ouro Preto e aprovado por meio do Parecer 3.652.578, de
21 de outubro de 2019 (ANEXO A). Seguimos com a apresentacdo do projeto de
pesquisa e a autorizagdo das gestoras e das professoras das duas escolas, uma
municipal e outra estadual, como ja mencionado. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE A) foi elaborado de forma a garantir que a participagdo na
pesquisa fosse facultativa e pudesse ser interrompida, a qualquer momento, caso
assim desejasse a professora participante.

Apods a definicdo dos aspectos legais e estruturais, a pesquisa foi realizada
mediante as seguintes etapas: 1) levantamento bibliografico; 2) analise documental
de legislacbes oficiais federais, estaduais e municipais; 3) contextualizacdo e
levantamentos iniciais; 4) construcdo do instrumento de pesquisa (roteiro de

entrevista); 5) coleta de dados por meio da realizagdo das entrevistas com os
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sujeitos da pesquisa; e 6) analise dos dados coletados e apresentagdo dos mais
relevantes.

Na primeira etapa, realizamos um levantamento bibliografico sobre as
producdes académicas dos ultimos cinco (5) anos relacionadas aos eixos da
pesquisa: Praticas Pedagdgicas, Deficiéncia Intelectual, anos iniciais do Ensino
Fundamental. Mapeamos registros alusivos as primeiras iniciativas voltadas para a
educacao das pessoas com Deficiéncia Mental em ambito internacional e nacional.

Na segunda etapa, efetuamos analise documental, por meio da selegcdo de
diversos documentos, internacionais e nacionais, como: a Declaragao de Salamanca
(2004); a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (PNEEPEI/2008), do Ministério da Educacao (MEC), além da legislacao
atual das Politicas Publicas de Educac&o Especial Inclusiva; e o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas, da Secretaria Municipal de Educagédo do municipio
onde se localizam as instituicdes selecionadas para a pesquisa.

Na etapa de contextualizagéo, realizamos o levantamento dos dados acerca
das caracteristicas das redes de ensino, dos sujeitos e suas praticas, os quais
podem ser encontrados ao longo deste capitulo.

Consideramos oportuno mencionar que a instituicdo municipal, que aqui
denominamos Escola da Esperanga, esta diretamente articulada com minha
experiéncia profissional como professora concursada da Rede Municipal de
Educacao da cidade na qual ela esta situada, desde o ano de 2007, sendo esse o
principal motivo para a sua escolha. De outro modo, a escolha da instituicdo
estadual, aqui chamada de Escola dos Sonhos, ocorreu apdés uma tentativa
malsucedida em uma outra escola da rede estadual. Ressaltamos que essa
instituicdo também desenvolve ag¢des voltadas para a matricula e o atendimento de
alunos/as considerados/as com Deficiéncia Intelectual e que, assim como a Escola
da Esperancga, demonstra interesse pela efetiva inclusdo social e escolar dessas

criangas e adolescentes.
5.1 O local da pesquisa: escola esperanca e escola dos sonhos
Em virtude das questdes éticas envolvidas em pesquisas com seres humanos

inseridos em instituicbes sociais, conforme mencionado na segdo antecedente,

denominamos a instituicdo municipal de Escola da Esperanca e a instituicdo
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estadual de Escola dos Sonhos. Apds a selecao das instituicdes, realizamos um
contato inicial com a diretora de cada uma e marcamos uma visita para
apresentacdo da pesquisa. Nessa primeira visita, revelamos os objetivos da
pesquisa, falamos sobre a assinatura do Termo de Consentimento, sobre nossa
intencdo de realizarmos as entrevistas com quatro professores/as de cada instituicao
e de conhecermos os documentos que legalizam e endossam as agdes das
instituicdes, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Na Escola da Esperanca, nosso local de trabalho desde o ano de 2014, os
contatos sempre fluiram espontaneamente, sem quaisquer entraves. A diretora
solicitamente autorizou a realizacao da pesquisa, por meio da assinatura do Termo
de Consentimento, e a coordenadora pedagodgica dos anos iniciais também se
prontificou a contribuir com tudo o que fosse necessario.

Na Escola dos Sonhos, onde eu ainda nao conhecia todos/as os/as
profissionais, os primeiros contatos se deram através da professora da sala de
recursos multifuncionais que ja era minha conhecida e em alguns momentos relatara
sobre sua mudanca de lotagao para a referida escola e sobre o trabalho que estava
realizando na reorganizagao dos atendimentos aos/as alunos/as publico-alvo deste
servico. A mesma me apresentou para a diretora que me recebeu prontamente para
a realizacao da pesquisa.

A visita inicial contou com a presenca da diretora e da supervisora dos anos
iniciais. Elas me receberam na sala da dire¢cdo, que é conjugada e proxima a
secretaria escolar. Um fato que me chamou atengao é que nessa ocasido, enquanto
conversavamos, chegou uma turminha, acompanhada da professora, com um bolo
para comemorar o aniversario da diretora. Foi um momento bastante marcante, as
criangas demonstraram carinho para com a profissional, por meio da leitura de
cartinhas, escritas por elas mesmas. Neste dia, a diretora me explicou o
funcionamento da escola, assinou o termo de autorizagao da realizacdo da pesquisa
e agendou um novo encontro com as professoras das turmas dos anos iniciais para
a semana seguinte.

Na reunido diretamente com as professoras, de ambas as institui¢cdes, percebi
a presencga de apenas mulheres atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
A receptividade foi extremamente positiva por parte de todas. Na Escola da
Esperanga eu ja era conhecida. Na Escola dos Sonhos, as professoras

transpareceram estar felizes de saber que eu, enquanto par profissional, estava
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prosseguindo nos estudos. Notei uma sensagao de orgulho e alegria por parte delas
ao verem uma professora cursando o mestrado. Elas demonstraram bastante
interesse em saber mais sobre minha trajetéria, em como ser aprovada em um curso
de mestrado por uma Universidade Federal e revelaram grande entusiasmo pela
pesquisa.

Gatti (2007 apud Pereira 2019) resgatou a importancia dos registros dos
eventos regulares e imprevistos, das surpresas, dos impasses e dos
encaminhamentos e solugbes adotadas em campo. Por isso, utilizei um diario de
campo, em que registrei as observagdes e impressdes que foram emergindo. As
observagdes realizadas no diario foram de grande valia no momento das analises
das falas das professoras. Esses registros contribuiram também para uma
autocritica, deixando perceptivel meu modo de agir e a validade das informagdes e
conclusdes que estruturam a pesquisa.

Durante as visitas, solicitamos a permissdo para acessar o PPP das
instituicdes, e com esse documento realizamos as coletas dos dados referentes a
histéria das instituicbes, aos objetivos e as agdes. O PPP nos mostrou a identidade
das instituicées, o surgimento e suas trajetorias ao longo do tempo. Além disso, tal
documento mostrou a missao, a clientela, os dados sobre a aprendizagem, a relagao
com as familias, os recursos, as diretrizes pedagodgicas e o plano de acdo de ambas
as instituicbes. Para Ludke e André (1986), o uso de documento na pesquisa
“‘constitui uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador’ (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39).

Os Projetos Politicos Pedagodgicos das duas instituicdes foram
disponibilizados via e-mail. Pereira (2019) elucidou que, ao elegermos a analise
documental como uma das fontes de coleta de dados em uma pesquisa, € preciso
lembrar que ha uma diferenciacdo no tipo de sua fonte, podendo ser primaria ou
secundaria. A fonte primaria traz informacdes originais e a secundaria consiste numa
releitura ou reelaboragcdo a partir da fonte primaria e original. Para nossa
investigacao, trabalhamos com o PPP de cada escola pesquisada como uma fonte
secundaria.

A coleta dos dados por meio da aplicacdo das entrevistas teve inicio em
dezembro de 2019, quando entrevistei duas professoras de cada escola. Em virtude

da pandemia da Covid-19, que estourou no Brasil em meados do més de marco de
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2020 e impossibilitou totalmente o contato pessoal, desencadeando o fechamento de
todas as instituicdes escolares, ndo foram possiveis as entrevistas com as quatro
professoras de cada escola. Diante dessa realidade, optamos por construir e aplicar
um roteiro complementar de entrevista, com base nas indicagbes da banca de
qualificacdo. Assim, alteramos o numero de entrevistadas, permanecendo apenas as
duas que ja haviam participado da primeira etapa, em dezembro de 2019. Somente
no final de dezembro de 2020 e janeiro de 2021 conseguimos concluir as
entrevistas. Para essa etapa, fui recebida carinhosamente na casa de cada
professora, respeitando os protocolos de seguranga determinados pelo Ministério da
Saude3®, que com muita disposi¢do e boa vontade consolidaram sua participacao na
pesquisa.

Na préxima secdo, apresentamos as instituicbes pesquisadas por meio das

informagdes coletadas nos seus respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos.

5.2 Contextualizagao e localizagao das escolas pesquisadas

A Escola da Esperanca e a Escola dos Sonhos estdo situadas em um
municipio mineiro®®, localizado no Vale do Rio Doce, pertencente a regido
metropolitana do Vale do Aco, com alto indice de Desenvolvimento Humano quando
comparado a outros municipios mineiros e brasileiros.

De acordo com os dados disponiveis no QEdu, plataforma que reune dados
educacionais para auxiliar aqueles envolvidos com a educacdo no pais, quanto
ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)¥, indicador criado e
utilizado para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas, o municipio

encontra-se acima da média geral do Brasil e do Estado de Minas Gerais, tanto nos

% Higiene das maos, manutengéo da distancia de pelo menos 1 metro e uso de mascaras de tecido
(NOTA TECNICA GVIMS/GGTES/ANVISA N° 04/2020, p. 20).

% O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é igual a 0,771. Quando comparado aos
outros municipios, ocupa o décimo lugar no Estado de Minas Gerais, o 107° lugar no Brasil e, na
regiao geografica imediata, o] terceiro lugar (Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/ipatinga/panorama. Acesso em: 07 jun. 2021).

37 IDEB — Anos iniciais do Ensino Fundamental (Rede publica) = 6,6. Quando comparado a outros
municipios, ocupa o 186° lugar no Estado de Minas Gerais, o 674° lugar no Brasil e na regido
geografica imediata, terceiro lugar (Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/ipatinga/panorama Acesso em: 7 jun. 2021). IDEB -Anos finais do
Ensino Fundamental (Rede publica) = 5,3. Quando comparado a outros municipios, ocupa o 69° lugar
no Estado de Minas Gerais, o 553° lugar no Brasil e na regido geografica imediata, primeiro lugar.
(Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/ipatinga/panorama. Acesso em: 7 jun. 2021).
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anos iniciais (6,6) quanto nos anos finais (5,3) do Ensino Fundamental. No ano de
2019, o Brasil apresentava o indice 5,7 nos anos iniciais e 4,6 nos anos finais. Minas
Gerais, por sua vez, registrou 6,3 nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 4,7 nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Em relagdo aos estabelecimentos de ensino a nivel estadual, conforme
relacéo oficial do MEC, sao vinte e trés (23) instituicbes na cidade, sendo que dez
(10) ofertam apenas o Ensino Fundamental e as demais contemplam, além dos/as
alunos/as do Fundamental, a Educacao de Jovens e Adultos e o Ensino Médio.

A Secretaria Municipal de Educagédo possui quarenta e sete (47) unidades
escolares que abarcam os/as alunos/as do Ensino Fundamental e da Educacao de
Jovens e Adultos, sendo um (1) Centro de Atendimento Especializado, um (1) Centro
de Educacédo Infantil, uma (1) Creche Municipal, quatro (4) Escolas Municipais de
Educacédo Infantil (C.E.M.E.Il), seis (6) Centros Municipais de Educacao Infantil,
dezesseis (16) Escolas Municipais (PRE-I e PRE-Il) e vinte e nove (29) Escolas
Municipais de Ensino Fundamental.

A maioria das escolas municipais conta com uma Sala de Recursos
Multifuncionais, somando trinta e uma (31) dessas salas distribuidas entre
instituicdes da cidade. Atualmente, todos/as os/as alunos/as com laudos médicos,
publico-alvo da Educacdo Especial, sdao atendidos/as nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

As Salas de Recursos Multifuncionais sao definidas de acordo com o Decreto
n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, em seu terceiro artigo, § 1°, como ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a
oferta do AEE. Conforme Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, para atuar no AEE, o
professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica na Educacado Especial. O professor do AEE tem como funcéao
realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar a escolarizagao,
considerando as habilidades e as necessidades especificas dos alunos publico-alvo
da Educacao Especial.

Um didlogo com as diretoras das instituicbes e com professoras com maior
tempo de exercicio profissional nos permitiu compreender que no periodo anterior a
promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, entre a década de 1990 e a primeira década dos anos 2000, as

acdes voltadas para a educacdo das criangas em situacdo de deficiéncia nas
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instituicdbes e na cidade ocorriam de modo segregado, pois as mesmas eram
separadas nas chamadas turmas homogéneas, geralmente por meio de codigos, tais
como: letras, numeros ou por cores.

Os/as professores/as que atuavam nessas turmas, consideradas “mais
fracas”, com maior quantidade de “alunos-problemas”, conforme os relatos, eram
sempre os/as iniciantes, porque os/as detentores de mais tempo de trabalho as
rejeitavam abertamente. Dessa forma, era comum alguns/as profissionais desistirem
do cargo, argumentando ndo terem dado conta de trabalhar com os/as alunos/as,
pois os consideravam rebeldes, sem limites, agressivos, barulhentos, indisciplinados
e incapazes de aprender.

Nos anos 2000, algumas iniciativas ainda timidas passaram a ser adotadas
para o atendimento das criancas em situacédo de deficiéncia, de modo a distribui-las
nas diversas turmas da escola. A fala de uma das diretoras me chamou atengéo: “ai,
guando eu pensei que ia pegar uma turma melhor porque ja tinha um tempinho, veio
a inclusao”. Neste momento, as Secretarias de Educacédo comegaram a pensar na
formacéo continuada e os/as proprios/as professores/as também passaram a ter que
buscar formacao e estudo para melhor compreensao da forma como trabalhar com
todos/as os/as estudantes na mesma sala de aula, dividindo o mesmo espaco.

Nas segdes seguintes, consolidamos algumas informagdes importantes e

tragamos o perfil de cada uma das escolas, iniciando pela municipal.

5.2.1 Escola da Esperanga® — municipal

De acordo com o PPP da Escola, revisado em 2018, a mesma foi criada pela
Lei Municipal 687/29-1980 e autorizada pela Portaria SEE 001/90 e 101/94. A
instituicdo oferta o Ensino Fundamental, com turmas do Fundamental I, 1° ao 5° ano,
e Fundamental I, 6° ao 9° ano. Inaugurada em 1975, funcionou, por alguns anos da
década de 70, em regime anexo a outra escola municipal. O desmembramento das
escolas ocorreu em 1980, época em que a instituicdo teve sua primeira diretora

designada para o cargo. Até 1993 funcionavam somente turmas da primeira a quarta

% Em virtude de termos encontrado na escola da Esperanga/municipal um Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) mais extenso, com um volume expressivo de informagdes, conseguimos elencar
mais detalhadamente sua descricdo no decorrer desta seg¢ao quando comparada com aquela
apresentada para a escola dos Sonhos.
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série e neste ano aconteceu a extensao das matriculas para as quatro ultimas séries
do Ensino Fundamental.

Com base nos dados do PPP, a Escola da Esperancga funciona em um prédio
antigo, bem localizado, na regi&o central de um bairro, proximo ao centro da cidade,
numa area de aproximadamente 5.753,28 m?, considerada também de facil acesso.
Embora o prédio tenha passado por algumas reformas visando sua ampliagéo,
atualmente, ndo se encontra em bom estado de conservacgao.

De acordo com informagdes da diretora, existe um projeto aprovado pela
Prefeitura Municipal, prevendo a sua derrubada e a constru¢do de outro prédio,
incluindo os aspectos fisicos da acessibilidade para pessoas em situagcao de
deficiéncia.

No mesmo documento consta que, nos dias atuais, o espacgo fisico da escola
conta com: 16 (dezesseis) salas de aula que comportam em média 30 (trinta) alunos
cada; 1 (uma) diretoria; 1 (uma) secretaria; 3 (trés) almoxarifados precarios; 4
(quatro) banheiros para uso dos/as alunos/as, sendo dois femininos, dois
masculinos; 2 (dois) banheiros para uso dos/as funcionarios/as; 1 (uma) cozinha; 1
(um) depdsito para merenda escolar; 1 (uma) sala de leitura; 1 (um) refeitorio; 2
salas de coordenagdo e 1 (um) patio amplo; 1 (uma) area coberta com 10
ventiladores e palco; 1 (brinquedoteca); 1 (uma) Sala de Recursos Multifuncionais; 1
(laboratério de informatica); 2 (duas) salas de apoio pedagdgico; 1 (uma) lavanderia;
1 (um) parquinho; 2 (dois) quiosques; e 1 (uma) quadra coberta.

A escola oferta a modalidade de Ensino Fundamental de nove (9) anos,
funcionando em dois turnos, distribuidos da seguinte forma: turno matutino, das 7h
as 11h15, sendo 6 turmas do 3° ao 5° do Ensino Fundamental | e 6 turmas do 6° e 9°
ano do Ensino Fundamental Il; turno vespertino, das 13h as 17h15, com 5 turmas de
1° ano, 2 turmas de 2° ano do Ensino Fundamental | e 7 turmas dos 7° e 8° anos do
Ensino Fundamental II.

No ano de 2021 foram matriculados/as um total de 640 alunos/as, destes, (96)
alunos/as encontram-se matriculados/as no Programa de Educacdo Integral. A
escola tem 28 matriculas de alunos/as com laudos médicos, sendo 5 com
diagnostico de Deficiéncia Intelectual. Ressaltamos que de margo a dezembro de

2020, em virtude da pandemia da Covid-19, as aulas aconteceram em formato
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totalmente remoto/online, sendo retomadas em fevereiro deste ano no modelo
hibrido3°.

No PPP da Escola da Esperanca foi localizada também a informacao de que a
mesma funciona com um quadro de funcionarios insuficiente para atender a
demanda de alunos/as matriculados/as, com necessidade de professor/a
especifico/a para intervengcdo pedagdgica. Ha um total de 91 (noventa e um)
funcionarios/as, entre concursados/as e contratados/as, distribuidos em diversas
funcgdes e cargos em conformidade com suas formagdes académicas.

Em relacdo aos/as profissionais que atuam diretamente no quadro
pedagogico, o PPP aponta que a escola da Esperanga conta com uma equipe
gestora composta por: uma (1) Diretora, um (1) Diretor adjunto, trés (3)
Coordenadoras pedagdgicas, uma média de 22 professoras regentes de turmas do
Ensino Fundamental | e uma média de 38 docentes regentes de aulas do
Fundamental Il. Esses professores lecionam diversas disciplinas: lingua portuguesa,
matematica, historia, geografia, ciéncias, lingua inglesa, educacao fisica etc.

De acordo com os documentos arquivados na secretaria escolar, observamos
que os/as professores/as se encontram na faixa etaria entre 25 e 60 anos, todos
possuem licenciatura plena, a maioria com especializagdo em uma ou mais areas
especificas. E uma pequena porcentagem concluiu o curso de mestrado. Em relagao
ao tempo de trabalho na docéncia, pode-se afirmar que todos possuem experiéncia
acima de 5 (cinco) anos.

A Escola da Esperanca conta com 3 professoras auxiliares (PA) distribuidas
entre os turnos matutino, vespertino e Educagdo Integral, que substituem as
eventuais faltas dos/as professores/as titulares. Ha também a professora de AEE
que atua na Sala de Recursos Multifuncionais, sendo que essa profissional pertence
ao quadro de profissionais efetivos/concursados da Secretaria Municipal da
Educacao e possui Curso de Especializagdo na area especifica para atuar na sala
de Recursos, em conformidade com a Politica Nacional de Educac&o Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI, 2008), como se vé a seguir.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuagéo

% Trata-se de uma abordagem pedagogica que envolve momentos/atividades presenciais e a
distancia. As atividades devem ser complementares, de modo a favorecer o desenvolvimento do
estudante, a personalizagdo da aprendizagem e a promog¢ao de sua autonomia. No ensino hibrido, o
conteudo presencial precisa estar alinhado ao contetdo remoto, online de preferéncia (Disponivel em:
http://gg.gg/uxhd2. Acesso em: 9 jun. 2021).
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de profissionais com conhecimentos especificos. Para atuar na educacao
especial, o professor deve ter como base da sua formacgéo, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e

conhecimentos especificos da area (BRASIL, 2008, p. 18-19).

No PPP constatamos que a Escola da Esperancga conta ainda em seu quadro
com outros/as servidores do quadro administrativo que trabalham direta ou
indiretamente em contato com alunos/as e/ou com a comunidade escolar. Dentre
eles, estdo os/as profissionais de Apoio Didatico a Educacédo, uma assistente de
biblioteca, um assistente de Educacido Basica, que realiza atividades diversas de
apoio a equipe pedagogica, desde a recepcao de alunos/as, organizacao de filas até
entrega de materiais. Quatro assistentes administrativos, que atuam na secretaria,
zelando por toda a documentacao tanto de estudantes quanto dos profissionais. Um
assistente da Educacdo Especial, que oferece apoio as criancas com laudos
meédicos, publico-alvo da Educagao Especial, e um assistente administrativo que
cuida da parte financeira. Salientamos que, em termos legais, esses profissionais de
apoio podem ter formacao em nivel Médio Técnico em diversas areas.

No que tange aos requisitos para contratagdo e atuagdo do profissional
“assistente da Educagao Especial”, a Lei municipal n® 3.517, de 12 de novembro de
2015, prevé que seja um profissional com formagdo em nivel médio e que devera
atuar nas seguintes fungdes: auxiliar e acompanhar o educando com severo
comprometimento no desenvolvimento das atividades rotineiras, visando ao
atendimento de suas necessidades fisioldgicas, higiene, alimentagado, locomocgao,
promovendo o bom relacionamento e a integragdo desse individuo na turma e
demais ambientes escolares.

Esses/as profissionais oferecem apoio nos aspectos fisicos, de higiene e
locomogéao, aos/as alunos/as publico-alvo da Educacao Especial, com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. A
demanda de intervencéo pedagdgica segue a cargo do/a professor/a regente da sala
de aula ou da disciplina, que tem a incumbéncia de realizar as adaptagdes
curriculares necessarias em todo o material didatico, nas atividades propostas, além
de manter o dialogo constante com a professora da Sala de Recursos que atende no

contraturno.
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5.2.2 Escola dos Sonhos — estadual

Trata-se de uma instituicdo de ensino da Educagdo Basica que oferta o
Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano escolar, com duracdo de 9 anos. Conforme
informacdes retiradas do PPP, foi criada pelo Decreto n.° 25491/86, publicado no dia
21/02/86, e autorizada pela Portaria da Secretaria de Educacao de Minas Gerais, n.°
988/87 SED/SEE, de 09/03/87. As atividades foram iniciadas em 16/03/87.

Atualmente, quanto a estrutura fisica, a escola conta com 15 salas de aulas,
uma cantina, uma sala de professores com banheiros masculino e feminino, uma
Sala de Recursos Multifuncionais para atendimento dos/as alunos/as publico-alvo da
Educagao Especial no contraturno, uma secretaria com banheiro, uma biblioteca,
uma sala para diregao e secretaria para atendimento ao publico, um laboratoério de
informatica e banheiros para alunos.

Em relacdo ao quadro profissional, conta com uma média de sessenta (60)
docentes. A maioria dos/as professores/as € designada®®, trabalha por meio de
contrato de trabalho, n&o foi aprovada em concurso publico. No geral, esses/as
profissionais apresentam formacdo académica em nivel superior, especifica para as
areas de atuacao ou disciplinas que escolheram.

A escola conta com um total de 24 turmas do Ensino Fundamental, com
aproximadamente 730 alunos/as distribuidos/as entre o primeiro e 0 nono anos. No
ano de 2019, registramos o funcionamento de 5 turmas do Projeto Escola de Tempo
Integral (PROETI) para alunos/as do 3° ao 8° ano escolar, por meio de oficinas
curriculares nas areas de linguagem, matematica, artes, esportes, motricidade,
formacéao pessoal e social.

Do total de alunos/as matriculados no ano de 2021, detectamos que, destes,

15 sado publico-alvo da educacgao inclusiva, em consonadncia com os critérios da

40 A designagdo de pessoas para trabalhar na rede estadual de ensino de Minas Gerais é um
processo que ja existe ha muitos anos. Esse processo consiste na contratacdo de pessoas para uma
fungdo publica por um determinado periodo, que pode ser em cargo vago ou em substituicdo a um
servidor, efetivo, ou até designado, que se afasta por motivos legais, tais como: licenga para
tratamento de saude, férias-prémio, luto, licenga maternidade etfc. A designagdo de professores
encontra sua base legal na Lei n°® 10.254, de 20 de julho de 1990. O décimo artigo da referida lei
afirma o seguinte: “para suprir a comprovada necessidade de pessoal, podera haver designagao para
o exercicio de fungéo publica, nos casos de: | — substituigdo, durante o impedimento do titular do
cargo; Il — cargo vago, e exclusivamente até o seu definitivo provimento, desde que ndo haja
candidato aprovado em concurso publico para a classe correspondente” (Disponivel em:
http://gg.gg/uxhay. Acesso em: 9 jun. 2021).
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PNEEPEI (2008), que assegura a inclusao escolar de alunos/as com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Quatro (4)
destes/as alunos apresentam laudo de Deficiéncia Intelectual. Os quinze alunos/as
publico-alvo da educagdo inclusiva sdo atendidos na Sala de Recursos
Multifuncionais, no contraturno, e contam com o/a professor/a de apoio. No caso do
Estado de Minas Gerais, estes/as profissionais sdo formados para atuar na funcgao,

atendendo aos seguintes pré-requisitos:

o atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuagao de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua, do sistema Braille, do soroban, da orientagdo e mobilidade, das
atividades de vida autbnoma, da comunicagdo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequacgao e producdo de materiais didaticos
e pedagégicos, da utilizacdo de recursos 6pticos e nao 6épticos, da
tecnologia assistiva e outros (BRASIL, 2008, p. 17).

Na préxima secao, discorremos sobre a construcdo e a aplicagdo do nosso

principal instrumento de coleta de dados: a entrevista semiestruturada.

5.3 Coleta de dados da pesquisa: a construcao da entrevista

A elaboragédo dos roteiros semiestruturados (APENDICE B) e (APENDICE C)
teve como base as observagdes realizadas no campo, bem como a leitura e a
analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas. A elaboracdo das
perguntas norteadoras teve como objetivo trazer a tona os discursos das professoras
participantes sobre as praticas pedagdgicas planejadas e desenvolvidas para os/as
alunos/as em situagao de Deficiéncia Intelectual matriculados/as nas suas turmas de
1° a 3° ano, tema deste estudo.

Nos roteiros das entrevistas, zelamos pela elaboragdo de perguntas que n&o
induzissem as respostas, para garantir a qualidade do trabalho. Conforme
recomenda Thompson (1992), tivemos a preocupagado de nao pressionar nem
intimidar as entrevistadas e entdo obter os dados para a construcédo da dissertagao.
As questdes abertas possibilitaram que as entrevistadas se sentissem mais
confortaveis e confiantes para tratar do assunto.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a entrevista

semiestruturada e o diario de campo. Em relagao a escolha e ao uso das entrevistas
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semiestruturadas, fundamentamo-nos no seu carater mais livre e exploratorio, que
confere a certeza de se obter dados mais fiéis e comparaveis entre os varios
sujeitos. Bogdan e Biklen (1994) esclareceram que as boas entrevistas se
caracterizam pelo fato de os sujeitos estarem a vontade e falarem livremente sobre
0s seus pontos de vista. Os autores destacaram que elas produzem uma riqueza de
dados, recheados de palavras que revelam as perspectivas dos respondentes.

Todas as informacbes e impressdes foram organizadas e registradas em
diario de campo. Oliveira (2010) defende que a organizagédo deve ser o lema-chave
para o pesquisador, devido a grande quantidade de informacbes a que ele tem
acesso e a necessidade de triangular esses dados.

A entrevista foi estruturada e norteada pelo objeto de estudo e pelos objetivos
tracados para a pesquisa, contendo perguntas a respeito da tematica. Oliveira

(2010) descreveu a entrevista como

[-..] o coracado da pesquisa qualitativa que vem geralmente acompanhado de
outros instrumentos, como a observagao, completando a coleta de dados e
possibilitando ao pesquisador uma diversidade de elementos passiveis de
triangulagdo, podendo resultar em uma satisfatoria analise (OLIVEIRA,
2010, p. 27).

As entrevistas foram agendadas com a devida antecedéncia, observando as
datas e horarios mais oportunos para as participantes. Em sua realizagdo, houve um
momento de reflexdo acerca do que era questionado. Consideramos importante
destacar que a compreensao que se pretende s6 € possivel a partir de um olhar
cuidadoso dos dados encontrados, considerando-os como uma construcao coletiva,
um produto da situacgao interativa entre pesquisador e pesquisado.

A coleta de dados ocorreu por meio da aplicagdo de entrevistas compostas
por questdes fechadas (identificacdo do professor, questdes relacionadas a vida e a
profissdo) e abertas (descricdo de suas concepgoes, experiéncias e praticas
pedagogicas planejadas para criangas em situagcao de Deficiéncia Intelectual). No
inicio de cada entrevista, foi feita mais uma breve explicagdo sobre os objetivos da
pesquisa e a escolha dos sujeitos participantes.

Por meio da entrevista semiestruturada, buscamos compreender aspectos da
formagao docente continuada, experiéncias da vida escolar, conhecimentos e
saberes em torno da Educacgéo Inclusiva, vivéncias frente ao trabalho pedagogico e

a inclusdo de criangas em situagdo de Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental. Além disso, foram observadas também estratégias e
metodologias planejadas e adotadas para este publico e relatos sobre as praticas
pedagdgicas e adaptagdes curriculares.

As primeiras entrevistas foram realizadas nos meses de novembro e
dezembro de 2019, inicialmente com duas (2) professoras participantes de cada
escola. Embora realizadas dentro da escola, em horario de trabalho, ocorreram em
momentos destinados aos mddulos, de maneira a ndo prejudicar as aulas. E
importante observar que a carga horaria semanal de trabalho do professor de
Educacdo Basica, regente de turmas, conforme preconizado no Art. 1°, da Lei n°
20.592, de 28 de dezembro de 2012, compreende:

[...] | - vinte e quatro horas para as carreiras de Professor de Educacgao
Basica e Especialista em Educagido Basica; [...] | - dezesseis horas
destinadas a docéncia; ll-oito horas destinadas a atividades extraclasse,
observada a seguinte distribuigdo: a) quatro horas semanais em local de
livre escolha do professor; b) quatro horas semanais na prépria escola ou
em local definido pela direcdo da escola, sendo até duas horas semanais
dedicadas a reunides (MINAS GERAIS, 2012).

Conforme ja mencionado, a pandemia da Covid-19 exigiu uma nova
organizagao das escolas, das salas de aula e de todas as estratégias pedagdgicas.
Assim, a segunda etapa das entrevistas foi realizada somente entre os meses de
dezembro de 2020 e janeiro de 2021, quando as professoras se dispuseram a nos
receber novamente.

As entrevistas foram gravadas e devidamente transcritas para posterior
analise. A escolha das professoras entrevistadas ocorreu, como ja mencionado, com
base nos critérios: atuar em turmas do primeiro ao terceiro ano do Ensino
Fundamental e as turmas contarem com matriculas de alunos/as em situacdo de
Deficiéncia Intelectual. Salientamos que a participacao foi espontanea e voluntaria.
Bicudo (2011) salientou que a utilizagdo da entrevista requer planejamento prévio e
manutencdo do componente ético, desde a escolha do participante, do local, do
modo ou mesmo do momento para sua realizagdo. Cada entrevista teve duragao
média de trinta (30) a sessenta (60) minutos.

Na secdo a seguir apresentamos a analise das falas das professoras
entrevistadas sobre suas praticas pedagogicas. Ressaltamos que em decorréncia
das particularidades do momento pandémico que atravessou o cenario no qual se

realizou a pesquisa apresentamos e analisamos um recorte bastante especifico, com
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a participagcdo de apenas duas professoras, uma da Escola Municipal, outra da

Escola Estadual.

5.4 Palavras das professoras sobre suas praticas pedagdgicas com criangas em

situagao de deficiéncia intelectual

Este capitulo tem como objetivo discorrer sobre as entrevistas com as
professoras. Na busca por analisa-las, tomamos como parametro a elaboragao de
categorias a partir da relagao entre os resultados encontrados no estudo de campo e
os estudos tedricos apresentados no inicio da investigacdo. Os dados foram
sistematizados com base na analise dos relatos das professoras entrevistadas, as
quais, por sua vez, revelaram suas concepcdes, valores e principios que norteiam
suas praticas pedagodgicas planejadas e desenvolvidas para com o/a aluno/a em
situacao de Deficiéncia Intelectual.

A organizacao dos dados coletados nas entrevistas consistiu em um exercicio
minucioso de leitura, releitura, analise e interpretagcdo dos dizeres das professoras
em relagdo ao nosso objeto de pesquisa. Com a utilizagdo de entrevistas do tipo
semiestruturadas, foi possivel a composi¢cao de questdes abertas, o que conferiu
uma maior liberdade para as profissionais, que expuseram livremente seus
pensamentos, ideologias e opinides.

A liberdade de expressao conferida as professoras resultou em um volume
expressivo de material a ser analisado. Entrevistamos duas professoras que foram
por nds nomeadas da seguinte maneira: “Jasmim”, da Escola da Esperanca
(municipal), e “Flora”, da Escola dos Sonhos (estadual).

Sobre a delimitagdo das categorias de analise, a partir da complexidade que

pode advir de uma entrevista, Bogdan e Biklen (1994) propbem:

[...] imagine-se num grande ginasio com milhares de brinquedos espalhados
pelo chdo. Foi incumbido de os arrumar em pilhas de acordo com um
esquema que tera de desenvolver. Ha varias maneiras de os arrumar em
montes: por tamanhos, cores, pais de origem, data de fabricagéo,
fabricante, material de que sé&o feitos, tipo de brincadeira que sugerem,
grupo (etario a que se destinam) ou, ainda, pelo facto de representarem
seres vivos ou objetos inanimados (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 221).

A metafora usada por Bogdan e Biklen (1994) nos permitiu fazer uma alusao

entre o momento de organizagao, transcrigdo e analise das entrevistas e o exercicio
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de separar os brinquedos espalhados pelo ginasio descrito pelos autores, pois uma
série de questdes foram surgindo no campo da meméaria, de forma bastante abstrata,
desorganizada, mista e adquirindo concretude e formato na medida em que foram
dispostas no papel.

Nas palavras de Bogdan e Biklen (1994), “as categorias constituem um meio
de classificar os dados descritivos recolhidos de forma que o material contido num
determinado tépico possa ser fisicamente apartado dos outros” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 221). Assim, fomos separando as informagdes e consolidando os dados,
com base no critério de aproximacgao do conteudo.

Apods inumeras leituras, tais questdes e ideias foram compondo as categorias
de analise das entrevistas. Comparadas aos diversos brinquedos espalhados no
ginasio, as perguntas foram organizadas de acordo com suas aproximagdes e se
constituiram em grupos que se transformaram em categorias de codificagao,
dispostas em conformidade com os objetivos tragcados para compreensado do objeto
investigado.

Dessa forma, definimos as trés (3) categorias de analise da nossa pesquisa:
12) concepgdes e saberes sobre a crianga com Deficiéncia Intelectual, reflexdo sobre
os valores e principios que norteiam as praticas pedagogicas, desde a sua
concepgao e planejamento até sua aplicagdo e desenvolvimento no ambito da sala
de aula; 2%) o trabalho pedagdgico intencional, pensado e planejado individual e
especificamente para o/a aluno/a em situagcdo de Deficiéncia Intelectual tem a
potencialidade de impulsiona-lo/a a construcdo de seu proprio aprendizado e de
promover aprendizagens significativas, contribuindo para a inclusao deste/a aluno/a
nos processos escolares; 32) procedimentos pedagogicos, flexibilizagdo curricular,
adaptacdes nas atividades, dificuldades sentidas no trabalho pedagodgico e/ou na
sala de aula, agbes pedagodgicas intencionais e significativas para desenvolver a
autonomia.

Na proxima secgé&o, consideramos relevante apresentarmos algumas

informagdes sobre as professoras entrevistadas.

5.5 Alguns dados das professoras entrevistadas

No QUADRO 7, descrevemos a caracterizacado das professoras entrevistadas.

Tal descrigao nos possibilita visualizar, principalmente, o tempo de regéncia nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental de cada uma, bem como o tempo de atuacao nas

referidas escolas.

Quadro 7 — Dados pessoais das entrevistadas das instituicoes estadual e

municipal
Professoras @ Nome Idade Cor sexo Estado Tempo de Tempo de
Entrevistadas ficticio civil atuacao nos atuacao escola
anos iniciais do atual
Ensino
Fundamental
Entrevistada 1 Flora 51 Branca Feminino casada Mais de 20 anos Menos de 5
Escola dos (21 anos no
Sonhos Estado)
(Estadual)
Entrevistada 2 Jasmim 39 branca Feminino casada  Entre 00 e 05 Menos de 5
Escola da anos (03 anos)
Esperanga
(Municipal)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos nas entrevistas e registrados no diario de

campo, 2020.

Um dado que nos chamou atencdo durante as visitas para selecdo dos/as
entrevistados/as foi a presenga de apenas mulheres exercendo a funcido de
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano). Conforme
podemos visualizar no QUADRO 7, ha a participacao de duas professoras brancas,
do sexo feminino e casadas na nossa pesquisa. Viana (2013) sinalizou que,
tratando-se da docéncia no Ensino Fundamental, o processo de feminizacdo do
magistério passou a ser visto como um aspecto referente as relagbes de género
presentes nas acdes coletivas, organizadas ou nao por mulheres.

Esse processo expressava a divisao sexual do trabalho e a reprodugcao de um
esquema binario que situava o masculino e o feminino como categorias excludentes
e que dava sentido a histdria de professoras e professores e as suas praticas
escolares. Essa realidade atravessou os séculos e ainda esta fortemente presente
nas instituicdes escolares.

No Brasil, a macica presenga de mulheres no magistério do ensino primario
refere-se a um longo processo que teve inicio durante o século XIX, com as escolas
de improviso, que nao mantinham vinculos com o Estado: “os homens foram
abandonando as salas de aula nos cursos primarios. No final da década de 1920 e

inicio da de 1930, a maioria do magistério primario ja era feminino” (VIANA, 2013, p.
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4).

Os achados do campo sustentam as palavras de Viana (2013), corroborando
o0 aspecto da substancial presenga feminina nos espagos escolares, em especial
quando se trata da atuagdo com as criangas menores, contexto da nossa pesquisa,
com seis (6), sete (7) e oito (8) anos. E clarificada aqui a nogcdo de cuidados ainda
presente no campo da educacgao da infancia, mostrando que as escolas foram se
apresentando como uma das oportunidades de insergdo das mulheres no mercado
de trabalho e como possibilidade destas alcangarem niveis mais elevados nos
estudos, pois a “Escola Normal era uma das poucas oportunidades, senido a unica,
das mulheres prosseguirem seus estudos além do primario” (DEMARTINI;
ANTUNES, 1993, p. 6).

Outra observagao que merece realce nas escolas pesquisadas é que essa
realidade ¢é alterada proporcionalmente a partir das séries correspondentes aos anos
finais do Ensino Fundamental, quando a presenca de professores se torna mais
frequente. Tal constatacdo pode estar relacionada com a fragmentagdo, a
independéncia e as especialidades que as disciplinas foram adquirindo: lingua
portuguesa, matematica, biologia, fisica, quimica efc. Nessas modalidades de
ensino, conforme mencionou Viana (2013), “encontramos mais homens exatamente
nos niveis e modalidades de ensino que ainda oferecem maior remuneragéao e
usufruem mais prestigio” (VIANA, 2013, p. 10-11).

Em relacdo a idade das professoras, constatamos uma diferenga superior a
uma década. A professora Flora, da Escola dos Sonhos, conta com uma vasta
experiéncia na docéncia, com mais de 20 anos de atuagdo. Enquanto Jasmim, da
Escola da Esperanga, ainda n&do completou 5 anos de exercicio na sala de aula.
Ambas se declararam como recém-chegadas as suas respectivas escolas.

No QUADRO 8, registramos os dados relacionados a formagdo das
professoras entrevistadas, instituicdo de formacdo, modalidades de ensino, a
distancia ou presencial, no qual se formaram e as modalidades da educacgao basica

para as quais ja lecionaram.

Como é possivel perceber a partir da leitura do QUADRO 9, os dados indicam
que, quanto a formacao académica das entrevistadas, ambas sao habilitadas para

lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que uma concluiu o curso
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de Pedagogia e a outra, o Curso Normal Superior*!, um curso de graduagédo, de
Licenciatura Plena, criado por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

(LDBEN 9394/96) para formar profissionais da Educacao Basica em nivel superior.

Quadro 8 — Formagao académica das entrevistadas

Professoras Formacgiao Ano de Pés-Graduagao Modalidade Tipo de
Entrevistadas académica conclusao ensino da Instituicao em
Graduacgao que cursou a
Graduacgéo
Flora Graduacgao 2005 Politicas Publicas Presencial Particular
em Normal com foco em
Superior Género e Raga
(concluséo 2012,
UFV).
Jasmim Graduacgao 2004 Gestéo de Semipresencial Particular
em pessoas; Midias (FIES)
Pedagogia Educacionais
(UFOP); Inspegao
Escolar.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos nas entrevistas e registrados no diario de
campo, 2020.

Segundo as informagdes de Flora, durante toda sua carreira no magistério,
apenas lecionou nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano), sendo que
dos vinte e um (21) anos de atuacao na sala de aula da rede estadual, nove (9) anos
consecutivos foram com criangas matriculadas no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Nota-se significativa experiéncia dessa professora na atuagdo com
turmas de criangas na fase da alfabetizagao.

Quanto a atuacao da professora da Escola da Esperanca, constatamos que a
mesma possui menos de 5 anos de trabalho nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 3° ano).

A professora da Escola dos Sonhos cursou a especializagdo em Politicas
Publicas com foco em Género e Racga, pela UFV, e a professora Jasmim, da Escola
da Esperanca, a especializagcdao em Midias Educacionais, pela UFOP.

Observamos que ambas tiverem contato com a educagdo nas modalidades

presencial e a distancia, em instituicdes de ensino privada e publica. Remetemos ao

41 Art. 63. Os Institutos Superiores de Educag&o manter&o: | - cursos formadores de profissionais para
a Educacéao Basica, inclusive o Curso Normal Superior, destinado a formagao de docentes para a
educacéo infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996).
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Art. 80 da LDBEN#*?> (BRASIL, 1996), que prevé a disponibilizagdo por parte do
governo federal de cursos de formagdo continuada para os profissionais da
educacao.

Notificamos que, somente apds aproximadamente uma década da
promulgagdo da LDBEN em 1996, no primeiro mandato do entdo presidente Luis
Inacio Lula da Silva, foi publicado o Decreto n°® 5.622, de dezembro de 2005,
formalizando o compromisso oficial de oferta dos cursos de formacgado continuada
para os/as professores/as do Brasil. Esta iniciativa possibilitou que muitos destes
profissionais tivessem acesso ao ensino no nivel superior e/ou nivel de pos-
graduacéao, a exemplo de nossas entrevistadas. Fato esse que pode reverberar em
maior qualidade do ensino publico, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, dedicados ao processo de alfabetizagao.

Ainda na caracterizagdo das professoras, indagamos também sobre a
motivagdo que as impulsionaram a escolher a profissdo de professora e sobre os
sentimentos e percepgdes que tal escolha suscitam no dia a dia, no ambiente da

escola e da sala de aula. Elas se posicionaram, dizendo que

[...] ser professora foi uma coisa de Deus, guiada por Deus mesmo. Me
inspirei em uma professora que eu tive. Eu gosto demais do ambiente
escolar, eu ja t6 assim quase aposentando. Eu fico pensando vai ser muito
dificil pra mim. Eu me sinto realizada de ser professora (Flora).

Eu brinco que eu ndo escolhi ser professora, né. Um bichinho que me
mordeu, porque eu cavalguei, eu nadei contra a maré. Finalizado o curso de
pedagogia, consegui uma vaga de coordenadora pedagogica no SENAI.
Trabalhei no SENAI de 2007 até 2016, era o chamado Centro de
Desenvolvimento Profissional da USIMINAS. De 2012 a 2016 teve a crise,
né. Com a queda do PRONATEC. O PRONATEC foi todo para as
Instituicbes Federais de Educacéo. Ai o sistema S perdeu o PRONATEC e
com isso teve a demissdo em massa de profissionais. Em 2017 fiz um
processo na prefeitura de Ipatinga, passei. Recebi uma carta convite para
trabalhar na creche, maternal 03 e depois maternal 01. Recebi chacota até
da minha familia, minha m&e era professora dos anos finais do Ensino
Fundamental, falou pra mim: - ‘minha filha agora vocé vai limpar a bunda de
menino?’ - Eu falei assim: mée, trabalhando honestamente, eu trabalho em
qualquer lugar. O que me importa é pagar as contas da mina casa (Jasmim).

Jasmim afirmou que, mesmo diante das criticas, conseguiu realizar um bom
trabalho no seu primeiro ano de docéncia com as criangas e, decorridos 3 anos,

podia dizer que se sente

42 “0O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagéo de programas de ensino a distancia,
em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagéo continuada” (BRASIL, 1996, p. 50).
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[...] apaixonada no contexto da escola e da sala de aula, trabalhando com
criangas pequenas, é meu amor. Eu até brinco sobre o SENAI, que eu
trabalhei la com muito carinho, muito respeito, muita paixdo. Mas o meu
verdadeiro amor é a educacgéo das criangas (Jasmim).

Os depoimentos das professoras nos permitem compreender que houve
diferencas em relagdo a motivacdo para a escolha profissional. Flora declarou ter
optado por uma inspiracao individual, nascida na infancia e guiada por Deus, e que
hoje gera satisfacdo e realizagdo. Jasmim, por sua vez, relatou ter entrado para o
magistério por acaso, ndo sendo uma escolha. A professora mencionou que o inicio
de sua atuagao ocorreu no ambito da coordenacgao de cursos técnicos, voltados para
jovens e adultos, onde nao teve o contato direto com a regéncia da sala de aula. Na
experiéncia sequente, atuando no ambito municipal, teve que assumir turmas da
Educacao Infantil e tal fato gerou reacdo de espanto e estranheza prépria e em seus
familiares, como foi 0 caso da sua genitora, que agiu com ironia ao saber que a filha
seguiria a carreira nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No item seguinte, apresentamos as concepgdes, saberes e opinides das
professoras a respeito da criangca em situacao de Deficiéncia Intelectual e como suas

concepgdes influenciam a condugao das praticas pedagdgicas.

5.6 Concepcdes e saberes sobre a crianga com deficiéncia intelectual

A nossa primeira categoria de analise foi orientada por questdes relativas as
concepgdes e formas de pensar sobre a crianga em situagcdo de Deficiéncia
Intelectual, matriculada no Ensino Regular, e na reflexdo sobre os valores e
principios das professoras os quais norteiam as suas praticas pedagogicas, desde a
sua concepgao e planejamento até sua aplicagdo e desenvolvimento no ambito da
sala de aula. Sobre a forma de ver e de perceber essa crianga, a professora da rede

estadual assinalou que:

Eu vejo ela como uma crianga assim: ela é diferente, né! Uma crianca, ela
tem os problemas, as limitagbes dela. Ela ndo consegue acompanhar os
outros alunos. Mas eu vejo que ela também tem as habilidades dela. Ela
tem o conhecimento dela, dentro do limite dela, né! ... Esse ser diferente
que eu quis dizer assim. E um ser diferente das capacidades dela, de
assimilar as coisas, né! Tem que ter um tempo maior, né, para aprender. Foi
nesse sentido. Eu acho que a aprendizagem delas acontece assim.
Devagar, igual no tempo delas. Assim a gente vai... o professor vai... igual
no caso agora tem professor de apoio e a gente junto com esse professor
vai adaptando as atividades, né! Facilitando para elas. Olhando a forma
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como elas... criando, né a forma. E com isso a gente tem que olhar muito
assim, a forma de falar com elas. E isso (Flora).

A percepcao da professora Flora sobre a criangca em situagao de Deficiéncia
Intelectual vai ao encontro do que Mendes (2016a) destacou sobre a visdo de
muitos/as professores/as a respeito do carater inato e irreversivel das suas
limitacdes. No contexto escolar atual, percebemos que ainda é muito comum a ideia
de que esse/a aluno/a se encontra fadado ao fracasso na aprendizagem e que ele/a
tem um problema ou falta centrado/a internamente no seu ser.

Outro aspecto sublinhado pela pesquisadora € que essa crenga por parte
dos/as profissionais, de que a crianca em situacdo de Deficiéncia Intelectual
apresenta um déficit que |he é inerente, interfere diretamente na qualidade do
planejamento das acdes pedagogicas voltadas para essa crianga.

Nesse sentido, Almeida (2016) discorreu sobre as dificuldades presentes no
discurso dos/as docentes em relacdo a construgdo das adaptacdes curriculares de
pequeno porte que ja constavam nos PCN’s (BRASIL, 1998). Na fala da professora
Flora notamos, de modo bastante timido, essa no¢ao da necessidade de adaptagao
nas praticas pedagogicas e nos conteudos, mas sempre considerando que o limite
estd na crianga, que é devagar, que é diferente, que n&o aprende da mesma
maneira que as demais criangas.

A professora Jasmim, da rede municipal, emitiu sua opinido, assinalando que
na escola, logo nos primeiros contatos, se o/a professor/a percebe que a crianca
apresenta alguma limitagdo, em primeiro lugar, é preciso que sua familia seja
orientada a procurar por uma equipe médica para emitir um laudo e, além disso,
cabe a equipe da escola compor um relatério descritivo, orientando o profissional da

saude quanto as caracteristicas do/a aluno/a:

[...] inclusive no ano passado fui substituir uma professora que tinha feito
cirurgia. Vi que tinha um menino muito inquieto, ai todo mundo o tachava
como indisciplinado, menino mal malcriado, menino sem educagéo e eu vi
que ndo era uma coisa normal. Ai falava para deixar para la! Eu falava: ah
gente ndo, isso ndo é normal. Ai fui conversando com a familia,
conversando com os pais e a familia desesperada. A crianga é muito nova,
Ja tinha feito seis anos, estava no primeiro ano. Ai conversando com os pais,
perguntando se eles aceitariam levar para o médico e fui descrevendo essa
criangca, como que ela era, dentro da sala de aula. Inclusive tém familias que
nédo aceitam que a crianga tem alguma coisa.

Dou outro exemplo de um caso de uma escola. Eu vi que a crianga tinha o
problema. Eu fui fazer o laudo (relatério) para a mae levar, quando eu fui
arquivar na pasta do aluno, eu vi que tinha laudo desde o primeiro periodo
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porque ele estava no quarto ano do ensino fundamental. Estavam la os
mesmos relatorios, com os mesmos dizeres. Eu néo tinha copiado, na hora
que eu fui ver, eu quase cai para tras, eu falei assim: o que isso significa? A
familia recebeu o relatério e ndo aceitava que o menino tinha problema.
Entrevistadora: E como eram as caracteristicas dessa crian¢a?

Professora Jasmim: Assim, ele rasgava caderno, comia folha, ficava
inquieto, rodava a sala toda, se masturbava, perturbava, batia (Jasmim).

No discurso da professora Jasmim é nitida a influéncia marcante dos
principios do modelo médico-pedagdgico, utilizado por Itard na educacao de Victor
“‘de Aveyron”, que imperou por longas datas e ainda guarda seus resquicios até a
atualidade. Cordeiro (2006), Tezzari (2009) e Rosa (2017) salientaram que ltard,
embora acreditasse na capacidade de transformacéao e de civilizagcdo do homem, por
meio da educacgao, sustentou que cabia a medicina ditar as regras e determinar até
onde podia chegar a aprendizagem e o desenvolvimento de cada ser humano.

A professora Flora evidenciou também sua opinido sobre o laudo médico,

afirmando que nele

[...] o médico ja coloca tudo o que crianga tem, ele contribui para a gente
entender que realmente a crianga precisa. Normalmente em todos os laudos
fala que a crianga precisa de mais tempo nas atividades, assentar mais na
frente, essas coisas assim. Porque as vezes a gente esta percebendo
aquilo, mas ainda ndo t4 fazendo com tanto cuidado, né. Ou tdo
constantemente. Eu acho que o laudo é muito bom, porque a gente ja o
deixa ali. A gente, as vezes, manda o relatério pro médico. Mas quando a
gente recebe do médico isso, eu acho que é uma certeza, né. Que aquele
aluno precisa daquele cuidado ali. Porque a gente ja percebeu, enquanto
professora né, também. E o médico pedindo né, pra gente fazer. Eu sempre
gosto de pegar o laudo, ja ir pregando no meu caderno de planejamento, pra
olhar e seguir aquilo ali (Flora).

Nos depoimentos das duas professoras, observamos com clareza que a
crenca no poder e na superioridade da medicina sobre a educagao das criangas em
situagdo de Deficiéncia Intelectual continua vigente. Nessa direcdo, concordamos
com Rodrigues (2013), que discutiu a necessidade de romper com essa tradicao
herdada do modelo médico-pedagdgico, a qual culpabiliza a crianga, e a familia, por
seu fracasso, e modificar a maneira de pensar o ensino dessas criangas, por meio
da renovacgao das agdes e praticas pedagogicas.

O trecho retirado de um dos casos relatados pela professora da rede
municipal revela essa tendéncia de colocar sobre o individuo e seus familiares a

responsabilidade por todo o fracasso escolar:
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Tipo assim, eu vi que na casa dele tinha uma coisa errada e ele brigava
muito, chorava muito, ficava enfiado debaixo da mesa. E a mae dele corria
de mim igual o diabo fugia da Cruz. Ele ndo escrevia o nome dele. Ele ndo
reconhecia a primeira letra do nome dele. Entdo, assim numa atividade para
reconhecer a identidade, ele ndo deslanchava, nao reconhecia o nome, ndo
escrevia. Entdo assim. Vocé via o caderno do menino, caderno todo
estragado. Chamei a mée e disse: -méae, isso ndo é normal. Eu peguei um
caderno de um menino mais novo que ele. A mae viu o caderno. Eu sei que
comparar é errado, mas estou te mostrando uma crianga que fez as
mesmas atividades que seu filho. Té pegando 4 cadernos diferentes. Esse é
o caderno de seu filho. Esse é de um outro aluno com dificuldade. Ai ela
comecgou a falar das coisas que aconteciam na casa dela (Jasmim).

Essa visao reducionista e carregada de preconceito, na maioria das vezes, &
usada para justificar a inércia que o/a professor/a vive diante do ensino das criangas
em situacdo de Deficiéncia Intelectual e reforcar a crenga de que nada podem fazer
para ajuda-las a progredir na aprendizagem. Glat e Blanco (2009) pontuaram a
urgéncia que existe na transformacgéo das instituigdes escolares para que possam
acolher a diversidade, ndo apenas nos aspectos fisicos e arquitetdnicos, mas
principalmente em sua cultura, nas concepgdes dos/as profissionais, na forma de
trabalhar e de construir praticas pedagdgicas, visando atender as necessidades de
todos os(as) alunos(as).

Nossa analise nos permitiu compreender que as professoras participantes da
nossa pesquisa ainda conservam uma percepcdo de ensino das criangas em
situagdo de Deficiéncia Intelectual enraizada no modelo médico-pedagdgico e
mantém a visao de incapacidade por parte das criancas. Flora, embora tenha
mencionado que a crianga apresenta potencial para aprender e de que € preciso
conhecé-la e ir adaptando as acbdes de acordo com seu desempenho, manteve o
discurso de que ela tem limites, ndo acompanha a turma e n&o consegue realizar as
atividades propostas. Jasmim logo pontuou que o primeiro passo € a busca pelo
laudo médico, porque somente a partir deste documento os/as professores/as
poderdo planejar e escolher a melhor forma de atuacéo.

Na proxima segéo, discutimos como tem sido construido o planejamento das
praticas pedagodgicas voltadas para as criangas em situagdo de Deficiéncia
Intelectual, analisando se tem acontecido de forma refletida, intencional e

individualizada, proporcionando o desenvolvimento da autonomia desse publico.

5.7 Intencionalidade e individualizagdo do planejamento e execugdo do trabalho

pedagdgico
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Discutimos aqui a poténcia que pode ser encontrada na organizagdo das
acdes, estratégias e praticas pedagdgicas quando a mesma acontece de modo
intencional e refletido, considerando a individualidade e a subjetividade de cada
crianga, principalmente as que se encontram em situagdo de Deficiéncia Intelectual,
no sentido de impulsiona-la a construcao de seu proprio aprendizado e de promover
aprendizagens significativas, contribuindo para a sua inclusao efetiva nos processos
escolares.

As atividades escolares precisam ter significado real para as criangas,
precisam agugcar a curiosidade, fazer relacdo com suas vidas. Boraschi (2013) nos
advertiu que “torna-se necessario inserir, nos planos de aula, atividades que tenham
sentido para as criangas, pautadas nas suas vivéncias e experiéncias e que tenham
objetivos precisos e nao servirem apenas para preenchimento de tempo”
(BORASCHI, 2013, p. 615). Assim, a escola se transformara num ambiente de
prazer, de convivio, de experimentacdo das diversas emog¢des humanas e de
consolidagdo de inumeras aprendizagens.

A professora Flora pontuou a importancia de conhecer a crianga, de investigar
sobre seus saberes e envolvé-la nas diferentes atividades e praticas pedagdgicas
propostas no dia a dia da sala de aula, criando possibilidades e condigdes para sua

efetiva participagao:

Primeiro eu conhego, né! A gente tem que envolvé-los, né, no trabalho. Eu
acho que poderiamos, igual te falei, conhecer as habilidades que ele ja
possui, as dificuldades também. E adaptar na hora das brincadeiras. Tudo
eu acho que tem que ser de acordo, né, com esses alunos. Criar condigbes
para que eles aprendam. Criar condigcbes ¢é favorecer a participagao deles,
dentro daquilo que a gente ta trabalhando na sala de aula. Eu acho que o
ambiente também favorece. Eu acho que é um conjunto de coisas. Eles ndo
gostam muitas atividades ao mesmo tempo, né! Porque eles ndo dao conta.
A forma da gente falar para ele, talvez ndo é a mesma da dos outros
meninos, né. E aquela atengdo também, diferenciada, né. Um exemplo: - eu
falei, expliquei as atividades para os meninos no geral. Ele precisa de
atencéo, ir la explicar pra ele no corpo a corpo. Eu acho que é preciso
perguntar pra ele, ver no que ele ta com dificuldade e ajudar no que for
necessario (Flora).

Castanheira et al. (2008) concordaram que a aquisicdo do conhecimento por
parte da crianga tem relacdo direta com os recursos e didaticas adotados por
seus/as professores/as: “0 modo como o professor conduz o seu trabalho € crucial

para que a crianga construa o conhecimento sobre o objeto escrito e adquira certas
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habilidades que Ihe permitirdo o uso efetivo do ler e do escrever em diferentes
situagdes sociais” (CASTANHEIRA et al., 2008, p. 31).

A proposta de intervengao da professora Flora, a partir do ato de conhecer a
crianga, comprova que é possivel construir um planejamento coerente no momento
em que o/a professor/a se certifica das capacidades e potencialidades reais de cada
crianga, por meio da aproximagao, do contanto, do dialogo. Kassar (2015) enfatizou,
a partir do legado deixado por Vygotsky (1984), o papel da interagao social e dos
processos culturais na constru¢gdo do conhecimento humano. A aprendizagem nesta
concepcao ocorre na interacéo constante entre o coletivo, o social e o particular.

E preciso mostrar para a crianca que ela pode, que ela é capaz, que
juntamente com todos/as os/as colegas ela pode avancgar. Essa aposta no potencial
da crianga gera aprendizagem, prazer e felicidade, tanto para o/a profissional quanto

para o/a aluno/a. A fala da professora Flora exemplifica essa ideia:

Eu acho que ela da mais conta, é mais possivel pra ela fazer as atividades.
E acaba que quando ela da conta de fazer as atividades, fica mais feliz. Se
0 menino ndo da conta, ele fica desmotivado, vendo os colegas fazendo
tudo, enquanto ele ndo deu conta de fazer nada. Eu acho que vai incluir ai
muito amor, dedicagdo, envolvimento mesmo com essa crianga, procurar
fazer com que ela gosta da gente, tenha afinidade. Eu acho que isso tudo
vai contribuir (Flora).

Santos e Martins (2015) pontuaram que as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas devem atender a diversidade, de modo dinamico, flexivel
e diversificado. Quando a crianga se sente parte do processo, quando ela consegue
se inteirar e participar das agdes propostas em sala de aula junto com os seus pares
e com o/a professor/a, ela percebe que tem condi¢cdes de participar efetivamente do
processo educacional.

Por outro lado, existem situacbes em que alunos/as em situacdo de
Deficiéncia Intelectual s&do ignorados, deixados no canto da sala, realizando
atividades simplificadas ou totalmente alheios, e deixados a margem dos processos
educacionais (KASSAR, 2015; PLETSCH, 2015; CARVALHO, 2014). Um relato
bastante ilustrativo desse tipo de acao foi destacado pela professora Jasmim, da

Escola dos Sonhos:

[...] entdo, assim numa atividade para reconhecer a identidade, ele néo
deslanchava, ndo reconhecia o nome, ndo escrevia. Entdo assim. Vocé via
o caderno do menino, caderno todo estragado. Chamei a méae e disse: -
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mée, isso ndo é normal. Eu peguei um caderno de um menino mais novo
que ele. A mée viu o caderno. Eu sei que comparar é errado, mas estou te
mostrando uma crianga que fez as mesmas atividades que seu filho. Ai ela
comecgou a falar das coisas que aconteciam na casa dela. Além dos traumas
que ele tinha, porque acontecia muita coisa pesada na casa dele, ele tinha
um problema, tinha um déficit de aprendizagem. Isso tudo estava interligado
nas coisas que ele via. Essa crianca, eu acho que isso é caso de Conselho
Tutelar. Eu acho que é terapia, desculpe falar, eu acho que é até tirar do
ambiente (casa/familia) que ta fazendo mal pra ele. Eu acho que ele vé
muita coisa pesada. No primeiro dia que ele teve contato comigo, ele me
cheirou toda e falou que eu era cheirosa e que a mae dele era fedorenta
(Jasmim).

Por meio da declaracdo da professora Jasmim, notamos uma dificuldade de
envolver a crianga nas praticas pedagogicas, sua acado demonstrou a tendéncia de
comparar o desenvolvimento das criangas entre si, ndo levando em conta os
aspectos subjetivos e individuais da aprendizagem. Além disso, a professora realgou
a responsabilizacado da familia pelas dificuldades escolares da crianga, referindo-se
de maneira pejorativa a sua genitora. A visao demonstrada por Jasmim vai ao
encontro das ideias de Patto (1990), quando esta discorre sobre a associagédo do
discurso do fracasso escolar a conflitos familiares relacionados a problemas
enfrentados com a autoridade e a inadequacao dos pais no ambiente familiar,
deslocando a causa do fracasso, unica e exclusivamente, para a dinamica familiar,
considerada como inadequada.

Na visdo de Patto (1990), essa € uma avaliagdo preconceituosa sobre as
criangas e suas familias. Além disso, a autora pontuou que essa ideologia
desconsidera todos os demais fatores envolvidos na aprendizagem humana,
relacionados aos modos de organizagao da propria instituicdo escolar, as praticas
pedagogicas desenvolvidas, o tipo de atividade planejada, a intervengéo
disponibilizada e a singularidade de cada sujeito. E preciso destacar também que as
politicas publicas ndo garantem condigcdes minimas de dignidade para tantas
familias brasileiras e aquelas voltadas para a educacdo se mostram insuficientes e
nao atendem aos principios da incluséo.

No trabalho de Itard com Victor, uma das conclusbes que o pesquisador
acabou por conceber € que aquele garoto somente deveria ser comparado com ele
préprio, tanto que deixou isso muito claro no segundo relatério que produziu sobre
esse caso (TEZZARI, 2009). No contexto escolar, a tendéncia a comparagao entre
as criangas cerceia nelas algo que é muito caro, a saber, o seu direito a

subjetividade, desconsiderando todas as possibilidades de expressao e criagao
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individuais. Além disso, tal acdo confere aos processos educativos e as praticas
pedagogicas a conotagdo de padronizagao, de enquadramento, de atividades em
massa, de ensino como pacote rigido e fechado.

Lara (2016) pontuou que, além de ser recorrente a comparagao entre os/as
diversos/as alunos/as, existe também a reducdo nas expectativas entre os
aprendizados das criancas tidas como “normais” e as consideradas em situagao de
Deficiéncia Intelectual. Destacou-se também as situagbes de preconceitos
vivenciadas pelas criangas e suas familias.

Santos e Martins (2015) apontaram que as praticas pedagogicas dirigidas
para alunos/as em situagcdo de Deficiéncia Intelectual ainda tém priorizado a
homogeneidade dos sujeitos, sem levar em consideragao as suas especificidades.
As autoras destacaram que € necessario abrir mao dessas estratégias unificadoras e
ultrapassadas. O/a professor/a precisa langar mdo de um conjunto de recursos
pedagdgicos diversificados (artisticos, teatrais, textos escritos, pinturas, ilustragdes,
jogos, blocos légicos, oficinas, entre outras linguagens) para possibilitar a promogao
€ a apropriagao dos conhecimentos por parte dessas criangas.

Em sintese, percebemos, por meio dos depoimentos, que houve preocupagao
por parte da professora Flora em conhecer a crianga em situagao de Deficiéncia
Intelectual, a fim de planejar o trabalho pedagdgico, em parceria com o/a professor/a
da Sala de Recursos e com o profissional de apoio, quando for o caso. Embora sua
percepgao seja de que essa crianga apresenta limitagcdes que lhe sao inerentes, e
dificilmente superadas, além de apostar no parecer de um médico para orientar a
pratica pedagodgica, a professora mencionou acreditar na sua capacidade de
aprender.

De modo contrario, Jasmim sinalizou um discurso marcado por preconceitos
em relacdo a crianga e as familias, deixando nitido que, em sua opinido, a
intervencao de profissionais da saude seria fundamental para o enquadramento
escolar, que disponibiliza atividades padronizadas e distantes da realidade do/a
aluno. A professora ainda afirmou, em alguns momentos, que o Conselho Tutelar
deve ser acionado quando as familias ndao aceitarem levar o/a filho/a para o médico,
acgao que funcionaria como uma punigcao para os pais e/ou responsaveis.

Foi possivel perceber também que o planejamento voltado para as criangas
em situacdo de Deficiéncia Intelectual ndo tem sido pensado de forma

individualizada, de modo a atender as especificidades da crianga. As praticas
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pedagdgicas voltadas para este publico seguem descontextualizadas e muitas vezes
as estratégias usadas sdao as mesmas de toda a turma, sem a realizagdo das
devidas adaptagdes curriculares.

No proximo topico, apresentamos os procedimentos e praticas pedagogicas
voltados para o ensino das criangas em situacdo de Deficiéncia Intelectual,
planejados e utilizados pelas professoras entrevistas, e considerados pelas mesmas

como adaptacgdes curriculares usadas no cotidiano escolar.

5.8 Procedimentos pedagdgicos e adaptagdes curriculares nas praticas pedagogicas

e atividades diarias da sala de aula

Apresentamos nesta segao o trabalho didatico, as praticas pedagogicas e
adaptacdes curriculares citados pelas professoras.

Araujo (2019) sinalizou que a adaptagao curricular pode ser entendida como
uma estratégia didatico-metodolégica interessante e viavel para que alunos/as em
situacdo de Deficiéncia Intelectual se apropriem dos conteudos académicos e
possam se beneficiar do curriculo proposto para o ano/série frequentado. Porém,
muitas vezes, € comum haver confusdes e equivocos em relacdo a construgcao das
adaptagdes curriculares.

Corroborando com essa ideia, Kassar (2016) assinalou que o ideal deste
processo é que os conteudos e atividades trabalhados com a turma inteira sejam
também destinados as criangas em situagao de Deficiéncia Intelectual, partindo do
pressuposto de que todas as criangas tém o direito de se beneficiar dos mesmos
saberes. Sendo assim, a adaptagao curricular deve ter como principio a utilizagao de
acdes e estratégias diversificadas, por meio do uso de materiais também
diferenciados que explorem todos os sentidos humanos (tato, olfato, paladar, visao,
audicao), visando garantir a aprendizagem de todos/as.

No nosso estudo, identificamos algumas agdes, atitudes e procedimentos, que
foram consideradas pelas professoras como adaptagdes curriculares nas praticas
pedagdgicas realizadas no cotidiano e relativas ao ensino das criangas em situagao

de Deficiéncia Intelectual. Segue um resumo dessas iniciativas no QUADRO 9.
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Quadro 9 — Resumo das ac¢oes relatadas pelas professoras como inerentes ao
trabalho pedagoégico voltado para as criangas em situagao de Deficiéncia

Intelectual em cada uma das escolas

ACOES E ATITUDES FRENTE AO/A ALUNO/A EM SITUACAO DE
DEFICIENCIA INTELECTUAL E ADAPTACAO CURRICULAR

Pontuacdes da e Ao receber o aluno/a, primeiramente, tem que fazer um diagndstico, uma
professora anamnese junto com a familia, saber se a familia leva num fonoaudiélogo, num
Jasmim, da | psicélogo, em mais médicos efc.;

Escola da e Se ndo tem laudo nenhum, entdo primeiro tem que comecar na familia.
Esperanca A familia tem que procurar o médico;

e Exemplo: numa crianga de 7 anos, a gente faz tipo um pré-teste, né! Faz
uma analise do que que ela sabe pra poder a gente ta dando continuidade. Mas a
questao esta na familia. Se a familia abragar a causa, aceitar e tratar. Esse € o
principio de tudo, né! Mas se a familia ndo aceita. O que que a gente pode
fazer?;

e Entao, seria o ideal, dois professores, por sala, um passando atividades,
corrigindo, outro tomando leitura, seria bacana. Mas ndo estdo querendo
pagar nenhum, tao querendo é enfiar mais alunos nas salas. Quem dera
se o professor da educacéo infantil até o quinto ano tivesse um professor
assistente. Dois professores na sala de aula seria uma maravilha;

e Adaptagédo (aumento) do tamanho das letras de provas e apostilas;

¢ Diminuigao, simplificagdo ou supressao dos contetudos e atividades;

e A gente tem que fazer um plano individual do aluno para trabalhar as
Competéncias e habilidades;

e Trabalhos manuais, muito carinho, musica, historinha;

e A gente tem que trabalhar com a realidade delas.

Declaragdes e Normalmente, |4 na escola, a gente resume para essa crianca, sabe,
da professora aquilo que a gente esta dando para os outros alunos. Por exemplo, uma
Flora, da interpretacdo de texto, ai os outros alunos estdo dando conta Ia, estdo
Escola dos fazendo aquela interpretagédo. Pra ele, a gente ja faz um resumo. Faco
Sonhos menos perguntas ou uma pergunta mais resumida também, de mais facil

de entendimento dele;

e EX: Tive um aluno que eu tinha que levar ele no quadro para mostrar
para ele a letrinha A, por exemplo. Ai eu perguntava, ele pegava, levantava a
maozinha, com a maior dificuldade para mostrar que era a letra A,

e E porque ele ndo dava conta de fazer as atividades, ele ficava nervoso,
quando via que nao dava conta. Ele comegava a escrever e era muito
desorganizado, deixava os materiais cair o tempo todo;

e Eu colocava um coleguinha pra sentar perto dele. Ele sentava no canto
para as coisas dele nao cair tanto. Guardava as coisas dele e deixava somente o
que ele iria usar. Os dois interagiam bem. Eles gostavam um do outro;

e Asvezes eu pedia pra ele sair da sala, a pedagoga ia la e buscava, ela
ficava com ele, pra deixar ele fazer as atividades do jeito que ele dava conta.

e Mas ele ja sabia ler e escrever, em algumas situagdes, eu ia ditando as
palavras do quadro pra ele escrever;

e Eulhe dava os livrinhos que gostava de ler, gostava de pegar o livro e
concentrar para ler. Mas o ruim era na hora de escrever ou entdo na hora que ele
dava crises e ndao dava conta;

¢ Quando ele via que tinha atividade, no quadro. Eu enchia um lado do
quadro e estava passando para o outro, as vezes ele nao tinha saido nem do
portugués ainda;

e A gente senta também na hora da avaliagdo com essa crianga separada,
da mais tempo pra ele fazer a atividade;

e Ah eu acho que é a parte de adaptar a realidade dele, aproximar, olhar
caderno, elogiar, colocar um incentivo né, também no caderno. Além de
verbalmente. Normalmente eu coloco... Parabéns!;

e Escrevo. Vocé ganhou uma estrelinha, escrevo! Ou colo uma estrelinha
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ACOES E ATITUDES FRENTE AO/A ALUNO/A EM SITUACAO DE
DEFICIENCIA INTELECTUAL E ADAPTACAO CURRICULAR
La;

e Entrego uma sacolinha surpresa;

e O que facilita é estar ali presente, dar condi¢des pra que esse menino
interaja com as outras criangas. Ndo deixar transparecer para ele que ele é
diferente, né. Mostrar que o professor ta ali para ajudar, né;

e Mas é preciso criar mesmo um ambiente favoravel para ele. Fazer
adaptacdes favoraveis, o jeito de falar com ele. Eu acho que é dentro ai, criar as
alternativas, as condigées.

Fonte: Elaborado pela prépria autora a partir dos dados coletados na entrevista com as professoras
da Escola da Esperanga e da Escola dos Sonhos, 2020.

O conceito de adaptacgdes curriculares preconizado desde a Declaragao de
Salamanca, embora apareg¢a no discurso das professoras, ainda encontra diversos
empecilhos na pratica diaria. Nantes (2019) discutiu que atualmente o direito a
matricula tem sido garantido, porém, as condigbes nas quais se concretiza a
inclusdo das criangas com Deficiéncia Intelectual ainda estdo distantes de serem
coerentes com aquelas preconizadas nas leis.

A autora esclareceu ainda que as adaptagdes curriculares que deveriam ser
feitas para garantir a inclusdo e a aprendizagem ainda estdo por acontecer. Sao
detectados diversos argumentos que fundamentam a n&o realizagdo das
adaptacbes, podendo ser citados: salas de aula muito cheias; despreparo
profissional embasado na ideia de que os cursos de formagao ndo ensinam como
ensinar/trabalhar/lidar com essas criangas; além disso, existem as concepg¢des
consolidadas em torno da incapacidade de aprender dessas criangas.

De acordo com Ricce (2019), na pesquisa por ela realizada foi notério o
carater homogéneo do trabalho escolar, que ainda segue criando um padrao ideal de
aluno/a, oferecendo-lhe um ensino em série, com atividades padronizadas. A atitude
da professora Jasmim, ao comparar os cadernos das criangas, demonstra a
tendéncia homogeneizadora das praticas pedagdgicas. Ela deixa clara a ideia de
que todos/as os/as alunos/as devem realizar as mesmas atividades e dos mesmos
modos.

A autora assinalou que é possivel detectar o desconhecimento por parte
dos/as professores/as sobre como conceber as adaptagdes curriculares regado por
certa resisténcia. Ao mencionar tantos aparatos (familia, laudo médico, outro/a
professor/a) externos a sala de aula, Jasmim deixou clara a existéncia de uma

limitagdo em criar condigdes e estratégias pedagdgicas para as criangas que



157

apresentam especificidades no processo educacional e necessitam de agdes mais
individualizadas.

A percepcao que os professores/as revelam sobre a capacidade de aprender
das criangas com Deficiéncia Intelectual encontra divergentes opinides, pois
alguns/as acreditam ser possivel que essas criangas aprendam a ler e a escrever,
com maior tempo e por meio de atividades diversificadas. Outros/as, por sua vez,
nutrem ideias preconceituosas, centradas na premissa de que a deficiéncia dificulta
e impossibilita a aprendizagem das criangas (CORREIA, 2016).

Os relatos das duas professoras deixam nitida a presenca dessa contradicio.
A professora Flora aposta na intervencao individual, no corpo a corpo, na
aproximacao, no colocar junto com outro colega. Ja a professora Jasmim revelou a
necessidade de buscar apoios em recursos externos a escola, discurso que reforca
que o primeiro passo é a intervencdo médica. Seus dizeres nos induzem ao
pensamento de que muito pouco € possivel fazer pela crianga no proprio ambito
pedagdgico da sala de aula. A crianga deixa de ser um problema pedagdgico da
professora e passa a ser uma responsabilidade de outros: do médico, da familia, de
outro/a professor/a.

Alguns apontamentos feitos por um estudo de Azevedo (2016) mostraram que
as tarefas propostas no ambiente da sala de aula foram elaboradas de forma
descontextualizada. Além disso, ha pouca habilidade ou falta de conhecimentos
especificos da parte dos/as profissionais para adaptarem ao curriculo, pensando nas
particularidades do publico em situacado de Deficiéncia Intelectual.

A autora constatou que algumas praticas pedagogicas utilizadas pouco
contribuiam para o avango da crianga, tais como: a copia para exercitagdo mecanica,
a predominédncia de atividades que ndo exigiam a acdo mental, atividades
repetitivas, sem interagdo com outras pessoas, automatismo e reprodugao, copia de
numerais e resolugao de continhas em série.

As acbes registradas por Azevedo (2016) vao ao encontro das praticas
descritas no QUADRO 10 pelas professoras Flora e Jasmim, quando declararam que
usam estratégias de resumo, diminui¢ao, simplificacdo ou supressao dos conteudos
e atividades, redugao ao aumento no tamanho das letras, uso de historinha, musica
e carinho efc. Essas atividades, segundo a autora, ndo colaboram o suficiente para

que os/as alunos/as em situacdo de Deficiéncia Intelectual apreendam os
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conhecimentos escolares necessarios para a aquisicdo dos processos de
alfabetizacao, voltados para a leitura, a escrita, o raciocinio légico efc.

Silva (2017a) apontou que a organizagao do trabalho pedagdgico se
fundamenta diretamente na forma por meio da qual os/as professores/as veem as
criangas em situacdo de Deficiéncia Intelectual, e aqueles/as quase sempre
acreditam que essas criangas sao incapazes de aprender, creem na prerrogativa de
que a deficiéncia esta impregnada na crianga e que, independentemente do grau de
intervencgao, ela raramente podera avancgar no processo escolar, desenvolver-se e
aprender.

As informacgdes dispostas no QUADRO 10 nos permitem compreender que o
conceito de adaptagbes curriculares ainda nao foi totalmente assimilado pelas
professoras, pois a ideia € que o/a aluno/a com necessidades especiais faca parte
da classe regular, aprendendo os mesmos conteudos de modos diferentes, cabendo
ao/a professor/a fazer as adaptagdes necessarias para alcangar este objetivo.

A ideologia das adaptagdes curriculares veicula uma posicdao diferente
daquela que vigorou por muito tempo na Educacgao Especial, praticada em espagos
substitutivos, onde as praticas pedagdgicas se pautavam e maximizavam mais 0s
déficits das criancas. Esse cenario acarretava a construcdo de um curriculo
empobrecido, desvinculado da realidade afetivo-social do/a aluno/a e da sua idade
cronoldgica, com planejamento difuso e um sistema de avaliagdo rigido, nao
contemplando a diversidade.

As visbes das professoras sobre as criangas em situacdo de Deficiéncia
Intelectual se mantém alicercadas em principios norteadores do método médico-
pedagogico, que sugeriu um modelo segregacionista de educagdo, embasado na
formagdo de turmas por niveis de aprendizagem, o que reforcou a ideia de
incapacidade dessas criangas.

Observamos que 0 aumento das matriculas e a presenca dessas criangas nas
escolas e nas salas de aula tém gerado muitas dificuldades e questionamentos
sobre como e o que fazer para garantir sua inclusdo. As professoras citaram que se
faz imprescindivel investir em cursos de formagao, a fim de que novos
conhecimentos sejam adquiridos para sustentar a pratica pedagogica. Elas
afirmaram que os sistemas de ensino ainda precisam avangar muito para se fazerem

realmente inclusivos.
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Correia (2016), Almeida (2016), Lara (2016), Moscardini (2016), Azevedo
(2016), Silva (2016), Mendes (2016a), Mendes (2016b), Silva (2017a), Silva (2017b),
Carvalho (2019), Nantes (2019), Ricce (2019) e Araujo (2019) pontuaram a
necessidade de modificacdo da percepcdo dos/as professores/as a respeito da
capacidade de aprender da crianca em situacdo de Deficiéncia Intelectual, pois
somente a partir da consideragdo da sua subjetividade sera possivel planejar
estratégias e agdes condizentes com as caracteristicas pessoais, promovendo a
aprendizagem e rompendo com a resisténcia encontrada por parte de muitos/as

profissionais.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As questdes norteadoras deste trabalho dizem respeito a analise das praticas
pedagogicas planejadas e executadas para as criangas em situagdo de Deficiéncia
Intelectual, matriculadas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, em duas
escolas publicas de Ensino Regular (uma da rede municipal e outra da rede
estadual) situadas numa cidade mineira.

Consideramos relevante destacar que, em decorréncia dos cuidados
demandados pelo surgimento e permanéncia da Covid-19, que de acordo com a
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) foi considerada uma doenga infecciosa
causada pelo virus SARS-CoV-2, sendo potencialmente grave em alguns individuos
e que chegou ao Brasil por volta do més de margo de 2019, impondo a toda a
sociedade uma série de restricdes relacionadas aos encontros pessoais e ao toque
fisico entre as pessoas (VIANA et al., 2021) nossa pesquisa sofreu varios impactos,
sendo um deles, talvez o mais relevante, o reduzido numero de pessoas que
conseguimos entrevistar. Diante deste fator julgamos ser de suma importancia abrir
esse paréntese para esclarecer que analisamos as praticas pedagdgicas vinculadas
as falas de apenas uma professora de cada escola, municipal e estadual. Tratamos,
portanto, de um recorte bastante especifico.

Ao trilhar os diversos caminhos que me conduziram para a compreensao do
objeto desta pesquisa, alguns dados e descobertas citados pelos/as estudiosos/as
mencionados/as no Estado do Conhecimento, bem como os discursos das
professoras entrevistadas, me tocaram profundamente na condicdo de professora,
atuante em sala de aula, desde 2002 e enquanto pesquisadora que optou por
investigar um tema que de algum modo faz alusdo a minha propria infancia e as
situacdes vivenciadas no ambiente escolar.

A escuta das proprias professoras e das gravagdes para a transcricdo das
entrevistas, por diversas vezes, provocou-me certo mal-estar e me motivou a refletir
sobre minha prépria condicado profissional, sobre as atitudes e estratégias adotadas
em sala de aula, nem sempre assertivas em relacdo a garantia do direito de
aprender de todas as criancas. Essa reflexdo me alertou sobre a necessidade de
adotar uma pratica pedagogica que seja sempre e acima de tudo sensivel e

respeitosa com a singularidade de cada crianga.
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A escola precisa ser um campo no qual se desenvolvam estratégias que vao
além da leitura, da escrita, da matematica e das outras diversas disciplinas. E
necessario buscarmos, no exercicio profissional de professor/a, a observancia da
beleza do encontro com o outro, analisarmos o quanto eficaz e benéfica € essa
interacdo entre os sujeitos. Conforme bem salientado por Vygotsky, € exatamente
em tais momentos em que ocorre a aprendizagem, pois, neles, é possivel aprender
junto e com os pares.

Enquanto ser humano, percebo que a realizagcdo desta pesquisa me
possibilitou ter um olhar mais cuidadoso e reflexivo para as mazelas da vida social
que envolvem muitas criangas brasileiras. Ao trafegar pelas ruas da cidade, tenho
me deparado (novamente, porque ha bastante tempo nao via) com muitas criangas,
inclusive trajando uniforme escolar, nos sinais, vendendo guloseimas ou solicitando
ajuda. Diante dessa situagao, percebo-me significativamente mais sensibilizada e
indignada com tanta discrepancia na distribuicdo de renda deste pais e na auséncia
da efetivagcdo das politicas publicas de atencado primaria, que deveriam acolher e
proteger as vidas infantis e juvenis.

Diante de muitas falas e discursos me senti incomodada por perceber que
ainda paira nas escolas uma visao reducionista e limitadora das criangcas em
situacao de Deficiéncia Intelectual, principalmente no contexto social atual, no qual
inumeras informagdes circulam de maneira veloz e invadem nossas casas e nossas
mentes; principalmente neste momento, onde vivemos uma eterna queda de bragos
em relacdo aos nossos governantes, a fim de garantir nossos direitos civis e sociais,
essencialmente no que se refere a vida, a vacina contra a Covid-19, Unica forma de
sobreviver a esse inimigo invisivel.

A construgdo do Estado do Conhecimento nos permitiu alguns apontamos
merecedores de destaque. Dentre eles, tem-se que as diferentes pesquisas
assumem como ponto de partida a analise documental das principais legisla¢des
que regulamentaram a educagdo no cenario internacional e nacional a partir dos
anos 1990, periodo em que foram consolidadas iniciativas de garantia da
universalizagdo das matriculas e da permanéncia de todas as criangas nas escolas
publicas, intensificando os movimentos pela inclusdo de todos e todas.

As pesquisas destacadas consideraram que, a partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, as salas de aula

regulares e as Salas de Recursos deveriam atuar de forma complementar no ensino
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das criangas com Deficiéncia Intelectual. Além disso, apontaram para a necessidade
de um alinhamento entre as acdes desenvolvidas em cada um desses espacos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da educagao
inclusiva (PNEEPEI) convoca a todas as instituigbes escolares da rede regular de
ensino a se organizarem nos aspectos estruturais, fisicos e humanos a fim de
garantir que todas as criangas possam usufruir de todos os ambientes da escola e
de seus conteudos e aprendizagens. Assim, ela apregoa que estas instituicbes se
organizem e promovam “acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao a sala de recursos ou
aos equipamentos especificos; formacado dos professores e articulacao intersetorial
na implementagao das politicas publicas” (BRASIL, 2008, p.10).

Embora exista esta Politica orientadora da educacéao inclusiva, desde 2008 e
ttranscorridos 13 anos da sua publicagdo, observamos que as ag¢des em algumas
escolas nao evoluiram, pois as praticas educativas na perspectiva da educacéao
inclusiva ainda ndo ocorrem cotidianamente. As instituicdes e seus profissionais nao
se apropriaram das diretrizes contidas neste documento. A impressdo que nos
acompanha é de distanciamento entre as diretrizes apregoadas e os acontecimentos
escolares.

O discurso docente aponta preconceitos, conforme verificamos nas
pesquisas apresentadas no nosso Estado do conhecimento e as falas das nossas
entrevistadas. Pois se baseia na crencga da incapacidade de aprender das pessoas
com deficiéncia intelectual e na desconsideragao destes sujeitos como cidadaos de
direitos.

Correia (2016), Almeida (2016), Lara (2016), Moscardini (2016), Azevedo
(2016), Silva (2016), Mendes (2016a), Mendes (2016b), Silva (2017a), Silva (2017b),
Carvalho (2019), Nantes (2019), Ricce (2019) e Araujo (2019) discutiram a urgéncia
da necessidade de oferta de cursos de formacao que versem sobre a construgcao de
adaptacdes curriculares, de modo coerente e significativo, para atingir diretamente
as criangas com Deficiéncia Intelectual e promover sua aprendizagem.

Um dado importante levantado por estes/as pesquisadores/as e que vai ao
encontro das nossas observagdes € que as praticas pedagogicas adotadas até a
atualidade n&o conseguem suprir as demandas desse publico, uma vez que se
mostram  descontextualizadas, desprovidas de significado, pautadas na

memorizagao e na repeticdo mecanica. Desta forma, consideram que faz-se urgente
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a mudanga de concepcao dos/as professores/as sobre a capacidade de aprender
das criangas com DI, concepcao que, no decorrer dos anos, permaneceu permeada
pela crenca na impossibilidade e ideia de que a deficiéncia esta centrada na pessoa,
demandando laudo médico e uso constante de medicagéao.

Os/as autores/as destacaram também que € necessario que estes/as
profissionais compreendam a importancia da alteracdo das praticas tradicionais de
ensino e da busca por formacdo continuada. E fato que as leis que garantem a
inclusédo estédo vigorando por todo o pais, porém, na pratica, nas salas de aula, ainda
imperam discursos e praticas tradicionais, com diversas formas de conceber as
criangas com Deficiéncia Intelectual, perpassando desde as ag¢des segregacionistas
até as inclusivas.

O processo de inclusdo se traduz pela capacidade da escola e de seus/as
profissionais proporem respostas eficazes as diferengas de aprendizagem dos/as
alunos/as, considerando o seu desenvolvimento como prioritario. A pratica
pedagogica dos/as professores/as deve implicar o reconhecimento das diferencas e
a concepgao de que a aprendizagem €& construida em cooperagdo, a partir da
atividade do sujeito, diante das solicitagdes do meio, considerando-o autbnomo na
consolidacao do conhecimento.

Na inclusdo educacional das criangas em situacdo de DI, a escola, como
agente formativo, deve ser responsavel pela elaboragdo de um curriculo integrador,
a fim de suprir as desigualdades provenientes da exclusao histérica que marca suas
vidas ha longa data. Os/as autores/as clarificaram a relevancia de aprofundamento
em estudos e leituras, por meio da oferta de cursos de formagao continuada para
os/as professores/as que lecionam para as criangas em situagdo de DI,
principalmente aquelas matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em
processo de alfabetizacdo. Foi destacada também a necessidade de se rever o
ambiente de trabalho, os recursos disponiveis, 0 apoio especializado e técnico e o
tipo do exercicio docente.

Outro aspecto notavel nos trabalhos foi a premente demanda por uma maior
divulgacao de pesquisas sobre as praticas pedagogicas com criangas em situagao
de Deficiéncia Intelectual matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Consideramos a importancia de se mapear e destacar as estratégias de trabalho
pedagogico que vém sendo eficazes para que estes/as alunos/as se apropriem do

processo de aprendizagem junto com todas as outras criangas e consigam aprender
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com competéncia a leitura, a escrita e a matematica, a fim de que possam fazer uso
delas em suas praticas sociais.

A sintese dos resultados das pesquisas mapeadas € condizente com os
dados encontrados na nossa pesquisa. Ambos consideram a existéncia de
limitagbes por parte dos/as professores/as no que tange a realizagdo das
adaptacgdes curriculares, ao uso de praticas pedagdgicas descontextualizadas e que
desconsideram a subjetividade das criangas, a percepcao de que existem déficits no
sujeito dificeis de serem superados efc.

Ao discorrermos sobre as primeiras iniciativas voltadas para educacao de
pessoas com Deficiéncia Mental, que datam do ano final do século XVIII e anos
iniciais do século XIX, citadas por Banks-Leite e Galvao (2001), Cordeiro (2006),
Tezzari (2009, 2010) e Rosa (2012, 2017), percebemos que a experiéncia pioneira
desenvolvida pelo médico francés Jean Itard com Vitor “de Aveyron” foi possivel
porque sua hipotese com relagdo ao acometimento do “garoto selvagem” diferia
daquela das autoridades médicas da época. Itard acreditava que seu método
poderia ser eficaz para introduzir Victor na vida junto aos outros.

Percebemos nos discursos das professoras entrevistadas opinides
impregnadas das ideologias do modelo médico-pedagdgico que nasceu com ltard, o
qual colocava a medicina como norteadora do trabalho pedagdgico, pois suas
declaragdes revelam a culpabilizacdo da propria crianga e de seus/as familiares
pelos éxitos ndo alcangcados no processo de ensino.

Tezzari (2009, 2010) e Rosa (2012, 2017) nos informaram que foi Edouard
Séguin, pedagogo e médico francés, discipulo de Jean Itard, o responsavel pelo
aprimoramento das técnicas e procedimentos deixados por seu mestre e pela
consolidagdo do modelo médico-pedagogico - o qual pautava-se na construgédo de
praticas pedagdgicas capazes de impulsionar o desenvolvimento de fungdes
cerebrais, psicologicas, musculares, sensoriais, do pensamento, do movimento, da
forga de trabalho, da inteligéncia e da moralidade -, além de prever que a medicina
deveria ditar os caminhos a serem seguidos pela educagéo.

Nos discursos das nossas entrevistadas percebemos que isso ainda tem
acontecido nas escolas, pois as professoras demonstraram aguardar as orientacées
médicas, como se estas fossem guias para suas praticas pedagogicas; como se o
médico fosse o profissional capaz de delimitar o ponto de partida e de chegada do

potencial de aprender de uma criancga.
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Ressaltamos que um cuidado que a escola e seus profissionais devem adotar
consiste em refletir sobre as nuances existentes por tras de um laudo e do uso da
medicacdo. Consideramos pertinente compreender que estes métodos séao
fabricados, disponibilizados em um mercado altamente capitalista (modelo fabril x
mercado capitalista x interesses), por pessoas mediadas por inumeras ideologias,
que podem usa-los para apagar e modificar os individuos.

Costa e Medeiros se referem ao diagndéstico como mecanismo de
‘engaiolamento” da crianga “a confirmagcdo de que um diagnostico aprisiona a
criangca em um rotulo” (COSTA; MEDEIROS, 2018, p. 600). Este processo de
aprisionamento pode desencadear no desaparecimento da histéria desta crianca,
sendo bastante comum ouvirmos entre os muros das escolas referirem-se a estas,
em reunides, conselhos de classe, entre outros, ndo mais pelos seus nomes
préprios, mas por meio destes tantos rétulos que vao sendo criados pela medicina e
ainda por outros tantos que circulam no préprio espaco escolar, tais como: “aluno
PDI”, “aluno PAEE”.

Tal processo de anulagdo dos sujeitos desencadeia a desconsideragao e
minimizacdo do sujeito na sua individualidade, no seu contexto familiar, social e a
reducdo ao status de um rétulo ou de uma coisa com defeito. Portanto, faz-se
necessario convidar e estabelecer, por meio da escuta e posteriormente, da
circulacdo da palavra, nos grupos de professores e professoras, nas rodas de
conversa esta reflexdo intencionada sobre as sutilezas embutidas nos discursos de
medicalizagdo e no ato de “laudar” pessoas. Consideramos essa uma agao urgente.
A escola que se diz e que consagra inclusiva “deve ter como seu ponto de partida e
de chegada os sujeitos historicos, concretos na totalidade histérica de suas
condigdes” (FRIGOTTO, 2005, p. 248).

A introducdo das ideias de Itard e Séguin no Brasil ocorreu por meio da
construgcdo do Pavilhdo-Escola Bourneville, no Hospicio Nacional de Alienados, na
cidade do Rio de Janeiro, em 1904, acdo que se alicer¢gou no trabalho desenvolvido
pelo médico francés Desiré Magloire Bourneville, o qual se dedicou ao
aperfeicoamento do processo pedagogico de Séguin. Bourneville foi nomeado
médico do hospital de Bicétre, em 1878, tornou-se responsavel pela secao infantil e
la realizou inumeras transformacdes, tanto no aspecto fisico quanto na forma de

tratamento das criangas.
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Desde o Pavilhdo-Escola Bourneville, inumeras ag¢des foram ganhando
espacgo no atendimento as criancas com Deficiéncia Mental no Brasil e os principios
do tratamento médico-pedagdgico foram cada vez mais sendo utilizados,
solidificando-se e se transformando na base de atuagdo dos/as profissionais da
educagdo. Assim, as criancas eram avaliadas por meio dos testes de Ql e
segregadas em salas, por niveis/resultados alcangados nos testes, e ndo raras
vezes entregues a prépria sorte, sem a preocupagdao com o planejamento de
praticas pedagdgicas especificas para o desenvolvimento deste publico (MENDES,
2006; BATISTA, 2019; TEIXEIRA, 2019).

A partir dos anos 1980, com o fortalecimento do modelo social, dentre outras
iniciativas e orientagdes, ocorreram alteracbes na concepgdo da pessoa com
deficiéncia. A proposta central foi o deslocamento da visado de incapacidade centrada
no sujeito, passando para a compreensao de que o nivel de impedimentos que pode
decorrer de uma deficiéncia esta mais relacionado com as oportunidades sociais que
Ihes sao disponibilizadas ao longo da vida (RODRIGUES, 2013).

Na sequéncia, surgiram os idearios da inclusdo, que previram a educagao de
todos/as no espago da escola regular e trouxeram a ideologia da transformacao das
instituicbes de ensino. Além disso, tais idearios sugeriram a obrigatoriedade de
modificar as praticas pedagogicas dos/as professores/as, a fim de que suas agdes
promovam a interagdo de todos/as os/as integrantes das salas de aula e a
aprendizagem.

Carvalho (2008) discutiu a ideia de que as escolas passaram a ter a missao
de acolher e atender a todos(as) e ndo somente as criangas com deficiéncia, pois no
contexto da educagao inclusiva se tornou primordial proceder com a reconstrug¢ao da
escola, ndo somente em seus aspectos fisicos, relacionado a eliminacido de
barreiras arquitetbnicas, mas em sua cultura, nas concepgdes dos/as profissionais,
na forma de trabalhar e de construir praticas pedagdgicas, visando atender as
necessidades de todos os(as) alunos(as).

A recomendacgao explicita contida na Declaragdo de Salamanca é que os
programas de estudos devam ser adaptados as necessidades das criangas e ndo o
contrario. As escolas deverao, por conseguinte, oferecer opgdes curriculares que se
adaptem as criancas com capacidade e interesses diferentes (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994). No artigo 28 desse documento, a expressao “adaptacdes

curriculares” ja sugeria que os/as professores/as organizassem o trabalho
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pedagogico de modo a atender as especificidades de cada aluno/a. Assim, as
praticas pedagdgicas para as criangas em situagcao de Deficiéncia Intelectual devem
abarcar os conteudos trabalhados nos respectivos anos escolares, porém, devem
ser planejadas e organizadas de modo a atender as singularidades dessas criangas,
langando mao de recursos, técnicas, estratégias e didaticas diversas.

Na nossa pesquisa compreendemos que, para as professoras, o conceito de
Deficiéncia Intelectual, bem como a percepgao sobre as criangas que se encontram
em situacdo de deficiente intelectual, ainda se relacionam a ideia de que estdo
fadadas ao fracasso na aprendizagem, porque carregam um problema ou falta
centrado/a internamente no seu ser. Essa crenca por parte dos/as profissionais de
que esses/as alunos/as apresentam um déficit que Ihe é inerente tem interferido
diretamente na qualidade do planejamento de suas ag¢des pedagdgicas, pois lhes
impede de avangar na busca de materiais, recursos e estratégias que promovam a
aprendizagem.

A percepcao dos laudos médicos como instrumentos delimitadores para as
praticas pedagogicas foi um aspecto por nds demarcado nas declaragdes das
professoras, mostrando que as ideias de Itard e Séguin ainda estdo latentes no
contexto educacional até na atualidade. Embora desde a década de 1980 uma nova
forma de perceber as pessoas com deficiéncia tenha entrado em vigor, por meio do
modelo social da deficiéncia, percebemos que € preciso romper com a tradicdo das
praticas pedagogicas enraizadas na ideia de que primeiro a crianga precisa ser
curada, medicada e enquadrada, para depois ter a garantia do direito de aprender.

Notamos ainda haver dificuldades das professoras em envolver a crianga nas
praticas pedagogicas e uma tendéncia a estabelecer comparagdes
desenvolvimentistas entre elas, ndo levando em conta os aspectos subjetivos e
individuais da aprendizagem, além de frisarem a responsabilizacdo da familia pelas
dificuldades escolares da crianca.

A tendéncia expressada por uma das professoras a comparacdo entre as
criangas cerceia nelas algo que lhe é muito caro, seu direito a subjetividade,
desconsiderando todas as possibilidades de expressao e criacao individuais.
Confere também aos processos educativos e as praticas pedagdgicas a conotagao
de padronizagdo, de enquadramento, de atividades em massa, de ensino como
pacote rigido e fechado, que ainda tem priorizado a homogeneidade dos sujeitos,

sem levar em consideracao as suas especificidades.
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Observamos que as professoras, frequentemente, usam a expressao
“adaptacdes curriculares” no discurso, mas, na pratica, permanecem timidas as
concretizagbes. Segundo as pontuagdes delas, percebemos que ha uma reducao do
conceito de praticas a concretizagdo das “adaptagdes curriculares”, no que tange ao
ensino das criangas em situagao de deficiéncia intelectual. Consideramos relevante
avancar em tal sentido, porque além do conceito de praticas ser mais amplo,
conforme discutido no capitulo 03, ainda € comum as alteragcdes consideradas como
adaptacdes se voltarem ora para aspectos da quantidade de conteudos que sao
simplificados, diminuidos, retirados do plano de trabalho para as criancas em
situacdo de Deficiéncia Intelectual, ora para sua apresentagao fisica, privilegiando
tamanho da fonte, por exemplo.

Conforme assinalado por Kassar (2016), o ideal deste processo € que os
conteudos e atividades trabalhados com a turma inteira sejam também destinados as
criangas em situacdo de Deficiéncia Intelectual, partindo do pressuposto de que
todas as criancas tém o direito de se beneficiar dos mesmos saberes. Sendo assim,
a adaptacgao curricular deve ter como principio a utilizagdo de ag¢des e estratégias
diversificadas por meio do uso de materiais também diferenciados, os quais
explorem todos os sentidos humanos (tato, olfato, paladar, visdo, audi¢do), visando
garantir a aprendizagem de todos/as.

Sabemos que a engrenagem que compde o ideario da educagéo inclusiva é
composta por diversos atores e fatores que se inter-relacionam e sdo dependentes
entre si. Portanto, reconhecemos os limites da nossa pesquisa e salientamos ser
possivel que outros estudos possam desvelar aspectos que aqui ndo foram
abordados. A visdo e a contribuicdo dos/as professores/as especializados/as que
trabalham com o Atendimento Educacional Especializado e nas Salas de Recursos
Multifuncionais, por exemplo, a visdo dos/as professores e profissionais de apoio,
dos/as professores/as regentes das salas de aula e das disciplinas, no geral, além
de outros/as profissionais que atuam nas escolas, como coordenadores
pedagogicos/as, Especialistas da Educagao, gestores/as, dos proprios alunos/as e
seus/as familiares.

E também relevante destacar as condicdes gerais de trabalho ainda pouco
favoraveis para os (as) profissionais da educacéo, no que diz respeito a formacgao,
ao numero elevado de alunos (as) em sala, aos baixos salarios, as situagbes de

violéncia vivenciadas dentro das escolas, a falta de investimento por parte dos/as
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governantes, principalmente em agdes de concretizacao e fiscalizagdo das politicas
publicas voltadas para a inclusdo, e ao reduzido numero de profissionais de apoio
com a formacao preconizada nas legislagdes para as criangas publico-alvo do AEE.
Os dados aqui discutidos, por fim, representam uma realidade dindmica e
complexa que necessita de diversos olhares, discussdes e contribuicdes para que
possa ser repensada e modificada. Embora seja possivel identificar instituicdes
escolares publicas no Brasil que ja avangaram na garantia da inclusdo das criangas
em situacdo de Deficiéncia Intelectual, as pesquisas apontam que ainda precisamos
avangar muito para transpor o direito apenas a matricula, mas também garantir a
efetividade da participacao e da interagao dessas criangas entre si, entre seus pares,
com os/as profissionais, garantido o direito de aprender e de se sentirem participes

da sociedade, com igualdade de direitos
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TEREMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezadoda) senhonia)

ol estdh sendo convidadoia) a participar como solutdnoda) da pesquisa: YEducaglo Inclasiva e
alfabetizagio: wn olhar schre a pritica docente mos anes ingciais do ensine fundamental (1% ae 5 ano1™ de
responsahilidsde da pesquisadora Maria da Conceigho Aparecida Andrsde. A pesquisa pretende investigar a
forma comao vesn se coneretizande o processo de alfabetizogio @ inclusbo de criangas pamiculadas (1% @0 57
ane] anos iniciais do eosinn fundamental e duis escolas pdblicas (sendo wna da rede muedcipal e outra da
rede estadual | sbusdas em ena cidade mizseira;

Fata proposta possul relevineia tendo em vista gue documentos oficias do frovemo Federal e
Miniséno da Fducagie [MEC) preconizam que os criongas devem comcluir os isis primeiros anos de
eseolanxagdo do ensing fundamental j& alfsbetirndas, com dominio compesesse da leibara, escrim e
interpretagin de palavras ¢ pequenos texins. Realizasdo wna pesquisa hibliogrifica, pode se observar gue
ke poiscas produphes clensificas gue abordam ewa iemibtica. F as que Toram bocalizedas aponzam que alguns
esbsdanies com nemessidades educacionals especiais tém chegado so% anos posteriones sem tal g requisiio
colsclidadn.

Wesse sentido, of ohjetivos da pesquisa slo:

fieral: pesquisar a fomme como vem se concretizando o processo de alfobetizag bo ¢ imclusbo de crinngas com
mecessidades edweacionais especiais mamiculadas (1 ao 3% ano) ancs iniciais do ensiso ledamental e duas
esonlas piblicas (sendo wma da rede pamicipal @ cuatra da rede estodual) sibsdas em ura cidade mineira;
(Hhjetivos especilicos:

*  analisar como tem ocomdoe o processo de desenvelvimente de novas habdlidades por parte das
professomas ¢ professores no que fge @ inclusie, como esses profissionms 1ém se posicimado
dionie dessa realidade que estd posin nas imstisuiphes esonlares, por mesos de decreios, leis,
legislagfies diversas de cunhe, imermacional, federal, estadual ¢ sumicipal.

»  eaplicitar como acontece o desenvolvimente do tmabalhe pedagigicn visande & alfabetizagio das
mangis com mecessidades  educacionais especiais, mamiculadis nos aneos iniciais do ensizo
fundamiesdal {17 o0 5 ano), eheervando se as diretrizes que o noreiam sio diarienesie consaliadas;

* elencar o apoios externos & sala de aula que sbo oferecidos ans professoresprofessomas para

ool ghomar coon o exercicio de uma pritica docesie inchisiva
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Para aleasgar esses ohjetives, a pesquisa serd realizada por peio de uma shordagem gualitativa,
wtilizando a #enica de coleta de dados, atrevés do imstrumente de eatrevists SElaiiiizsla, que scm
realizada pela pesquisador, sendo necessina sua gravagie. Ressallames que a extrevista nlio gera nenbaen
cusin para o resposdense ¢ exige an média 30 missos para respondd-la. Para tante, coowidamos-lhe o
respoider a entrevista, mstrunsento da coleta de dados da pesquisa, que destingase aos professores dos més
prizneinos amod iniciais do ensinn fundamestal.

Reconbecemos eventual descondorio ¢ misoo mizdmoe para que s¢ submeta o este procedimento, uma
vz que serde disoutidos temes pessoais @ profissionads, gue demandarh tempo, mas que vood 6 respondes)
gaakfo s sentir segurn {a) ¢ confontdsel ¢ se tiver disponibilidede. As informagies repassadas seriio
codfidenciais ¢ a s privacidade serd respeitada. As respostas serio registradas por meso de gravagdio em
ki, em seguida serdio ranscritas. Por isso, a0 sceitar pamticipar desta pesquisa, vood estand autorizando o
wtilizagie das informacies obtidas para fins ciemificos. Mesmo assion, serd garantido o sigile dos
infomaagies, a preseryacio da inagem com anoaimatn, procedimentos wilizados como garantia de reduchio
de danos.

Sua paricipacio ¢ voluntina, nio havendo remuserckn para esta torefa Yoo & livre para retizar
esse cnnsentimenio, bem come desistic o gualguer omento da pesguisa oo s recusar a responder qualgquer
gueestie especilicn do questictidrio, sem que isse e trega quaisguer colstrangimentos, penalidades ou
prejulzes. Sempre guee yood desejar serio fornecidos esclarecisentos soboe coda uma das etapas da pesquisa.

(s critérins parn participar desta pesquisa sbo os seguisges: L- Ter disponibilidade para responder o
entrevista: 2o Levionar e wmeas dos trds prineims ancs iniciais do essinn fundamental. em instiuig o
pablica municipal ou estadual: 3~ Aceitr paticipar da pesquisa de fommaa solintinia, sem receher
remuneray & alguma; 4- Ter interesse em contribuir para o sistematizacko de ua refleadio cientifica sobee a
alfgbetizapdo das criangas com necessidedes odecocionais especisis oo primeircs mos do ensizo
fundamental.

1 dados coletsdos por medo da extrevista sstario sob a guanda da pesquisador responsdvel por osia
investigngio, em arquive elembioion, por um periodo de ciowo amcs, aphs cwse prace, 05 arquivos sero
destruidos. Enderepo da pesquisadorn ao flzal do docwmenso. Imformo- e que o onisénios para suspensio
dhesta pesguisa 2bo0 @) recusa dosas) prodessoresas) emn participar ¢ disponibilizer dades; b)) ingossibdlidade
flzica ¢ mental da pesquisadosa em cootinuar realizesdo o trahalbo; o) interupgio de leciomamseno das
atividades de pesguisa ma Universidade Federal de Ourn Pretoe.
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i resultades desto imvestigogdio semio dispondbilizados por mweio de disseracko de mesirado,

relaifiio téenicn, atigos cientificos. capimdo de liveos, semindncs ¢ evenios relacionados a0 fema O
primcipal Beneficio da pesguisa £ a produglo de subcldics iefnices e oriticos soboe o processo de
allabetizagio das criangas o MEE das eseolas piblicas. obtides atmavds de informagtes e comcepedes
reluindas por prodessores{as).

A pesquisa terd inkio assim que o Comaié de Btico em Pesquisa da Usiversidade Federal de O
Presn. UFOP. aproviela. As atividades devem ser fnalizadas. conforme o Frogroma de Mestrado em
Edscagio da UFOP, em mango de 2021, com o gpoio do Instituto de Ciéncias Huemamas- [CHE.
Fara maioses ssclaresiznentos que se Mzerem necessdning apresente o mea enderego € telelones para contato:
Pexgninaders Kerpenudrel: Maria da Cosmceighe Aparecida Andrasde
Endereca: Hua Capings, =515, ggn 102 Hairmo Veners- lpatinga-MG-CEP:35 164254, Telelome:
(31 E0a 884 ]
Agenclo: Para imformar ceormdneias Eregulares ou danosas durante a sua participagso na pesguisa, difja-se
an: COMITE DE ETICA EM PESOUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURD PRETO- L.
Bedpdp de Pesguisa e Posdrmaduagio - Campus Universitine Mormre do Cruseine - Instiluto de Ciénelas
Exatas ¢ Bioligicas, sala 25-0uno Pretn®A0 - CEP: 334000000, que stemde pelo sellefone (317 35501508, e-

=nail cep@propp.ufop.br)

T pebadRE e RO, g deslap, ter lido o Termo de
Consentimnenso Livee ¢ Esclareckdo (TULE) e que concordo e pamicipar coims volustino da pesguisa:

“Educagio Imchesiva: um olbar sohre o pribica docense nos anos imiciads do essinn fundasnesdal {1° a0 3¢
ane]” semn que paca isso femha sido forgodo ou choigade. Pamicipo, poranto, cons mes cossentimentoe livre ¢

eselarecidie

Astinaiura do pasticipance
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APENCICE B — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

SIS TERID [0, BT R U RIVERS IIMAIE FEINFRAL [E OUR0 PEETO TRSTTIUTO DE CTENCTAS
HUBLAKAS P
SOOI POS-ERANNTAE L0 BN EOTC LC L 0-MESTRATHD E DT TORLA TN :EL
[ i | gy Dichumraibinin, Mariomn Wt S540E000 - Tl - 3557007 - poaodu icke Rfor o br o
wra sy wan b
Rotelro de entreviets poe-gualliflcagao

01-Camo wotl Wi ou o que wock pensa de uma cianca considersds deficenba
intedectual?

0ZF-Como wood acha que aconbece a aprendizagem de criancas consideadas
deficientes inbaleciuais?

03-Comn waok organiza o trabako pedagdpico ? Comb vaol scha dque deve ser?
Tudo o que wacé far pamaicom essas chancas pode ser oonsiderado ooma

pratica pedagtgica®

O5-Entda, asss sia sspeEngncia acontescey quanda? Me conta como fai e

trabaho?

0% Mests esperigncia, vool contou com ausilio apoo da equipe da escaly
jcoardenador, pedagaga, supervisor] procurdvam saber sobre o apraveitamenta
ascolar dala sewsua alunos'a? Como era essa juda? Tinka akjum mamerts para
oonsensr sobre esieta aluna’a? Era ra sua coordenacda ou no madula? Coma

WOoE S senbe oy sentia diante desias reundas?

0E- |22 ébers uma pratics constanie na sua ascola ¥

O7-Vood poderia dtar alguns sxemplas concretos de atividades pedagdgicas ou
adaptadas pars esiela alunofa gue sooé eeecuau? Coma vwack fer isso? Yook
wa aprcaimava, vool via elelels faeendo® Vacd tem guardadas, poderia erviar?
Exemplos: (fotos, matizes) das atvidades desermaolvidas.

O8-Comp wock perosbey o desemgenhbo e o ervolvimenta da arianca nes=as
alividades? 0 que vood percebeu nod a s=uf alunoa? Yook cansidera que
atingiu as abjetivas prapasios? Podera nos contar um pawca sobre Bia? Quais
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Campur Dnfoeeiidnin, Mrrdaee TSRO0 - Tl 2050807 - ponostuy iche'Bagon o br
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atmd:mnﬁmmvﬁu&mmudmm Corm ey’
Falores mefﬂnmmmﬂmpdn:u peda-gﬁ-gp'me-qm

pmmﬁrnmmmnmhﬂ:jeﬁmmﬂ

08-Pargurtar sobre as dificukdades sentidas no rabalkhs pedagtgion au na saka
de auls com ssiale shanai.

10-Comp & pente pode tomar nossas pragcas pedagogicas au trabalho
pedagigion capaz de fazer com que essas criangas aprendam? Que oulras
prafissionais que trabalham canasco podem nos ajdar?
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= TWAIIS THRCT A ETHOC AL A DT IRV ERS ML THE FETEILAL ITE COR0 FEETO TNSTITU T O CTENCIAS
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ENTREVISTA SEMI ESTRUTURARA
Caractericacio do profeszerprofeszera

M
Semoe ¥ [ W | joulres I asch:
Estadi civil: £ Jsolweizn | wwade | divowisdo  { Joutros

OL-Tempo de atwapdo eomo prolessan professora
menos de 3 onos | Jentre 3 e 10 anos { jenire 10 ¢ 15 anos | Jentre 13 e 30 ancs | mais de 20 anos.
k- Tempo de atwaido na escola abaal.
memos de 3 onos | Jentre 3 e 10 anos ( jenire 10 ¢ 15 anos | Jenire 13 e 30 amce | mais de 30 anos.
- Fommpapd o A eddnuen:
L Ensing Médio | Graduagin coenpleta. Qual
i IEspecializacio ou pos graduapie completa. {ual
I Mesmadndoutcradn. Ol
o Mlodalidades de eomino para as quais ja |leciomo:
L IEnsing Fasdamental {anos miciais) | JEnsizo Fundeental (s fzais) | Ensizo Médio
[T
O Coeno Tiod sua fomnag o ma graduag o Che fipe de instituigio?
L Wurso presencial | Wlurso & disthecio {  Warso gggy, presencial
L Mmtituiglo Piblica federal | |institaiclio Plblicn Estadual §  lzstitigbo Paticular | j0wiras
Ay de e |usin
O Por que vood eseodleu ser professor ou professora?
OF.Comn vood &6 senbe no comtexto da esooda ¢ da sala de sula?
Carsoterizacis da ezcola
1-¥ uma insteuigio pablicn pertencenie a qual keabitn de adusini strag o pblica?
{iiblica municipal { Phablica estadaal
1 Quais modalidedes de ensino olenece?
{ IEnsing Fusdimental {anos iiciais] | JEnsino Pundamental (e flmais] | Ensizno Médio
Conkecimemios ¢ saberes sobre 8 incluzio
O0-Chgue vood etende sobee incls !
2. Lemnbira da prisneira vez que esomou esta palavra? Fon guee comdexbo?
- Yoed ji ouviu falar sobre a Declamgbo de Salomasca™ 1 teve ocesso o ela? Conhece esse doownento?
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- Yood ji teve scesso @ algum decumenio ou Lo a respeiio da educaglio inclusiva no Hrasil?

05 oo ji traballou oo trabalhs coon alunos com Mecesidsdes cdecacionais eqpeciai® O gue vwood tem a
e Codlar sohre gles/as?
- Ji alfahetizou alunes com deficiéncia Imekectual®
- Yool considerou inpomiante efetivar alpena mudewa’alicracio na sua pritica profissional apds receher
alunes com MEET Quais?
O Coondy vl peroebin ou percebe 2 presenga deste’s aluns's na sua sala de aula?
e [umnie a groduagdo vocd estudou alguma disciplisa voltada para a inclus&o?
Yood fez algum curso de foomagio conbinuada (especinlizagio ou copacitecdo) na Grea de educagio
inchaivaT S sina, T por indciativa prdponia ou oferecido por sua rede de frabalho®
0 glomo & 2 mclozde

01-Yood commidera que o inclusbo deve apomiecer nos escolos regulares?
-Vool sebe quais as mebe gqee heem com que esics olunofa apresente Necessidades  Fdacocicaais
Fapociai™
- Yood tem condecimenio sobre os dizeitos educackomais delesfas? Podenia nos comtas?
Od-Comn vooi semm wisio 2 inclusfio de ahmovas com Mecessidades Educacionais Fspeciais oo ensino
regular? Yool podenia nos contar sobee isso?
05 %ol i trabalhou com adaprisgies cumioulares” Como vood a5 foe? Podenia nos dar wn ecemplo?

Posiciomamentn da escols sm relaclo so aluno com HEE
Ol-Cluais 550 as asgies ¢ esimwiégias adoiadas pela equipe gesiom da escola ae reccber 2 pairicula de wn
esbadanie cotn Mecessidades Fducacionais Especiais? Vocod sabenia nos diver guais?
O Comnn vond pensa o papel da gestio escolar ao receber o matricula de um estudante com Mezesidades
Foucacimais Espoeciais?
O Chuats diretsos tém side gamniidos ma sua escola 2 esses aluses com MEE?
4 sua esonla existe um profissional de gpodo para os aluses coon NEET (ual a s formagio T Oaais as
s airihuiphes]

Arirndes peszeait on #m conjunco diawees des alumos com NEE

O-Como 0/ esludanie chega o3¢ sua sala de aula™ Como ele'a ¢ comdueido and vord? (uem o'a apresenta?
(oMo (00aTE e85 [INCCess
(- Vool recebe informaphes prévias sohme esse (a) exiudaese? (heemn passa essas informagies pra vood?
O ood considera imporiasse obier essas mformactes” Poderio nos diser o pooge!?
O Comnn vord s poeicioon. guando recehe wn estudante com KEE?
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Yool fem reuni®es ou oooonversas sobee o ensing desemvalvide ma suz esoola com ahimo's com

Wecessidades Fdecacionais Especiais? Como isso acontece? Podena nos conas?

OF-Como vood poreebe s aluagio docesse dianie dos/osaluneslas oo Mevessidades  Fducociomis

Especiai

(- Yood se considera wm ater principal ¢ indispensivel para o gareetia da melusdo de alunes com MEE?T
Convivio ¢ imperacdo doz diversos slomo:

01-Comdn vood percebe o presenga ou inserglo desse abwodn) com NEE ma sala de aula junio aos colegas®

Hi trocas eovme eles? B ponvivin?

-Coend & o recepiividade dos colegns?

(3. i wena boa interagio emre ¢les?

O4-F permitido o0 aluno o convivie com os derais nos diversos momenios oferecidos pela escols

{atividades de sala, mabalhos e grupos, recrein, lestas € comemoraghes|?

Trabalho pedrptgics ¢ extrardgias diddtcas po dia a dia

01-%ood semie mecessidade de plangjar o rabalhoe para’oom sea alusmo com NEET
E-%ood bascn wilizar algena estmatégin pam ajudar a superar as difculdades no processo de inclusis
csonlar de aluwws com MEE no essino regulo?
-Yood considera necessdrin wtilizar materiais, recursos & equipamentos diferenciados. para viohilizar a
aprendizagen do alune com Mevessidades Educacionais Fapeciais nas escolas regulares?

Feflexfes zobre a pritica
01-Comnd vood se pereche coma prolessor de wn'a alunsda com Necessidades Educaciconis Fapeoias?
2-%ood coomidera possivel se preparar para exte Tohalhe? De quee maneira’s?
3-Ynod coomidera sua esoods ume inssiuigho nchasiva?
(e Emy sua concepyde, quais mudeses deveriam oooomer em sm esoola para bvonecer a inclusio eseolar de
alunes com MEE nio ensin regula?
08 Destagpee: wpecins de acessibilidade existenies na sua escola
- Wnod saberia nos dizer se sbo realizadas adapingies owriculares pelos prodissionsis da sua escola visando
miellor memder aos alunes com Mecesidades Educacionasis Egpeciais? Podena citer exensplac?
OF-%nod podenia citar os apoios msemos e cvemns b ewoda que vood considema npoianies para o processs
de inclusio™
-0 que yood espera do poder pldblico (naedcipal. sstsdaal, federml) na s preparagio prolfissional pam
lider com os estudasies com Mevessidades Fducacionais Especiais?
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L quie v espera de vood mesand nesse sentido?
LSobee 2 althbetizagio, gue até o momesso, deve aconiecer o o 5° ano emn conformeddade com Pasecer

CHECER 5° 1172300 & Resoduglo v* T, de 14 de dezembro de 30000 Vool oeredits que os criangas o
aleasgado essa habilidede de frma congetente”




ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
OURO PRETOD

DADCE 00 PROJETD DE PESGOUIEA

Tiulo da Pesguiss: Edecaiis Inclisiha ¢ afabeizagdo; um ohar sobe & prdboa Sookhis RS GNoa in ik
d endind fundamantal (1% a0 37 anoj

Pusquisador: MARLS D& DONCEICAD AFARECIDS AMORADE
Asoa Temblica:

Varado: 2

CAAE: 20213610 00000 5150

Iren i i do: Proponania: Universdade Federal oo Ourdo Pris
Pairocinador Principal: Financiamonio Prdpris

DADCE 0D PARECER
Wit do Pareca 3855578

Agrasantacio do Projaso:

Esta pesquisa prophe posguisai & Toimd COMD Ve S ORSReliZaids O proceisn o afabeliracho o
inodlusdo de oriondces marusde di (17 a0 3° ano) ant incas 9o ensind Tund amenial &m duas esosla
piblcas (sondo U da reda i kipal & oule O rede estadiial) Sinidas o WNa ChiadE MENSTE analhar
LOMD [BM oWmido o Folkess &F desonvolvimenio do movas habililades por parie das professonas o
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