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RESUMO

Este trabalho buscou identificar o protagonismo das pensadoras negras Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva e Nilma Lino Gomes no processo de elaboracdo e implementacdo de
politicas de Acdo Afirmativa no Brasil a partir do inicio do segundo milénio. Nosso percurso
metodologico deu-se por meio da identificacdo e andlise de parte da producdo tedrica de
ambas, a quem nomeamos de intelectuais insurgentes, tomando como referéncia o conceito
defendido pela intelectual afro-americana Bell Hooks. Buscamos compreender de que modo
as “pedagogias revoluciondrias de resisténcia” (HOOKS, 2013) identificadas nas praticas
adotadas por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes nos movimentos
sociais, na Academia e nos espagos de poder impactaram no debate em torno da persisténcia
do racismo no Brasil, como também nas mudancas ocorridas na legislacdo educacional nas
ultimas duas décadas. Buscamos ainda empreender um estudo acerca da relevancia das
producdes tedricas elaboradas por mulheres negras que, em um movimento bastante recente,
tém ingressado nas universidades na condicdo de professoras e pesquisadoras, assumindo o
compromisso de colaborar para a afirmacdo do campo da Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e também para a promoc¢do da justica racial. Ao indagarmos a centralidade das
intelectuais negras no processo de emancipacdo dos sujeitos afro-brasileiros, tomamos de
empréstimo sobremaneira as contribuigdes tedricas da ja referida Bell Hooks, da académica
Claudia Miranda e também do gedgrafo baiano Milton Santos. A partir de suas contribuicdes,
indagamos as lutas e enfrentamentos tecidos por essas mulheres para o estabelecimento de um
pensamento feminino negro.

Palavras-chaves: Intelectuais negras, insurgéncia negra, Politicas Puablicas de Acéao
Afirmativa.



ABSTRACT

This work sought to identify the role of black thinkers Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
and Nilma Lino Gomes in the process of elaboration and implementation of affirmative action
policies in Brazil from the beginning of the second millennium. Our methodological course
was based on the identification and analysis of part of the theoretical production of both,
which we call insurgent intellectuals, taking as a reference the concept defended by the
african-american intellectual bell hooks. We sought to understand how the "revolutionary
pedagogies of resistance” (HOOKS, 2013) identified in the practices adopted by Petronilha
Beatriz Goncalves e Silva and Nilma Lino Gomes in social movements, in the Academy and
in spaces of power have impacted the debate about the persistence of racism in Brazil, as well
as changes in educational legislation in the last two decades. We also intend to undertake a
study about the relevance of the theoretical productions elaborated by black women who, in a
very recent movement, have entered the universities as teachers and researchers, assuming the
commitment to collaborate with the affirmation of the field of Ethnic-Racial Relations and
also for the promotion of racial justice. When we inquired about the centrality of black
intellectuals in the process of emancipation of Afro-Brazilians, we borrowed the theoretical
contributions of the aforementioned bell hooks from the academic Claudia Miranda and also
from the bahian geographer Milton Santos. From their contributions, we inquire the struggles
and confrontations made by these women for the establishment of a black feminine thought.
KEYWORDS: Black intellectuals, black insurgency, Public Policies of racial equality.
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INTRODUCAO

Chegou a hora de darmos luz a n6s mesmas!

(Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, 1998)

Esta dissertacdo foi desenvolvida em um momento marcado por uma profunda crise
politica, econdmica, institucional e moral no Brasil. Atonitos, assistimos as medidas
colocadas em pratica por um governo ilegitimo,! comprometido com as elites econdmicas,
com uma agenda marcada pelo neoliberalismo, como também pela retirada de direitos
duramente conquistados. Medidas que, nos dizeres do sociélogo portugués Boaventura de
Sousa Santos, configuram-se como um movimento de “regresso do colonizador” (SANTOS,
2009, p. 36-37).

Obviamente, as recentes vitdrias alcancadas pelo Movimento Negro, ap6s longas lutas
empreendidas desde as primeiras décadas do século XX, encontram-se ameacadas. Nos
ultimos treze anos, comemoramos a criacdo de Leis, Secretarias, Programas e Projetos com
vistas a promover a igualdade racial, principalmente no &mbito educacional.

Nesse contexto de conquistas, inserem-se medidas ambicionadas por militantes desde
os anos de 1930, como a promulgacdo da Lei n° 10.639/03,? que, ao alterar a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira no curriculo escolar, o que tem impulsionado a afirmacdo da
diversidade racial existente dentro e fora da escola, como também a importancia dos sujeitos
negros na construcdo do pais. Rememoramos ainda a sancdo da Lei n°® 12.711, conhecida
como Lei de Cotas. Aprovada em maio de 2012, ap6s votacdo no Supremo Tribunal Federal,®
essa modalidade de Acdo Afirmativa tém contribuido de maneira pontual para “deselitizar

radicalmente o ensino superior publico e com isso demandar da universidade um retorno a sua

1 Em 31 de agosto de 2016, Dilma Vana Rousseff, presidenta legitimamente eleita para o mandato 2015-2018,
foi destituida do cargo por meio de impeachment aprovado em votacédo realizada pelo Senado Federal. Tal fato
aconteceu sem a comprovacdo de que a primeira mulher a presidir o pais teria cometido crimes de
irresponsabilidade fiscal, o que nos permite afirmar que, ap6s quarenta cinco anos, o Brasil assistiu a mais um
golpe de Estado, dessa vez capitaneado pelo Judiciario, pela midia hegemdnica e por representantes da elite
econdmica. No lugar de Dilma Rousseff, assumiu o entdo vice-presidente Michel Temer, apoiador do golpe,
alinhado com os interesses do capital neoliberal e com os setores mais conservadores da sociedade, cuja
proposta de governo tem como um dos principios interromper os avangos conquistados nos Gltimos treze anos.

2 Alterada pela Lei n° 11.645, em 10 de margo de 2008, passando a incorporar também a histéria e a cultura dos
povos indigenas.

3 A Lei foi sancionada no dia 29 de agosto de 2012 pela ex-presidenta Dilma Rousseff, apds ser aprovada pelo
Supremo Tribunal Federal por doze votos a zero.
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funcdo social, desvirtuada ha muito pela sua homogeneidade de classe” (CARVALHO, 2003,
p. 178).

Atualmente, o cenario é outro. Na imprensa, solapam noticias de cortes de verbas para
a educacdo, perseguicdo a professores e pesquisadores comprometidos com a democracia e
com a justica social, além do encerramento e/ou esvaziamento de 6rgdos voltados para o
combate ao preconceito e a discriminagdo nos espagos de conhecimento e na sociedade como
um todo.*

Vivemos tempos temerosos, mas € inegavel que presenciamos um periodo de
insurgéncia (HOOKS, 2013)° daqueles e daquelas que ao longo da histéria tém sido
silenciados e oprimidos. Ao escrever este texto, insiro-me nesse processo de reconhecimento
e afirmacédo da populacdo negra deste pais. De posse do privilégio de frequentar um curso de
Pbés-Graduacdo em uma universidade publica, sinto-me no dever de fazer da préatica
académica e educativa também uma forma de dar voz aos que ainda ndo podem ou nao
puderam falar (SPIVAK, 2010). Ao empreender o estudo Intelectuais negras insurgentes: o
protagonismo de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, insiro-me nesse
tempo de lutas.

Julgo importante nomear de qual lugar ecoam a minha voz e a minha escrita. Enquanto
mulher negra, faco parte de um grupo historicamente vitimado pela violéncia racista, pelo
epistemicidio (CARNEIRO, 2005) e pela exclusdo. Faco parte de um grupo que tem/teve sua
identidade violada e deteriorada incessantemente. Desde a tenra idade, aprendi que o belo, o
direito de falar e de exigir eram privilégios dos brancos (SARTRE, 1960, p. 120). Certa disso,
ainda na inféncia, mirei todas as minhas forcas na aquisicdo do saber, que, no meu
entendimento, seria a Unica maneira de me ver livre das opressdes das quais era vitima. Eu
também queria ter o direito de falar, fazendo jus a minha condicdo de ser que pensa, sente e
sonha.

Filha de pais com pouca escolaridade, tive a sorte de crescer em um lar no qual a
leitura era um verdadeiro alimento. A precariedade material ndo impediu que “seu” Nicolau,

meu pai, destinasse parte do salario para a compra de livros para meus irmdos e eu. Foi em

4 Criada em 2004, durante o primeiro mandato do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), espaco importante para o fomento de
projetos e politicas publicas de combate ao racismo na educagdo, foi um dos primeiros 6rgdos atingidos pela
agenda politica colocada em vigor apés o golpe juridico-midiatico que culminou com o impeachment da ex-
presidenta Dilma Rousseff. Em 2 de junho de 2016, o atual Ministro da Educacdo, Mendonca Filho, exonerou
23 assessores e analistas da SECADI.

5 Nessa passagem, refiro-me a intelectual negra norte-americana Gloria Jean Watkins, cujos trabalhos séo
assinados com o pseuddnimo Bell Hooks, em letras minGsculas. Em consonancia com o que preceitua a
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), decidimos manter as iniciais em maiusculas.
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virtude dessa precariedade que trilhei o0 mesmo caminho que um numero significativo de
mulheres negras deste pais.® Aos 13 anos, conheci o emprego doméstico e, com ele, senti de
perto as humilhagdes que sdo muito comuns nessa profisséo, o que faz dela a mais proxima do
periodo escravocrata. Tais humilhacfes ndo foram capazes de tirar o0 meu desejo de ser e de
saber. Enquanto lavava banheiros e limpava cozinhas, imaginava que um dia dedicaria minha
vida a escrever, ensinar e fazer palestras.

Apd6s um dia inteiro de trabalho, encontrava descanso e alento na biblioteca da Escola
Municipal Geraldo Teixeira da Costa. Aluna do noturno, sempre que possivel chegava um
pouco mais cedo para poder folhear os livros. Lendo as obras de Graciliano Ramos, Jorge
Amado, Lima Barreto e Zélia Gattai, escritores que fizeram da literatura uma forma de
“artivismo” em favor das classes oprimidas, compreendi quéo injusto era 0 mundo a minha
volta. Ali, descobri que a pobreza, a miséria e a exploracdo ndo eram fruto da vontade divina,
mas, sim, das relagdes de poder existentes em nossa sociedade.

Essas experiéncias foram determinantes para que, na idade adulta, minhas escolhas
profissionais e académicas sempre tivessem como norte o interesse pelo que o filsofo francés
Michel Foucault denominou de “saberes sujeitados™: conjunto de “conhecimentos elaborados
por grupos minoritarios que foram sepultados, mascarados em coeréncias funcionais ou em
sistematizagcOes formais” (FOUCAULT, 1999, p. 14). Sou movida pelo desejo de contribuir
para a construcdo de uma sociedade em que seja garantido a populacdo afro-brasileira o
direito a cidadania plena, que tem sido negado desde que negras e negros oriundos do
continente africano chegaram ao territério brasileiro na condicdo de escravizados.

O interesse pelos “saberes sujeitados” (FOUCAULT, 1999) ganhou ares de projeto de
vida a partir de 2006, quando comecei a participar das reunides do Programa Agdes
Afirmativas, voltado para o ingresso e a permanéncia de estudantes afro-brasileiros na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Estar entre mais de uma dezena de jovens
universitarios com consciéncia racial e politica foi uma experiéncia transformadora. Pela
primeira vez, tive acesso a referenciais teoricos afrocentrados. Foi por meio das atividades do
AcOes que finalmente me tornei negra (SANTOS, 1983). Foi & que entendi que a minha

negritude era sinbnimo de beleza e de resisténcia.

® De acordo com Luana Pinheiro (2012), pesquisadora do Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (IPEA),
o trabalho doméstico continua sendo a atividade que mais emprega mulheres no pais, em especial, negras e
pobres. Atualmente, 18% das mulheres negras exercem essa funcdo. Contudo, segundo Pinheiro, as politicas
pUblicas de distribuicdo de renda e no ambito da educacdo implementadas no Gltimo decénio tém sido
responsdveis pela migracdo de mulheres e jovens para outras profissdes. Disponivel em:
<http://www.gazetadopovo.com.br/economia/mais-caro-e-raro-trabalho-domestico-ainda-e-precario-
7mi2gabskezordtzixoxgpa32>. Acesso em: 29 jan. 2018.
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Por ironia do destino (sera?), foi também nas reunibes do Ag¢des Afirmativas que
encontrei Nilma Lino Gomes, a época coordenadora do Programa, e Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva, professora da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), que
naquele ano nos presenteou com uma conferéncia na Faculdade de Educacdo (FaE/UFMG).
Meu olhar era de contemplacio. Aquela altura, jamais poderia imaginar que, dez anos depois,
haveria um reencontro entre as duas “mulheres negras que vi de perto” (GOMES, 1995) e eu.
Jamais imaginei que a trajetoria politica e intelectual de Petronilha e Nilma se tornariam
objeto de estudo da minha pesquisa de mestrado.

Ainda na UFMG, dois anos depois, conheci os professores Eduardo de Assis Duarte e
Constancia Lima Duarte, ambos vinculados & Faculdade de Letras. Tal encontro foi
determinante para 0 meu crescimento pessoal e académico. De uma sé vez, passei a
frequentar dois Grupos de Pesquisa: além do A¢es, o Nucleo de Estudos Interdisciplinares da
Alteridade (NEIA), coordenado pelo professor Eduardo, no qual pude aprender, e ainda
aprendo, assuntos relacionados as questBes raciais na sociedade brasileira e no campo
literdrio. As primeiras licdes sobre o canone académico, tema discutido nesta dissertacao,
aprendi nas reunides realizadas mensalmente nas manhas de sabado.

Com a professora Constancia, aprendi a ver o mundo sob a perspectiva feminina. Foi
ela que me mostrou os caminhos do feminismo e, em seguida, do feminismo negro. Foi a
professora Constancia quem me apresentou Lélia Gonzalez: “Luana, Lélia era uma mulher
maravilhosa!” — disse ela certa vez. Mais do que isso: Eduardo e Constancia apresentaram-me
0s caminhos da pesquisa e, de maneira paciente e generosa, ensinaram-me que é preciso ter

ética e compromisso.

Reencontro: “as mulheres negras que vi de perto” como objeto de pesquisa

A vida ndo é linear. Sendo assim, faz-se necessario apresentar mais um capitulo dessa
travessia antes de falar do meu reencontro com Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma
Lino Gomes, objetos de estudo desta dissertacdo. Em 2016, ao ser aprovada no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), pretendia
realizar um trabalho a partir da minha experiéncia de professora de Historia da Educacéo
Basica. Objetivava apreender, por meio de uma pesquisa-acdo, de que modo a experiéncia de

troca de cartas entre os meus alunos e alunos de uma escola publica mogambicana poderia
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impactar na construgdo da identidade dos estudantes. Devido ao tempo para conclusdo do
mestrado, logo percebi que o projeto seria inviavel.

Desse modo, Erisvaldo Pereira dos Santos, meu orientador, foi o grande incentivador
do reencontro com Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Ap6s consultar
0 meu curriculo Lattes e localizar a minha experiéncia com estudos a respeito da trajetoria de
mulheres afro-brasileiras, ele mostrou a importancia de dar prosseguimento a esses estudos,
uma vez que sao recentes e em menor ndmero na universidade. Segundo ele, era preciso
“tomar posse do territorio intelectual” (HOOKS, 2013, p. 91).

Evidenciar a relevancia da producéo tedrica de pensadoras negras do campo da Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais seria um caminho para isso. Diversos nomes foram sugeridos para
empreendermos uma pesquisa. Apos varias reunides, chegamos a conclusdo de que Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes traziam consigo, além do transito entre a
Academia e 0s movimentos sociais, a participacdo ativa em 6rgdos de decisdo politica, o que
infelizmente ainda é incomum entre 0s segmentos negros. No que concerne a producao teorica,
seus trabalhos sdo norteados pela visibilizacdo e proposi¢cdo de medidas que promovam a
diminuicdo do fosso que separa brancos e ndo brancos, sobretudo no acesso a educacdo. Tais
atributos definiram o meu reencontro com “as mulheres negras que eu vi de perto” (GOMES,
1995) uma década atras.

Filhas de geracGes distintas, porém testemunhas de um mesmo tempo, ao aliarem
militancia, producdo cientifica e a atuacdo em esferas governamentais, Petronilha e Nilma
assumiram, ao lado do Movimento Negro, a condicdo de vozes insurgentes (HOOKS, 2013)
do campo da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, como também na proposicio de medidas
que facam frente ao racismo e a discriminacgdo recorrentes principalmente nas instituicdes de
ensino basico e superior. Nas palavras de Miranda (2014), ambas

desenvolveram e continuam desenvolvendo projetos bem sucedidos no que se refere
a adocédo de politicas que potencializam distintas esferas de intervencdo social no
Brasil. Uma dinamica que influencia as lutas e buscou didlogo com instancias

governamentais e com diferentes agentes no ambito nacional e internacional
(MIRANDA, 2014, p. 6).

Assim sendo, o presente trabalho objetiva apontar o impacto da producdo intelectual
de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes no debate em torno da
persisténcia do racismo no Brasil, tanto no adensamento tedrico quanto na legislacéo

educacional. Buscamos analisar o protagonismo de ambas na formulacéo e efetivagdo de um
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conjunto de leis e politicas de promog¢do da equidade racial implementadas no Brasil nos
primeiros anos do século XXI, demandas antigas do Movimento Social Negro.

Objetivamos identificar de que modo essas mulheres que, ao ingressarem na
Academia, fizeram desaforos (RIBEIRO, 2008, p. 988), rompendo com o0s signos do
analfabetismo, da pobreza e da miséria — lugares em que infelizmente ainda esta imersa boa
parte das afro-brasileiras —, contribuiram e tém contribuido para o questionamento das bases
que legitimam o racismo e favorecem a perpetuacdo das desigualdades existentes entre
brancos e ndo brancos no que diz respeito ao acesso a educacdo de qualidade, a justica, ao
emprego e aos demais direitos garantidos pelo Estado.

Almejamos dar visibilidade a producdo tedrica de intelectuais negras que estdo
atuando em universidades e centros de educacdo superior, prioritariamente no campo da
educacdo. E sabido que o universo académico, espaco que detém o “monopodlio da autoridade
cientifica” (BOURDIEU, 1983, p. 122), ndo foi criado para receber mulheres negras na
condicdo de pensadoras. No imagindrio social brasileiro, permanece a ideia de que cabe as
afro-brasileiras Unica e exclusivamente cuidar e limpar a sujeira dos outros de maneira
abnegada. Ao tomarem posse de um territorio intelectual (HOOKS, 2013, p. 91), as
académicas negras rebelam-se contra uma sociedade cujas bases estdo assentadas no racismo,
no machismo, no sexismo e no elitismo, assumindo assim o papel de insurgentes historicas,
que por meio de suas pesquisas e discursos tém sido fundamentais para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e igualitaria.

Por fim, temos ainda o objetivo de discutir a centralidade do papel dos intelectuais na
sociedade contemporanea (SAID, 2006), enfatizando a insurgéncia de uma intelectualidade
feminina negra (HOOKS, 2005, 2013; WEST, 1999). Para atingir tal objetivo, além dos
autores mencionados neste paragrafo, estabelecemos dialogos com tedricos como Claudia
Miranda (2006, 2014), Sales Augusto dos Santos (2011) e Milton Santos (1997), a fim de
evidenciar como a producéo intelectual e os posicionamentos de Petronilha Beatriz Gongalves
e Silva e Nilma Lino Gomes desafiam o ethos académico que estigmatiza o pertencimento
étnico-racial de mulheres, subalternizando-as dentro e fora da Academia. E nesse sentido que

Miranda (2014) contribui para a compreensao das singularidades de Petronilha e Nilma:

A circulacdo dos corpos ndo-autorizados, nessas esferas — instituidas com as
politicas de branquidade —, com suas imagens provocativas e carregadas da fenotipia
africana, se constitui como uma possibilidade de desafiar o ethos académico, os
canones cientificos. Por isso, ndo se trata de uma experiéncia individual. Séo
possibilidades de promover alternativas de experiéncias fronteiricas para todo um
segmento. Desafios a serem assumidos e, conseqlientemente, indispensaveis para
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penetrar em territdrios que tradicionalmente ndo agregaram as formas de
conhecimento de sujeitos da Diaspora Africana como sendo uma alternativa de
avangarmos incluindo outro l6cus de enunciacdo. Como fruto de aflicdes coletivas,
essas experiéncias podem ser analisadas tendo em conta as condi¢Bes nas quais 0s/as
intelectuais  estigmatizados/as pelo pertencimento  étnico/racial  estiveram
submetidos/as (MIRANDA, 2014, p. 17).

Conforme aponta a autora acima citada, no que tange as mulheres negras, a
representatividade ainda é relativamente pequena, o que a faz nomear a presenga de
académicas negras nos espagos da universidade como “corpos ndo-autorizados”. Essa
auséncia esta atrelada ao fato de as investigacdes que tomam como “objeto” a trajetoria de
intelectuais afro-brasileiras vinculadas & Academia serem em menor niimero.’

Dessa forma, este trabalho nos lancou ao desafio de empreender uma pesquisa de
natureza tedrica que se debruca sobre parte da producdo bibliografica de Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Essa ndo € uma tarefa facil, uma vez que em nossa
trajetéria humana e de formacdo intelectual estamos mais acostumadas a dar luz a outras e
outros do que a n6s mesmas. Parafraseando a propria Petronilha, isso significa dizer que
produzir teorias, formular legislacdo, pensar politicas publicas, desenvolver acbes para
implementa-las, ndo sdo atribuicGes comumente pensadas para mulheres negras. Ainda é
possivel identificar na universidade académicos que colocam em suspeita a qualidade da
producdo cientifica de muitas de nds. Na visdo de Hooks (2005), essas consideracdes sao
preponderantes para que jovens negras com curriculos promissores desistam da carreira

académica:

Na verdade, dentro do patriarcado capitalista com supremacia branca toda a cultura
atua para negar as mulheres negras a oportunidade de seguir uma vida da mente,
torna o dominio intelectual um lugar interdito. [...] A insisténcia cultural em que as
negras sejam encaradas como empregadas domeésticas, independente de nosso status
no trabalho ou na carreira assim como a aceitagdo passiva desses papéis pelas negras
talvez sejam o maior fator a impedir que mais negras escolham tornar-se intelectuais
(HOOKS, 2005, p. 468-470).

Assim, esta investigacdo transitard no espinhoso terreno das disputas simbolicas,

teoricas e praticas sobre as relagdes raciais no Brasil, tanto no que se refere aos lugares nos

" No ano de 2009, Cristiano Pinto da Silva defendeu no programa de Pds-Graduagdo em Educacéo a dissertacdo
de mestrado Educacéo e identidade negra na obra de Kabengele Munanga, na qual empreendeu uma pesquisa
sobre a producdo tedrica do antropdlogo congolés. Em 2010, Rosemere Ferreira da Silva defendeu a tese
Trajetdrias de dois intelectuais negros brasileiros: Abdias do Nascimento e Milton Santos. Embora Abdias do
Nascimento tenha concentrado sua atuacdo sobretudo nos movimentos sociais, o geografo Milton Santos
dedicou-se ao universo académico, tendo atuado em universidades de diversos paises, como Franca, Estados
Unidos, It&lia, Peru e Venezuela. No Brasil, recebeu em 1997 o titulo de Professor Emérito da Universidade de
Séo Paulo (USP).
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quais as mulheres negras estdo inseridas, quanto no debate em torno da formulagdo e
efetivacdo de politicas publicas que resultem na maior representatividade de sujeitos negros
em espacos que ainda Ihes sdo negados.

Inicialmente foi levantada a hipdtese de se realizar um trabalho pautado pelo uso da
metodologia de Histéria Oral (ALBERTI, 1990). Contudo, essa possibilidade foi logo
descartada. No lugar de entrevistas, optamos por uma analise focada na produgdo tedrica
dessas mulheres, uma vez que acreditamos que em seus trabalhos estdo registrados seus
posicionamentos, as escolhas metodoldgicas e as disputas politicas e epistemoldgicas por elas
engendradas nos espacos em que atuam (BOURDIEU, 2002).

Acreditamos que, tomando como principio uma perspectiva de abordagem qualitativa
de pesquisa (MENDES, 2003), a partir de artigos e pareceres elaborados por Petronilha
Beatriz Gongcalves e Silva e Nilma Lino Gomes, alcangariamos a percepg¢do das “rupturas € 0S
deslocamentos” (RAGO, 2013) provocados pela produgdo académica de ambas para a revisao
dos lugares ocupados pelos afro-brasileiros na contemporaneidade e em tempos idos. Nessa
proposta, levamos em consideracdo o fato de que “perguntar e observar ndo basta, é preciso
analisar” (MENDES, 2003).

A partir dessa perspectiva, optamos por realizar uma leitura critica de artigos
cientificos, cuja base analitica nos permita identificar trés niveis de aderéncia e compreensao
da realidade, a saber: funcionamento académico, funcionamento politico-legislativo,
funcionamento social. A partir desses niveis, pretendemos compreender como as relacdes
étnico-raciais estabelecidas no Brasil (RAMOS, 1995; MUNANGA, 1999) resultaram na
formulacdo das politicas publicas de equidade racial implementadas no pais nas primeiras
duas décadas do século XXI. Assim, somos guiados pelas seguintes perguntas: De que modo
as acOes e a producdo tedrica de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes
impactaram na formulacéo de politicas de equidade racial no Brasil nos ultimos anos? De que
forma a insurgéncia de ambas tem contribuido para a revisdo das bases nas quais estdo
assentadas as relacGes raciais no Brasil? Como o0 pensamento das intelectuais negras interfere
no discurso académico, ainda balizado pelo pensamento branco-europeu?

Ao optarmos por esse tipo de investigacdo, vimo-nos diante de outro desafio: definir
quais trabalhos apresentam maior pertinéncia dentro da nossa proposta, uma vez que, durante
0 levantamento das informagOes contidas nos curriculos Lattes de Petronilha e Nilma,
constatamos que, juntas, totalizam quase uma centena de artigos publicados em revistas,

periddicos académicos e anais de congressos. Somam-se a esses numeros livros, entrevistas,
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conferéncias, pareceres e mais uma infinidade de atividades realizadas dentro e fora do meio
académico, o que confere a elas a condicdo de maiores referéncias femininas deste pais no
campo da Educacio das RelagBes Etnico-Raciais.

Levando esses dados em consideracdo, mais uma vez esbarramos nos prazos definidos
para a defesa da dissertagdo. Constatamos que a andlise de toda a producgdo intelectual de
Petronilha e de Nilma seria uma tarefa praticamente impossivel. Assim, é importante
explicitar que o presente estudo ndo pretende esgotar todos os aspectos dessa producdo, mas,
sim, elucidar o protagonismo exercido por ambas na efetivacéo de direitos para a comunidade
negra. Dessa forma, a selecéo dos artigos deu-se pelo ano de publicacéo e pela abordagem das
questdes que buscamos tratar nesta dissertacao.

Dessa maneira, elencamos um conjunto de seis artigos cientificos publicados por
Petronilha e Nilma no intervalo entre 1995 e 2016, com o intuito de identificar as questfes
acima mencionadas. S&o eles: “Aprendizagem e ensino das africanidades brasileiras”
(SILVA, 1999), “Negros na universidade e producdo do conhecimento” (SILVA, 2003),
“Aprender, ensinar e relagdes raciais no Brasil” (SILVA, 2007), “Educagao e relacdes raciais:
refletindo sobre algumas estratégias de atuagdo” (GOMES, 1999), “Cotas para a populacéo
negra e a democratizacdo da universidade publica” (GOMES, 2004) e “Diversidade étnico-
racial e educagéo no contexto brasileiro” (GOMES, 2007).

Esse recorte temporal foi feito tomando como base dois marcos historicos da luta pela
construcdo de um pais em que os afro-brasileiros sejam providos de igualdade de
oportunidades, tratamento e escolha. O primeiro deles refere-se a Marcha Zumbi dos
Palmares Contra o Racismo, pela lgualdade e a Vida,® realizada em Brasilia, no dia 20 de
novembro de 1995 (RIOS, 2012, p. 56), cujas reivindicagdes, entregues ao entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, fomentaram a elaboracdo do documento “Relatorio do Grupo de
Trabalho Interministerial da Valorizacdo da Populacdo Negra” que, de maneira inédita,
implicaram uma série de medidas voltadas para o enfrentamento do racismo e para a

valorizagdo da comunidade negra.’

8 Segundo Rios (2012, p. 56), a Marcha reuniu mais de 30 mil ativistas, que, além de reivindicarem direitos e
denunciarem as marcas da escraviddo na vida da populagdo negra, rememoravam os trezentos anos da morte
do lider quilombola. Nos cartazes, liam-se os seguintes dizeres: “Reaja a violéncia racial!”, “Negro também
quer poder!”, “Queremos escola, queremos emprego!”, “Zumbi vive!”.

® De acordo com Guimardes (2009, p. 165), em julho de 1996, o Ministério da Justica promoveu em Brasilia o
Semindrio Internacional “Multiculturalismo e racismo: o papel da acdo afirmativa nos estados democraticos
contemporéneos”. Na ocasido, estavam presentes varios pesquisadores brasileiros e estrangeiros, entre eles a
professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, cuja producdo intelectual é objeto de analise neste trabalho.
Ainda de acordo com Guimardes, “foi a primeira vez que um governo brasileiro admitiu discutir politicas
publicas especificas voltadas para a ascensdo dos negros no Brasil.”
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Tomamos o processo de ruptura do projeto politico que mais se comprometeu com a
justica racial, ocorrido em agosto de 2016, como marco final para a selecdo dos artigos
elaborados por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Entendemos que
esse processo representou também uma tentativa de aniquilar as vozes que se insurgiram por
meio das politicas publicas comprometidas com a justica racial empreendidas a partir do
inicio do segundo milénio.

No entanto, as acdes da militancia negra intelectual ndo se ddo apenas em momentos
pontuais, mas se desenvolvem em praticas e produtos académicos que continuam interferindo
nas assimetrias raciais brasileiras. E em funcdo disso que identificamos um conjunto de
pesquisas inseridas no ambiente académico em prol da igualdade racial na sociedade
brasileira. Dessa forma, a partir da analise aprofundada de parte da producdo intelectual de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, interessa-nos demonstrar de que
maneira seus posicionamentos foram capazes de interferir na legislacdo educacional de uma
sociedade “que se ergueu pela desigualdade e se alimenta dela” (FRIGOTTO, 2007, p. 1135).
Interferéncias estas que, a nosso ver, foram fundamentais para a efetivacdo de um projeto de
educacdo antirracista, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade de cores, classes e etnias
existentes no Brasil.

Ao postularmos a relevancia da producdo cientifica das pesquisadoras supracitadas
como parte importante para a escrita de novas narrativas e novos lugares para os sujeitos de
ascendéncia negra no Brasil, tomamos como categoria organizadora do sentido dessa
experiéncia a nogio de “pedagogias revolucionarias de resisténcia”, de Bell Hooks (2013),*°
intelectual negra norte-americana. Neste trabalho, somos guiadas por dois conceitos
defendidos por Hooks: “pedagogias revolucionarias de resisténcia” € “intelectuais
insurgentes”.

O primeiro refere-se as praticas comprometidas com o reconhecimento das diferencas
de género e raca, que criticam e questionam as estruturas que reforcam os sistemas de
dominacdo, que ddo voz aos que foram colocados as margens da sociedade (negras, negros,
indigenas, operarios, homossexuais etc.), que buscam transformar a realidade das instituicdes
de ensino, que respeitam e honram a realidade social e a experiéncia de grupos ndo brancos
(HOOKS, 2013). Dessa forma, intelectuais insurgentes sdo aqueles cujas praticas e acfes sao
guiadas por uma “ideia radicalmente democratica de liberdade e justica para todos” (HOOKS,
2013, p. 41).

10 Lamentamos profundamente o fato de apenas uma pequena parte da obra de Bell Hooks ter sido traduzida no
Brasil, 0 que evidencia a maneira como a obra de tedricas negras é recebida por universidades e editoras.
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O levantamento bio-bibliogréfico de Nilma e Petronilha permite-nos afirmar que, ao
aliarem o conhecimento académico com os saberes produzidos nos movimentos sociais,
ambas comungam das proposi¢cdes de Bell Hooks, uma vez que empreendem discursos
comprometidos com a revisao das estruturas que outorgam o racismo e comprometem o bem-
estar social de sujeitos negros. A condigdo de mulheres e negras as insere no grupo social que
a sociedade racista e machista elegeu como subalterno (SPIVAK, 2010), porém, situadas no
seleto grupo de pensadores afro-brasileiros que conseguiram insurgir (WEST, 1999) no
cenario segregacionista e excludente da producéo do conhecimento.

Assim sendo, o pensamento de Hooks (2005, 2013) inspira-nos a empreender esforcos
para o estabelecimento do conhecimento produzido por outras vozes, que nédo as pertencentes
ao canone académico, pois entendemos que esse movimento é necessario para que possamos
ter uma universidade e uma sociedade plurais e inclusivas. Acreditamos que a insurgéncia de
vozes oriundas das minorias sociais é primordial para a construcdo de politicas publicas
capazes de promover a equidade de raca e género. Partilhamos da ideia de que o trabalho
intelectual é parte dos esforcos pela libertacdo dos povos oprimidos e subjugados (HOOKS,
2005, p. 466).

Tal cenario elucida a urgéncia de registrar os percursos de mulheres negras “cujas
vidas iconicas incansaveis, aventureiras, fazem delas heroinas, nossas irmas, nossas
contemporaneas” (SCHOWALTER apud RAGO, 2013, p. 42). Ao assumirmos o
compromisso de realizar uma pesquisa sobre as contribuicdes politicas de Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva e de Nilma Lino Gomes, também com o propoésito de dar mais visibilidade

as suas acOes, coadunamos com as palavras de Siqueira (2006):

N6s — os mais hereditariamente prejudicados — pela nossa raca, que ndo é
contemplada, quando se pensa no conhecimento, na pesquisa e na formagéo de uma
intelectualidade no pais, nos estamos, ja ha algum tempo assumindo, ndo s6 no
movimento negro, mas também na Academia, o papel de co-responsaveis, pelas
rupturas epistemoldgicas que levam um outro olhar necessério, para incluir a busca de
nossas raizes, e as contribuicoes de que elas sdo capazes, para transformar a sociedade
inteira, e o lugar do negro na sociedade brasileira (SIQUEIRA, 2006, p. 41).

A partir dessa andlise, foi possivel perceber de que maneira seus discursos se fazem
presentes nas leis, decretos e programas governamentais criados no pais nos ultimos quinze
anos. Vimos nesse método de pesquisa, mais do que em qualquer outro, um caminho para
compreender de que maneira Petronilha e Nilma fazem uso da teoria como uma ferramenta de

combate aos mecanismos de poder que naturalizam a segregacao social da populacdo afro-
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brasileira. Miranda (2014) traduz a importancia da producdo tedrica de ambas no recente

processo de reconhecimento da comunidade negra no pais:

Séo intelectuais que participaram efetivamente do encaminhamento de um conjunto
de propostas que fundamentaram as politicas de a¢Bes afirmativas, as politicas para
um maior acesso a educacdo, de reconhecimento dos direitos quilombolas, entre
tantas outras conquistas relacionadas com a mobilidade das populacdes negras.
Vimos, em suas obras, argumentos que influenciaram as pautas defendidas no
interior das associagdes e que permanecem como parte da agenda reivindicatéria de
coletivos tais como a Associacéo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN)
e 0s Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEABs) — espacos consolidados e de
promoc¢do de pesquisas e de intercambio nos &mbitos nacional e internacional. De
certo, esses modos de participar das lutas sdo diversos, tendo em vista as
idiossincrasias que caracterizam as relages intragrupais (MIRANDA, 2014, p. 4).

Ap0s essa exposicao, torna-se dificil tecer qualquer comentério sobre a atuacdo de
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Arriscamo-nos a dizer que as
palavras de Miranda sdo definitivas, uma vez que ela aponta o transito de ambas entre os
movimentos sociais e a Academia. Ao fazé-lo, a docente da Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO) reivindica o valor das acdes de Petronilha e Nilma na promocao
de mudancas estruturais no pais, de modo que as hierarquias raciais, responsaveis pela
presenca macica de negras e negros nas partes inferiores da piramide social sofram um
reordenamento. Por meio de um exame atento de seus referenciais bibliogréaficos,
tencionamos identificar os dialogos tedricos estabelecidos, as questdes levantadas, as

contribui¢des cientificas apresentadas por ambas no campo de pesquisa em que atuam, pois

Sabemos que ndo serdo apenas estudos, livros e pesquisas sem uma praxis politica
que irdo reproduzir essa modificacdo desalienadora no pensamento do brasileiro
preconceituoso e racista. Mas, de qualquer forma, esses trabalhos ajudardo a que se
forme uma prética social capaz de romper a segregacéo invisivel, mas operante em
que vive a populagdo negra no Brasil (MOURA, 1988, p. 13).

Embevecidos pelas palavras de Clovis Moura, com este trabalho, almejamos fazer
resplandecer a importancia do pensamento de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma
Lino Gomes em seus espagos de atuacdo, de modo que a macula do racismo que invisibiliza,
emudece e violenta os sujeitos negros de alguma maneira retroceda.

Levando em consideracdo as questdes acima apresentadas, organizamos esta
dissertacdo da seguinte maneira: no capitulo 1, intitulado “O protagonismo feminino negro no
campo da educacdo das relagbes étnico-raciais”, no qual apresentamos um conjunto de
pesquisas envolvendo teses e artigos cientificos produzidos entre 1995 e 2008 por professoras

vinculadas as universidades publicas brasileiras, questionamos: Como as intelectuais negras
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tém apresentado a problematica do racismo na sociedade brasileira em termos de pesquisa
académica? Com base nesse mapeamento, buscamos evidenciar a contribuicdo das
académicas negras nesse campo de pesquisa e na construcédo e efetivacao de politicas publicas
de igualdade racial.

No segundo capitulo, “Sobre pedagogias da insurgéncia: um dialogo com Bell
Hooks”, indagamos: Como a relagédo entre feminismo negro e producéo intelectual tem sido
elaborada fora do Brasil? Assim, a partir do pensamento de Hooks (2005, 2013), procuramos
discutir a importancia das acfes e dos discursos de vozes negras do sexo feminino para a
consolidacdo de novas bases epistemoldgicas e configuragcBes sociais mais harménicas e
horizontais. Nesse sentido, tomamos como referéncia o conceito “pedagogias revolucionéarias
de resisténcia”, conjunto de préaticas empreendidas com o intuito de viabilizar o fim da
condicdo subordinada a que individuos negros foram impelidos pela sociedade racista.

No terceiro e Gltimo capitulo, “Petronilha e Nilma: vozes insurgentes da educagdo das
relacfes étnico-raciais”, apresentamos alguns aspectos biograficos das autoras supracitadas,
com foco na producdo académica e nas acdes politicas que resultaram na formulacdo de
politicas em beneficio da populacdo negra no &mbito da educacdo. Para tanto, langcamos mais
uma pergunta: De que modo, ao tomarmos como ponto de partida os niveis de aderéncia e
compreensdo da realidade em seu funcionamento académico, politico-legislativo e social,
podemos identificar nas producdes académicas de Petronilha e Nilma eixos epistémicos e
politicos que se constituem como base para pensar uma pedagogia da insurgéncia?

Por fim, apresentamos as conclusfes deste trabalho, nas quais recuperamos algumas
questdes para ratificar os argumentos tomados como base nesta pesquisa, ndo sem antes
perguntarmos: De que maneira a insurgéncia feminina negra no ambito académico pode ser

essencial para a mobilidade e valoracdo da comunidade afro-brasileira?
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1. 0 PROTAGONISMO FEMININO NEGRO NO CAMPO DA EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

1.1. A educacdo antirracista como foco: pesquisas protagonizadas por intelectuais
negras: 1995 a 2016

Destacar as contribuicdes das intelectuais negras no campo da Educacédo das Relagdes
Etnico-Raciais e a maneira como seus estudos impactam na formulacéo de politicas pablicas
em prol da equidade racial € um dos objetivos desta dissertagdo. Em consonancia com o
pensamento de Hooks (2005, 2013), percebemos, por meio de praticas insurgentes dentro e
fora do espaco universitario, comprometidas com a formacdo e com o reconhecimento da
comunidade afro-brasileira, que essas mulheres contribuem de maneira singular para uma
maior equidade sociorracial no pais.

Com o intuito de atingir esse objetivo, elencamos um conjunto de quinze teses de
doutorado defendidas por académicas negras entre 1995 e 2016, cujas pesquisas tém como
eixo norteador a questdo étnico-racial no contexto educacional. Ao reunirmos esses trabalhos,
buscamos apreender de que modo seus objetos de investigacdo e suas escolhas tedrico-
metodolégicas fomentam discussdes em torno das desigualdades existentes entre brancos e
negros no pais, como também impulsionam debates quanto a necessidade de programas e
projetos que possibilitem a inclusao social deste grupo.

De acordo com Ferreira (2002, p. 57), nos altimos quinze anos, tem havido um
aumento significativo de pesquisadores interessados em “mapear e discutir” segmentos da
producdo académica e cientifica do pais. Para tanto, realizam inventarios de teses de
doutorado, dissertacfes de mestrado, artigos publicados em periddicos e anais de congressos,
a fim de apontar sob quais perspectivas determinados temas vém sendo debatidos e quais
abordagens sdo contempladas nas mais diversas areas do saber.

Segundo a pesquisadora, a utilizacdo desse método de pesquisa requer a delimitacdo
de um recorte temporal, assim como a defini¢do de quais fontes serdo consultadas com vistas
a dar credibilidade ao trabalho. Para Ferreira (2002), a importancia das pesquisas de estado da

arte esta no fato de criar

Condigdes para que um maior nimero de pesquisadores interessados em temas afins
estabelecam um primeiro contato, recuperem determinado trabalho, possibilitando a
circulagdo e intercdmbio entre a produgdo construida e aquela a construir. Os
catalogos permitem o rastreamento do ja construido, orientam o leitor na pesquisa
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bibliografica de produgdo de uma certa area. Eles podem ser consultados em ordem
alfabética por assuntos, por temas, por autores, por datas, por areas (FERREIRA,
2002, p. 260-261).

A partir das assertivas da referida autora, julgamos importante mapear producdes
académicas protagonizadas por mulheres negras, pois entendemos que destaca-las contribui
para a construcdo de novas narrativas a respeito das afrodescendentes que, enquanto grupo,
tém como caracteristica um passado marcado pela “conquista, expropriacdo, genocidio e
escravidao” (HALL, 2009, p. 30). Vivemos num contexto em que as mulheres negras ainda
sdo associadas aos trabalhos manuais, aos servicos de cuidado e também as praticas sexuais
extraconjugais (GONZALEZ, 1982, p. 99). No imaginario social brasileiro, paira a ideia de
gue estamos no mundo Unica e exclusivamente para servir e limpar a sujeira dos outros de
maneira abnegada e resiliente.

Desse modo, acreditamos que, ao evidenciarmos a producado intelectual de professoras
e pesquisadoras negras, colaboramos, ainda que timidamente, para a desconstrucdo de
esteredtipos que nos desumanizam e desqualificam. Entendemos que participar do processo
de divulgacdo dessas pesquisas configura-se ndo apenas como uma contribuigdo tedrica, mas,
também, como um ato politico que visa a equidade e a justica social. Suelaine Carneiro (2016)
apresenta um terceiro elemento relativo a pertinéncia da reunido e divulgacdo de trabalhos

académicos assinados por intelectuais negras:

As producbes de carater cientifico também sdo importantes na trajetéria de
visibilizacdo da atuacdo das mulheres negras na sociedade brasileira. Representam a
insercdo do tema como relevante para a produgdo académica, e um “objeto” de
pesquisa que integra os desafios da educagdo brasileira (CARNEIRO, 2016, p. 154).

As palavras da militante do movimento negro e de mulheres acima citada apontam
para a necessidade da inser¢do dos pontos de vistas das mulheres negras (SILVA, 1998) no
meio académico, que, a nosso ver, surgem como uma possibilidade de democratizagdo do
conhecimento e construcdo de novas epistemologias. Elaboradas a partir da experiéncia de
pertencer a um estrato social amplamente subjugado, as pesquisas empreendidas por
professoras universitarias afro-brasileiras veem-se diante de dois grandes desafios: afirmar-se
em um espaco marcado pela hegemonia eurocéntrica (QUIJANO, 2009, p. 112), cujos
tedricos, valores e principios ainda sdo predominantemente brancos, como também
protagonizar estudos comprometidos com a inclusdo social e racial dos sujeitos negros. Nas
palavras de Miranda (2014), a atuacao das académicas negras no espacgo universitario pode ser

entendida como
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Um projeto que visa 0 compromisso com a emancipacdo do grupo de origem, mas
que oferece uma oportunidade de localizacdo de diferentes tipos de Outros
produzidos na violéncia colonial/patriarcal. Pode ser também uma tatica a ser
adotada pelo segmento que desfruta, em certo sentido, de espacos onde suas
narrativas tém penetrado ainda que por frestas transformadas em atalhos potenciais
(MIRANDA, 2014, p. 2-3).

Inspirados pelo exposto acima, vemos na anélise de teses defendidas por académicas
negras uma maneira de perceber qudo importantes tém sido os arcaboucos tedricos por elas
produzidos para a emancipacdo da comunidade negra. Para realiza-lo, estabelecemos o0s
critérios a saber: decidimos analisar preferencialmente teses defendidas em programas de Pos-
Graduacgdo em Educacdo, uma vez que é nesse campo que se situa esta pesquisa. Além disso,
é na esfera educacional que nas duas Ultimas décadas se deram as medidas de maior impacto
no que se refere as tentativas de estabelecer uma sociedade pautada pela equidade racial.

Decidimos também tomar como critério para a selecdo das teses o fato de terem sido
defendidas por docentes negras vinculadas a instituicbes publicas de ensino superior. Nessa
decisdo, fomos influenciados pelo pensamento do socidlogo francés Pierre Bourdieu. De
acordo com o referido autor, a universidade é um espaco no qual se legitima o conhecimento
produzido em determinada sociedade (BOURDIEU, 1983, p. 122). E a universidade quem
valida a cientificidade dos trabalhos e pesquisas produzidos entre 0s seus muros e para além
deles. Enquanto “lugar de luta politica pela dominacdo cientifica” (BOURDIEU, 1983, p.
126), as académicas negras ainda se encontram em desvantagem pelo fato de serem minoria,**
como também em funcdo de suas producdes estarem localizadas fora do canone académico,
que tem como objetivo

Assegurar a perpetuacdo da ordem cientifica estabelecida com a qual compactuam.
Essa ordem néo se reduz, conforme comumente se pensa, a ciéncia oficial [...]. Essa
ordem engloba também o conjunto das instituicBes encarregadas de assegurar a
producdo e a circulacdo dos produtores (ou reprodutores) e consumidores desses
bens [..]. Além das instancias especificamente encarregadas da consagracéo
(academias, prémios, etc.), ele compreende ainda as revistas cientificas que pela
selegdo que operam em funcdo de critérios dominantes, consagram producgdes
conformes aos principios da ciéncia oficial, oferecendo, assim, continuamente, o
exemplo do que merece o nome de ciéncias, e exercendo uma censura de fato sobre
as producBes heréticas, seja rejeitando-as expressamente ou desencorajando

simplesmente a intencdo de publicar pela definicdo do publicavel que elas propdem
(BOURDIEU, 1983, p. 138-139).

11 Em pesquisa realizada no ano de 2006, o antropdlogo José Jorge de Carvalho (2009) constatou que, em um
universo de 16.231 professores vinculados as seis universidades mais importantes do pais (USP, UFRGS,
UNICAMP, UFRJ, UFMG, UnB), apenas 87 eram negros. Até o presente momento, ndo temos conhecimento
de um levantamento com essa finalidade permeado pelo recorte de género, contudo, esses nimeros sinalizam
que a presenca de mulheres negras nos departamentos universitarios ainda é diminuta.
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Desta feita, ao ingressarem nesse espago como professoras, essas mulheres passam a
integrar um ambiente célere na conservacdo das hierarquias que marcam a sociedade
brasileira. Nessa condicdo, confrontam o “monopdlio cientifico” (BOURDIEU, 1983, p. 122),
ainda dominado em sua maioria por intelectuais brancos do sexo masculino, o que faz delas
vozes insurgentes contra o elitismo académico e contra todas as formas de opressao que
recaem sobre 0s grupos de ascendéncia negra.

Ao pontuarmos a universidade como um espaco que tem o poder de validar os saberes,
ndo tencionamos excluir ou minorar o valor das diversas formas de conhecimento elaboradas
em outros espagos e segmentos. Buscamos aqui evidenciar o significado da presenca de
corpos negros femininos em salas de aulas, gabinetes e laboratérios de instituicGes de Ensino
Superior. Tal fato justifica a nossa escolha em analisar somente teses de doutorados de afro-
brasileiras que estdo inseridas no universo académico como professoras. Dessa forma,
intelectuais negras com producdes académicas essenciais para a reflexdo acerca do ingresso e
da permanéncia de sujeitos negros nos estabelecimentos de ensino, como Patricia Maria de
Souza Santana (2015) e Sueli Carneiro (2005) ficaram de fora de nossa pesquisa, uma vez
que, a exemplo de outras pesquisadoras, tomaram como campo de atuagao outros espagos que
n&o o universitario.'?

Em relacdo ao recorte temporal, analisamos o resumo e, em alguns casos, a introdugédo
de teses defendidas entre 1995 e 2016, periodo de reconhecimento por parte do Estado da
persisténcia do racismo e de suas consequéncias para o pais, como também de implementacao
de politicas publicas destinadas a corrigir as assimetrias raciais. O ponto de partida para a
analise se deve ao fato de a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela Igualdade e
a Vida, realizada em Brasilia em novembro de 1995, ter impulsionado as primeiras medidas
adotadas pelo Estado brasileiro visando a romper com o modelo societario que impede a
ascensdo da populacdo negra. Tomamos 2016 como ano final em funcdo do tempo de
realizacdo de nossa pesquisa. Além disso, em agosto desse ano, por meio do impeachment da
entdo presidenta Dilma Rousseff, chegou ao fim o projeto politico comprometido com o
combate as injusticgas raciais.

Definidos os critérios de pesquisa, percebemos que a reunido de quinze teses
defendidas por pesquisadoras negras proporcionaria elementos suficientes para a elaboragéo
de um texto plural no que diz respeito a diversidade de temas e metodologias, capaz de dar

12 Doutora em Educagéo pela UFMG, Patricia Santana é professora de Histdria da Rede Municipal de Ensino de
Belo Horizonte. Sueli Carneiro defendeu sua tese de doutorado em 2005. Desde 1988 esté a frente da ONG
Geledés — Instituto da Mulher Negra.
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uma dimensdo da producdo cientifica dessas mulheres, algumas conhecidas por nos
pessoalmente. Partindo desses principios, consultamos paginas de programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo, a fim de identificar docentes negras. Para localizar os trabalhos,
consultamos, além do curriculo Lattes, sites como o da Capes,** Dominio Pablico* e paginas
das bibliotecas virtuais das universidades nas quais as teses foram defendidas.® Na
elaboracéo deste texto, certamente essa foi a parte mais dificil.

Um ndmero consideravel de teses selecionadas ndo se encontrava disponivel nos
portais acima mencionados, tornando-se necessario fazer contato via e-mail ou Facebook com
as autoras, o que tornou o levantamento bibliografico um tanto quanto demorado e trabalhoso.
A auséncia de algumas professoras com atuacdo destacada no cenério da Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais se deve ao fato de ndo termos tido acesso as suas pesquisas de
doutoramento.

O mesmo ocorre com a data de defesa. Infelizmente, entre os anos de 1995 e 2003,
ndo tivemos acesso a nenhum trabalho cuja autora seja docente de uma universidade publica.
Ainda assim, optamos por manter o marco temporal, periodo de grande efervescéncia do
debate racial no Brasil. Desse modo, para alcancarmos o total de quinze teses, incluimos cinco
pesquisas que ndo foram defendidas em Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo, contudo,
mantém relacdo estreita com esse campo, além de terem como foco 0 segmento social negro,
principalmente a partir da implantacdo de politicas de acdo afirmativa em beneficio da
populacdo negra no pais.

Dito isso, vamos nos ater a analise das teses defendidas pelas intelectuais negras
Georgina Helena Lima Nunes (2004),*® Wilma de Nazaré Baia Coelho (2005), Andrea Lopes
da Costa Vieira (2005),}" Claudia Miranda (2006), Maria Clareth Gongalves Reis (2008),
Kiusam Regina de Oliveira (2008), Eva Aparecida da Silva (2008), Dyane Brito Reis Santos
(2009), Magali da Silva Almeida (2011), Ana Célia da Silva (2011), Rebeca de Alcantara e

13 Disponivel em: <www.capes.gov.br>. Acesso em: 7 out. 2017.

14 Disponivel em: <www.dominiopublico.gov.br>. Acesso em: 7 out. 2017.

15 Os Anais do VIII Congresso Brasileiro de Pesquisadores (as) Negros (as): acles afirmativas: cidadania e
relagdes étnico-raciais (COELHO et al., 2014) também foram uma ferramenta importante nesse processo da
pesquisa.

16 Entramos em contato com a professora Georgina Helena via e-mail no dia 16 de janeiro de 2018, uma vez que
0 seu trabalho ndo esta disponivel para consulta na pagina da Biblioteca de Teses e Dissertacfes da UFPel.
Georgina respondeu-nos prontamente, de maneira extremamente gentil, porém, lamentou ndo ter em maos a
tese para que pudéssemos consultar.

7 Lamentavelmente, até o momento tivemos acesso somente ao resumo da tese de Andrea Lopes da Costa
Vieira, defendida no programa de Pds-Graduacdo em Sociologia do Instituto Universitario de Pesquisas do Rio
de Janeiro (IUPERJ), sediado na Universidade Candido Mendes (UCAM).
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Silva Meijer (2012), Matilde Ribeiro (2013), Maria de Lourdes da Silva (2013), Jacqueline da
Silva Costa (2015), Carolina Maria Costa Bernardo (2016).

Ao reunirmos os quinze trabalhos, percebemos uma predominancia de estudos
defendidos em programas de Pds-Graduacao situados na regido Sudeste do Brasil (dez). Das
universidades do Nordeste, encontramos trés. Nas regides Sul e Norte do pais, localizamos
apenas duas. Embora o método utilizado para o levantamento das teses ndo dé conta de toda a
producdo cientifica de professoras negras universitarias do pais, esses ndmeros vdo ao

encontro do que Carvalho (2009) nomeou como “exclusdo académica”:

A condicdo comum de quem se relaciona com esse mundo é a excluséo: exclusao
regional (todo o poder decisorio concentra-se no Sul e no Sudeste); excluséo
institucional (de um universo de quase uma centena de universidades publicas, o
poder concentra-se em seis delas); exclusdo financeira (as verbas do CNPq e da
FINEP também estdo concentradas nessas universidades [...]; as verbas estaduais
mais robustas estdo igualmente concentras em S&o Paulo, no Rio de Janeiro, no Rio
Grande do Sul e em Minas Gerais). Finalmente, como se essas exclusdes ndo
bastassem, exclusfes raciais extremas, somando todos os professores dessas seis
universidades que influenciam boa parte do Estado brasileiro, a porcentagem de
docentes negros € de 0,4%, e a porcentagem de pesquisadores negros é ainda mais
baixa (0,1%, muito provavelmente) (CARVALHO, 2009, p. 139).

Os mecanismos de exclusdo no meio universitario também se ddo pela preferéncia de
obras autores “consagrados” pelo canone académico (BOURDIEU, 1968, p. 134) nos cursos
de graduacdo e pds-graduacao. Percebemos que um dos caminhos utilizados pelas intelectuais
negras para fazer frente ao elitismo académico tém sido as referéncias bibliograficas
utilizadas em suas teses. Identificamos uma preferéncia por autores e autoras de origem negra
e/ou comprometidos com a questdo racial. No ambito nacional as/os mais citados/as s&o
Muniz Sodré, Neuza de Souza Santos, Maria de Lourdes Siqueira, Lilia Moritz Schwarcz,
Delcele Mascarenhas Queiroz, Ricardo Henriques, Consuelo Dores Silva, Antonio Sérgio
Alfredo Guimaraes, Luiz Alberto Oliveira Gongalves, Florestan Fernandes, dentre outros.
Entre os estrangeiros ha uma preferéncia pelas obras de Paul Gilroy, Boaventura de Sousa
Santos, Carlos Hasenbalg, Stuart Hall e Skidmore, Kabengele Munanga etc.

Ao tomarem como referencial tedrico a producdo cientifica de Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, as académicas negras contrapdem-se aos padrdes
dominantes da Academia, que enxerga com ressalvas os saberes produzidos pelas afro-
brasileiras. Nesse sentido, as professoras pesquisadoras contribuem para a “consagragdo”
(BOURDIEU, 1968, p. 135) das lutas empreendidas e do pensamento das vozes insurgentes

de nossa pesquisa.
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Nas teses analisadas, Petronilha e Nilma inspiram as académicas afro-brasileiras
sobretudo nos seguintes temas: raga, racismo, intelectualidade feminina negra, corporeidade
negra, identidade negra, formacéo de professores e acdes afirmativas. Nesta Ultima, o foco sdo
as politicas de cotas e a Lei n° 10.639/03, responsavel pela obrigatoriedade do ensino da

Historia Africana e dos Afro-brasileiros no curriculo escolar.

1.2. Apresentacao das pesquisas e primeiras analises

Conforme informado anteriormente, para analisar as teses, tomamos a leitura dos
resumos e, quando necessario, a parte introdutéria, com o intuito de identificar o objeto de
estudo, os objetivos, a metodologia, as escolhas tedricas e os resultados. Assim, buscamos
perceber de que modo esses trabalhos comprometidos com a cientificidade e também com a
denuncia da situacdo de desvantagem em que se encontra 0 grupo social negro contribuem
para a afirmacdo de direitos de individuos de ascendéncia negra no Brasil.

Professora da Universidade Estadual da Bahia (UNEB) desde 1994, Ana Célia da
Silva doutorou-se em 2001, ao defender a tese As transformacdes da representacdo social do
negro no livro didatico e seus determinantes. Ndo tivemos acesso a pesquisa, sendo assim,
tomamos como objeto de analise o livro A representacdo social do negro no livro didatico: o
que mudou? Por que mudou?, publicado em 2011 pela Editora UFBA. Resultante da tese de
doutorado, Silva (2011) investigou “a representacdo social do negro no livro didatico de
Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental de 1°. e 2°. ciclos da década de 90 e os autores dos
textos e ilustragdes desses livros” (SILVA, 2011, p. 13).

Ana Célia da Silva (2011, p. 33) analisou um total de quinze livros. Fazendo um
comparativo com uma pesquisa por ela realizada em 1980, constatou mudancas significativas
na maneira como personagens foram representadas. Segundo a autora, nesse periodo, sujeitos
estereotipados e em posicdo de subalternidade cederam lugar a uma maior diversidade de
papeis e funcdes. A partir desse levantamento, a pesquisadora constatou que

As criangas representadas negras vao a escola, ttm amigos de outras racas/etnias e
interagem com elas sem subalternidade. Praticam atividades de lazer. Néo s&o
apenas mas, como outrora. Praticam travessuras e boas acgles, sdo elogiadas e
recebem adjetivagdo positiva por parte de adultos ndo negros. Foram localizadas em
lugar de destaque em grande parte das ilustracGes, tais como no centro, em primeiro
e segundo lugares (SILVA, 2011, p. 33).



32

Ana Célia da Silva (2011) atribuiu essas mudancas a uma série de fatores, entre o0s
quais a identidade étnico-racial do ilustrador e os marcos legais de combate ao racismo.
Contudo, destacou o papel do Movimento Negro, do qual faz parte desde o final dos anos de
1970 (SILVA, 2011, p. 16), como impulsionador de novas concepcdes em relacdo aos
individuos negros nos livros didaticos. Tendo a educagdo como eixo prioritario desde os
primeiros anos do século XX, ativistas da luta antirracista ttm se empenhado em denunciar a
maneira discriminatéria como o0s estudantes afro-brasileiros sdo recebidos nos
estabelecimentos de ensino e 0s mecanismos que fazem que esses alunos tenham indices mais
altos de repeténcia e abandonem a escola precocemente.

Além disso, reivindicam uma educacdo pluricultural, que respeite e leve em
consideracdo a diversidade étnico-racial de criancas e adolescentes. Tais exigéncias foram
incluidas na legislacdo educacional brasileira com a homologacdo do Parecer n° 003/2004,
elaborado por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das RelagGes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira. A respeito dos livros didaticos, determina-se a

Edicdo de livros e de materiais didaticos para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto do Art.
26% da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nacdo brasileira, corrijam distorcdes e equivocos em obras ja publicadas
sobre a historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)
(BRASIL, 2004, p. 15).

Nos dizeres da intelectual negra (SILVA, 2011, p. 19), essas mudancas sdo essenciais
para a reconstrucdo da identidade e da autoestima das criangas negras, vitimadas por
representacdes e apelidos, que as levam a rejeitar sua pertenca racial. O livro didatico tem
também como funcdo ser um espelho no qual a crianga vé a si mesma e o seu povo refletidos.
Portanto, faz-se necessario que 0s materiais pedagdgicos evidenciem a diversidade de povos e
culturas existentes na escola e no seu entorno, de maneira que 0s grupos sociais representados
ndo tenham sua histéria e cultura apagadas ou depreciadas.

Professora Adjunta da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), Georgina Helena Lima Nunes é doutora desde 2004, quando defendeu a tese
intitulada Praticas do fazer, praticas do saber: vivéncias e aprendizados com a infancia em
Corredor. Infelizmente, ndo tivemos acesso ao trabalho de Nunes (2004) na integra, desse

modo, tomamos como objeto de andlise o artigo “Pratica do fazer, pratica do saber: vivéncias
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e aprendizados com uma comunidade rural negra” (NUNES, 2006),'8 sintese da pesquisa de
doutoramento da autora.

Tendo como campo de pesquisa a Escola Municipal de Ensino Fundamental Coronel
Alberto Rosaria, localizada na zona rural de Pelotas/RS, a investigacdo de carater etnografico

pretendeu demonstrar

O cotidiano de criancas trabalhadoras negras apresentado através de suas praticas sociais,
entendidas como praxis humana e envolvente de todos os fazeres, 0s pensares e 0s agires
de uma infancia que se constréi na precocidade do trabalho, na experiéncia inédita de
uma geragao que esta na escola a fim de concluir, pelo menos, o ensino fundamental e
nas relacOes sociais estabelecidas em um campo social cuja diversidade étnico/racial
possibilita formas hibridas de construcéo de identidades (NUNES, 2006, p. 2).

Situada em uma regido de colonizacdo alema, Georgina Helena Lima Nunes constatou
que as criancas negras matriculadas na escola viviam em situacdo de miséria, fazendo com
gue os pais as submetessem ao trabalho precoce. No lado oposto, criancas brancas, muitas
delas filhas de proprietarios de terras, desfrutavam de melhores condi¢Bes de vida. Tal analise
encaminha para o0s percalgos vivenciados pelos afro-brasileiros no contexto escolar,
principalmente os de origem pobre, 0 que nos remete as palavras de Miguel Arroyo (1995, p.
20): “Para uns a escola € uma trajetdria de continuidades com outras vivéncias, para outros, a
mulher, o negro, o pobre, uma trajetoria de descontinuidades.”

Em 2005, Wilma de Nazaré Baia Coelho defendeu no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) a tese A cor ausente: um
estudo sobre a presenca do negro na formacdo de professores do Pard, 1970-1989.%°
Orientada pelo professor José Wellington Germano, ao investigar o processo de formacéo dos
professores do Instituto de Educacdo do Estado do Para, a autora concluiu que a auséncia do
debate racial no curriculo da instituicdo contribui sobremaneira para o0 processo de
inferiorizacdo e para as praticas discriminatorias das quais 0s alunos negros sdo vitimas.

Valendo-se de uma pesquisa empirica, Coelho analisou “mais de mil e trezentas fichas
de alunos, mais de sessenta planos de curso, cerca de dez obras didaticas e vinte entrevistas”
(COELHO, 2005, p. 26), com as quais constatou que o0s estudantes negros eram
menosprezados se comparados aos demais. Ao indagar como uma instituicdo que se ocupa da

formacédo de professores tem como caracteristica 0 fomento e a reproducdo de preconceitos,

18 Artigo apresentado na 292 Reunido Anual da ANPEd, realizada entre os dias 15 e 18 de outubro de 2006, na
cidade de Caxambu, MG.

1% No ano seguinte, a tese foi publicada pela Mazza Edi¢des em Belo Horizonte. Da edicdo foi retirado o
subtitulo do trabalho.
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Wilma de Nazaré Baia Coelho encontrou muitas respostas na obra do sociélogo francés Pierre
Bourdieu, principalmente no que diz respeito aos processos de violéncia simbolica.

Ainda guiada pelo pensamento de Bourdieu, a estudiosa pontua que os valores tidos
como legitimos sdo formulados pelas classes dominantes, que os impdem aos demais grupos.
Na visdo dos individuos que detém o poder, sendo 0s negros destituidos desses valores,
naturalmente, eles serdo alvo do “racismo a brasileira”, nas palavras de Wilma de Nazaré Baia

Coelho, expresso por meio de

Uma segregacdo simbolica, constante, mas nunca absoluta, exercida por meio de
préticas cotidianas — veladas ou ndo — que reduzem o negro a condi¢do de agente
inexistente do processo educacional. Essa reproducdo se da por duas razdes: em
primeiro lugar, porque a reprodugdo das estruturas da cultura dominante, no que
tange a questdo racial; em segundo lugar, por que a institui¢cdo se omite de cumprir a
sua funcdo de fazer emergir um novo habitus profissional, no qual o preconceito, o
racismo e a segregacdo ndo se manifestam — ainda que persistam na conviccdo de
cada um dos agentes (COELHO, 2005, p. 27).

Dito isto, a professora e pesquisadora defende a importancia da formacdo e
capacitacdo dos professores como um dos pressupostos para a superagdo do racismo na
educacdo. Conforme orientou Nilma Lino Gomes (1995), os estabelecimentos de ensino séo
parte da sociedade; como tais, os atores que estdo nela inseridos produzem e reproduzem
atitudes discriminatorias que ocorrem no seu entorno. Nesse sentido, o Parecer n°® 03/2004 do
Conselho Nacional de Educacdo, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no curriculo escolar, elaborado por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (BRASIL,
2004) em acdo conjunta com setores do Movimento Social Negro, estabeleceu a necessidade
da formacdo de docentes da Educacdo Basica para o trato das questdes raciais como um dos
pressupostos para a materializacdo de uma educagdo de qualidade e antirracista. De acordo

com o documento:

Ha& necessidade [...], de professores qualificados para o ensino das diferentes areas
de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as
relagdes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-racial, no sentido do
respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a
necessidade de se instituir e investir para que os professores, além de solida
formacao na area especifica de atuacdo recebam formacao que os capacite ndo s6 a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial,
mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo, criar estratégias pedagdgicas que
possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2004, p. 17).

Entendemos que, ao tomar essa questdo como objeto de pesquisa e discussao, Wilma

de Nazaré Baia Coelho contribui para que os 6rgdos responsaveis pela formacdo de
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professores se sintam pressionados a elaborar politicas publicas que atendam a essa demanda.
Até o ano de 2016, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), criada em 2004, durante o governo do ex-presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, foi um espaco importante nesse processo. Conforme informado no capitulo introdutério
deste trabalho, com o golpe juridico-midiatico que culminou com o impeachment da ex-
presidenta Dilma Rousseff, a SECADI e seus programas foram esvaziados.

Em 2006, ano da defesa da tese de Andrea Lopes da Costa Vieira, atualmente docente
do Departamento de Filosofia e Ciéncias Sociais da UNIRIO, o Brasil vivia sob um intenso
debate acerca das politicas de Ac¢Bes Afirmativas. Cinco anos antes, de forma pioneira, a
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) determinou a reserva de 40% das vagas do
vestibular para candidatos que se autodeclarassem pretos ou pardos. Na midia hegemonica,
tanto impressa quanto televisiva, matérias e editoriais dedicavam-se a detratar o sistema de
cotas, alegando que tal medida era inconstitucional e representava um combustivel para a
disseminacédo do 6dio racial até entdo “inexistente” no pais.?’ Em contrapartida, intelectuais,
ativistas do movimento social negro e demais partidarios da igualdade racial se empenhavam
na efetivacdo das cotas em universidade publicas como um meio para impulsionar a presenca
de estudantes afro-brasileiros nessas instituigdes.

Conforme dito anteriormente, infelizmente, tivemos acesso somente ao resumo do
trabalho de Vieira, orientado por Luiz Antonio Machado da Silva, contudo, por meio dele, é
possivel perceber que a autora analisou justamente a construcdo das politicas de acdo
afirmativa no Brasil, como também o debate provocado por essa medida no periodo
compreendido entre os anos de 1996 e 2004. Os objetivos da pesquisa foram apresentados da
seguinte maneira:

O objetivo geral deste trabalho foi o de, considerando a trajetéria do discurso racial
e das préticas politicas no Brasil, analisar a constru¢cdo de um projeto de agdo
afirmativa, entre os anos de 1996 e 2002, a partir da observacéo de trés documentos
oficiais, icones do compromisso do Estado Brasileiro com a promogdo de igualdade
racial: o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH (1996); o documento
“Realizagdes e Perspectivas” (1997), que apresenta o relatério do primeiro ano de

implementacdo do PNDH; e o Programa Nacional dos Direitos Humanos Il — PNDH
11 (2002) (VIEIRA, 2006).

Acreditamos que a pesquisa defendida no Programa de Pos-Graduacdo em Sociologia
do Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (IUPERJ), juntamente com o0s

20 Em 2006, Ali Kamel, diretor de jornalismo da Rede Globo, publicou um livro-manifesto contra as cotas
intitulado N&o somos racistas: uma reagdo aos que querem transformar o Brasil numa nacdo bicolor
(KAMEL, 2006). De acordo com o autor, a politica de cotas dividiria “o Brasil em duas cores, eliminando
todas as nuances caracteristicas da nossa miscigenagao”.
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estudos realizados por pesquisadoras e pesquisadores negros, aliados as acbes do movimento
negro, foram determinantes para a aprovagédo da Lei n® 12.711/12, que instituiu a reserva de
no minimo 50% (cinquenta por cento) das vagas de universidades federais para estudantes
pretos e/ou pardos provenientes de escolas publicas. Ao deixarem de ser uma medida isolada,
ganhando status de politica de Estado, as a¢Ges afirmativas passam a ter maior visibilidade,
reconhecimento e beneficiam um nimero muito maior de jovens.

A presenca de intelectuais negros na universidade e seus esforcos contra a injustica
racial sdo o mote da tese de doutorado de Claudia Miranda, defendida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), em 2005.
Narrativas subalternas e politicas de branquidade: o deslocamento de afrodescendentes
como processo subversivo e as estratégias de negociacdo na Academia, investigou 0 modo
como docentes ndo brancos se situam nos espacos académicos aos quais sdo vinculados e em
espacos como o Il Congresso de Pesquisadores Negros (11l COPENE),?! evento bianual
realizado pela Associagio de Pesquisadores Negros (ABPN).?

Orientada por Pablo Gentili, Claudia Miranda, cujas pesquisas estdo centradas nos
estudos Pos-Coloniais, utilizou como aporte tedrico a obra de Frantz Fanon e Homi Bhabha,
uma vez que ambos defendem a construcdo de um pensamento decolonial, capaz de contribuir
para a elaboracdo de novos referenciais e colaborar para o protagonismo de sujeitos em
posicao de subalternidade tanto na sociedade quanto na Academia.

Com o intuito de perceber quais sdo as estratégias utilizadas pelos intelectuais negros
para a afirmacéo de seus discursos e enfrentamento dos mecanismos de poder de um universo
essencialmente branco, Miranda realizou dezesseis entrevistas com pesquisadores
participantes ndo somente do Il COPENE, como também do Curso Avancado de Relagdes
Raciais Fabrica de Ideias (2003), ofertado pelo Centro de Estudos Afro-Brasileiros, da
Universidade Candido Mendes; do Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira (PENESB). Sobre a presenca dos intelectuais de ascendéncia negra nas
universidades, a professora e pesquisadora da UNIRIO destaca:

O esforgo de manter-se na universidade indo além da formacdo graduada oferece
algumas pistas sobre a existéncia de um ativismo académico afrocentrado no sentido
de se alcancar representacdo politica nascida dessa experiéncia subalterna.
Refletindo um desejo por liberdade — um desejo minimamente satisfeito na medida

21 Em 2018, o COPENE chegou a sua décima edicdo, realizada entre os dias 12 e 17 de novembro, na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

22 Fundada em 2000, a ABPN é uma associagéo civil, sem fins lucrativos, filantropica, assistencial, cultural,
cientifica e independente, tendo por finalidade ensino, pesquisa e extensdo académico-cientifica sobre temas
de interesse das populagdes negras do Brasil.
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em que as condigdes de participar na esfera publica sdo garantidas pelas
possibilidades de existéncia de uma agéncia politica na academia, poder participar
confere a esse grupo o poder de representar, falar pelo seu grupo social/racial
(MIRANDA, 2006, p. 15).

Conveém mencionar as consideracfes de Miranda acerca do papel desempenhado pelos

intelectuais negros na luta pela democratizacao do acesso as instituicdes de Ensino Superior:

Provocando incdmodo e mobilizando a grande midia, o andncio da instituicdo de
acOes afirmativas para democratizar 0 acesso ao ensino superior, nos ultimos anos,
se deveu a forte pressdo de grupos situados em diferentes organizacBes dos
movimentos negros. Nesta medida, a agéncia afrodescendente — dentro e fora da
universidade —, em busca de constante parceria com grupos e individuos
interessados na justica racial, tem sido responsavel por praticas que visam
descolonizar espacos da esfera publica. E visto por isso como um trago do ativismo
para a libertagcdo no contexto da universidade. Como parte da luta pela humanizacdo
de grupos ndo-brancos, a¢des deste tipo passam a definir o perfil da agéncia politica
desde a universidade (MIRANDA, 2006, p. 21).

A presenca de intelectuais negras na universidade também é o ponto de partida da
pesquisa de Maria Clareth Gongalves Reis (2008), porém, o foco da docente da Universidade
Federal do Norte Fluminense (UFNF) é o processo de construcdo de identidade de cinco
professoras universitarias negras. Na tese Mulheres negras e professoras do ensino superior:
as historias de vida que as constituiram, orientada por Waldeck Carneiro da Silva, Clareth
utilizou a metodologia da Histéria Oral.

Segundo a pesquisadora Valeska Fortes de Oliveira (2005), nos ultimos anos tal
método de pesquisa tem atraido cada vez mais adeptos no campo da Educacéo, uma vez que o
ato da escuta permite resgatar “particularidades” das entrevistadas, que, embora individuais,
estdo entrelacadas por questdes de maior amplitude, o que possibilita entender, sobretudo, 0s
processos de construcdes identitarias, de exclusdes e desigualdades por elas vivenciadas. No
caso das professoras, as pesquisas de histéria de vida permitem ainda compreender de que
maneira esses processos interferem na producéo intelectual e nas pedagogias adotadas nas
instituicGes de ensino as quais estao vinculadas.

No resumo, a autora explicita que o objetivo do seu trabalho consistiu em

Compreender processos de construgdo de identidades raciais de professoras negras
atuantes no ensino superior. Como objetivos especificos, busquei perceber como
processos de construcdo de identidades raciais, de género e de classe sdo vivenciados
pelas professoras e entender as suas percepcdes em relagdo a negritude e as classes
sociais nas quais se enquadram. [...] As entrevistadas demonstraram que, muitas vezes,
a condigdo racial se sobrepde a condigdo de classe, pois as discriminagBes apontadas
dificultam as ascensdes sociais, econdmicas e culturais das mulheres negras e, quando
estas ascendem, sdo percebidas como se estivessem “fora do lugar” (REIS, 2006).
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Como fundamentacdo teorica, Maria Clareth Gongalves Reis (2008) tomou como
referéncia trabalhos de intelectuais negras brasileiras como Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez e
Eliane Cavalleiro, o que sinaliza que seus estudos estdo alinhados com uma pedagogia negra
feminista (PERRY, 2006). Norteada pelos textos dessas tedricas, como também por
pesquisadoras que se dedicam aos estudos de género, Reis explicitou por meio dos
depoimentos “as dores e as delicias” de ser uma professora universitaria negra. Nesse
processo, foram relatados o peso da discriminacdo racial na infancia, as barreiras
socioeconémicas encontradas pelas entrevistadas até alcarem ao magistério superior, as
praticas de insurgéncia (HOOKS, 2013), além das constantes tentativas de silenciar suas
praticas e discursos em um ambiente que, de acordo com a sociedade racista, ndo lhes
pertence.

Entrevistas também foi a metodologia utilizada por Kiusam Regina de Oliveira (2008),
professora da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Defendido na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEA/USP), o estudo Candomblé de Ketu e

Educacao: estratégias de empoderamento da mulher negra pretendeu:

Discutir as estratégias utilizadas no Candomblé de Ketu capazes de empoderar a
mulher negra e a possibilidade de serem aplicadas na educacdo formal. [...] Discuti-
la é preciso, por ser um importante instrumento a ser utilizado pelos profissionais de
educacdo, que lidam constantemente com a diversidade racial entre alunas e alunos,
numa sociedade preconceituosa como a brasileira e que os impdem constantemente a
vulnerabilidade, seja por serem negros, pobres ou mulheres, ou uma jungdo das trés
categorias (OLIVEIRA, 2008, p. ix).

Orientada pela professora Dra. Kéatia Rubio, ao entrevistar duas ebomis (mulheres
iniciadas no Candomblé de Ketu hd pelo menos sete anos), Kiusam Regina de Oliveira
trafegou em um terreno um tanto quanto espinhoso: o das religibes de matriz africana.
Considerado como “curandeirismo” e “charlatanismo” pelo Codigo Penal, o candomblé e seus
praticantes, nos Ultimos anos, ganharam as paginas de jornais e portais de internet, em funcao
da perseguicdo da qual tém sido alvos, principalmente por frequentadores de igrejas
neopentecostais. O ddio religioso adentra os muros da escola a partir do momento em que
criangas praticantes da umbanda e do candomblé sdo tachadas de “macumbeiras” e “filhas do
diabo”.

O trabalho de Oliveira contribui para a inversao dessa pratica racista e discriminatoria,
ao evidenciar que, por meio do Candomblé de Ketu, as mulheres negras se afirmam e
fortalecem, criando mecanismos para 0 combate ao racismo em sala de aula, de modo a

promover o empoderamento de criangas negras, alvos de violéncia em funcdo de sua crenca
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religiosa. Erisvaldo Pereira dos Santos (2015) evidencia a importancia dos marcos legais para
0 combate da intolerdncia religiosa no contexto escolar. Segundo o pesquisador, ao

determinar o ensino da Histéria e Cultura africanas e afro-brasileiras,

A Lei Federal 10.639/03, coloca os/as educadores/as de todos os credos diante da
necessidade de incluir no curriculo escolar referéncias que tratem positivamente a
experiéncia de sujeitos socio-culturais que tém algum vinculo com essas préticas.
Por sua vez, esses sujeitos tém o direito humano a liberdade de pensamento e de
religido. No que se refere aos conteldos do ensino, as criangas brasileiras filhos/as
ou ndo de adeptos das religides de matrizes africanas, tém o direito de ver
compartilhados na escola contetdos que favorecam “a compreensdo, a tolerancia e
amizade entre ragas e as religides”, conforme assevera a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (SANTOS, 2015, p. 153).

Embora em menor nimero, a presenca de intelectuais negras nos campus
universitarios tem sido responsavel ndo somente pela afirmacéo de direitos e implementacéo
da legislagdo educacional de recorte racial. Ao ingressarem na universidade na condic¢do de
professoras, colaboram, também, por meio de suas pesquisas académicas, para 0
protagonismo dos sujeitos subalternizados pela sociedade. E o que percebemos ao
analisarmos teses de doutorado que tomam como foco as trajetorias de vida de educadoras
afro-brasileiras.

Professora da Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP), Eva
Aparecida da Silva defendeu, em 2008, a tese Professora negra e pratica docente com a
questdo racial: “a visdo” de ex-alunos, com a qual pretendeu perceber, por meio de relatos de
estudantes, o impacto das praticas pedagdgicas adotadas pelas educadoras investigadas nas
atitudes dos educandos, em relagdo ao racismo presente no contexto escolar e fora dele. Silva
concluiu que as metodologias de ensino e os discursos utilizados pelas docentes estdo
diretamente ligados @ maneira como “cada professora interpretou e significou, principalmente,
as experiéncias vividas com a discriminacdo racial, como alunas e profissionais da educacéo,
ao longo de suas trajetérias de vida” (SILVA, 2008, p. 158), o que reforca o nosso
entendimento a respeito da necessidade de intensificacdo de politicas de formacdo de
professores para o trato da educagdo das relagGes étnico-raciais.

Em 2005, trés anos ap6s a UNEB adotar a politica de agdo afirmativa em seu
vestibular por meio da politica de cotas, a Universidade Federal da Bahia (UFBA) instituiu o
mesmo critério como medida para ampliar a presenca de candidatos pretos e pardos em seus
cursos. Esse € o mote da investigacdo Para além das cotas: a permanéncia de estudantes

negros no ensino superior como politica de acdo afirmativa, de Dyane Brito Reis Santos
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(2009), atualmente professora Adjunta da Universidade Federal do Recdncavo Baiano
(UFRB).

Com o intuito de analisar as Politicas Institucionais de Permanéncia ofertadas pela
UFBA, Dyane Santos realizou uma pesquisa empirica, na qual 100 estudantes atendidos pelos
programas responderam a um questionario. Ela concluiu que, ao adentrarem na universidade,
0s estudantes negros encontram “intimeras e agudas dificuldades para permanecer no curso
superior, tanto a nivel material (recursos financeiros) quanto ao nivel simbolico” (SANTOS,
2009), evidenciando que somente medidas de ingresso ndo sdo suficientes para que o0s
estudantes tenham éxito na vida académica. Desse modo, tornam-se necessarios projetos e
programas que garantam a permanéncia dos discentes, tal qual assevera Nilma Lino Gomes
(2009):

As cotas raciais devem ser colocadas como obrigatoriedade do ensino superior
plblico até que se comprove a justa proporcdo de negros, nos diferentes cursos e
areas de conhecimento, nesse nivel de ensino. No entanto, elas devem ser realizadas
em conjunto com as politicas de permanéncia bem-sucedidas. As bolsas académicas
devem ser incorporadas como uma das maneiras de garantir a permanéncia, mas é
preciso ir além delas. H& que se pensar, também, na realizacdo de a¢des que visem 0
fortalecimento académico dos alunos negros, tais como: cursos de linguas, dominio
e uso de tecnologias, incentivo a participacdo de alunos negros em eventos
académicos nacionais e internacionais, cursos voltados para a discussdo da questdo
racial, entre outros (GOMES, 2009, p. 207).

As politicas de acdo afirmativa também sdo o eixo condutor do trabalho empreendido
por Magali da Silva Almeida (2011). Orientada pela doutora Denise Pinni Rosalém da
Fonseca, a tese Mulher negra militante: trajetéria de vida, identidade e resisténcia no
contexto de acOes afirmativas na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, defendida no
Programa de P6s-Graduacdo em Servico Social da Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro (PUC-RI0), investigou os percursos de ativistas do movimento negro e/ou feminista,
ingressas nos cursos de graduacdo da UERJ por meio do sistema de cotas.

Nesse trabalho, Almeida, professora Adjunta da UFBA, analisou o0 processo de
construcdo de identidade de cinco estudantes universitéarias. Para tanto, utilizou entrevistas,
nas quais os sujeitos de pesquisa responderam as seguintes perguntas: “a) Como 0 racismo
atua na construcdo da identidade da mulher negra militante na UERJ? b) Quais os aspectos de
sua historia de vida foram considerados relevantes para enfrentar o racismo na universidade?”’
(ALMEIDA, 2011). Os pressupostos tedricos adotados, juntamente com os depoimentos,

evidenciaram as marcas nocivas deixadas pelo racismo ao longo da existéncia das mulheres
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negras, interferindo de maneira sistemética no acesso aos bens culturais, emprego, renda e na
autoestima.

A pesquisadora aponta ainda uma questdo pouco comentada quando o0 assunto sdo 0s
impactos do sistema de cotas na vida dos estudantes negros. Ao concluir a pesquisa, Magali
da Silva Almeida constatou que essa medida também é importante ao motivar o engajamento
dos cotistas no combate ao preconceito racial e a exigéncia de programas e projetos que

garantam aos Seus pares 0 acesso € a permanéncia na universidade:

Foi a politica de cotas e a luta pela sua defesa que mobilizou as cinco
colaboradoras/sujeitos da pesquisa a se engajarem na luta contra o racismo e a
discriminacdo racial em vérias esferas do tecido da vida social e que possibilitou a
construgdo das identidades de resisténcia do projeto (ALMEIDA, 2011, p. 272).

Entendemos que o ingresso de sujeitos negros na universidade endossa ainda a
formulacdo de novas correntes de pensamento, conforme dito nas linhas iniciais deste capitulo.
Ao adotar em sua pesquisa a “Pret@gogia”: aporte tedrico-metodoldgico, pautado pela
“cosmovisao de mundo africano dos yorubas no Brasil”, Rebeca de Alcéantara e Silva Meijer
(2012), professora efetiva do Instituto de Humanidades e Letras da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), endossa o movimento pela inclusao e
valorizacdo de conhecimentos oriundos das periferias do saber (SANTOS, 2009, p. 87).

Ao elaborar a tese Valorizagdo da cosmovisdo africana na escola: uma pesquisa-
formagdo com professoras piauienses, tomou como referencial a Lei n° 10.639/03, que,
conforme anteriormente mencionado, tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira no curriculo escolar de estabelecimentos publicos e privados de
ensinos fundamental e médio. Mediante uma pesquisa-acdo, investigou as praticas
pedagogicas elaboradas pelas professoras participantes de um curso de formacdo para o trato
das questdes raciais, realizado entre 2011 e 2012 no municipio de Floriano, interior do Piaui.

As pedagogias elaboradas pelo Movimento Negro protagonizam o processo de
reconhecimento das desigualdades raciais por parte do Estado e a promoc¢éo de politicas de
acao afirmativa implementadas no Brasil, principalmente entre os anos de 2003 e 2016. Sales
Augusto dos Santos (2011, p. 118) lembra-nos que a acdo de grupos, associacOes e entidades
de combate ao racismo tem desempenhado papel central ndo apenas no &mbito da dendncia
das mazelas sociais que afligem a populacdo negra, mas também na forte pressdo exercida
sobre o poder puablico, reivindicando e exigindo uma legislacdo comprometida com combate

a0 racismao.
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Em sua tese de doutorado, intitulada Institucionalizagéo das politicas de promogao de
igualdade racial no Brasil: percursos e estratégias — 1986 a 2010, Matilde Ribeiro, atual
diretora do Campus Malés (S&o Francisco do Conde/BA), da UNILAB, analisou justamente

Os percursos e estratégias para a institucionalizacdo das politicas de igualdade racial
no Brasil, no periodo de 1986 a 2010, considerando que o Movimento Negro e a
organizacdo de mulheres negras tém sido, nas Ultimas décadas, referéncias

estratégicas de negociacao e de tensionamento com o Estado e a sociedade, visando
o0 atendimento as necessidades histéricas da populagdo negra (RIBEIRO, 2013, s/p).

Para tanto, recorreu a uma vasta producao bibliogréfica sobre o tema e a documentos
(relatorios, atas de reunibes, discursos de Presidentes da Republica, programas e projetos
governamentais, declaracdes etc.), somados a 21 entrevistas com académicos e militantes de
grupos diversos. Apds esse levantamento, a professora e ex-Ministra da SEPPIR concluiu o
destaque do Movimento Negro e de Mulheres na proposicao e efetivacdo de medidas inéditas
no que diz respeito ao enfrentamento do preconceito e da discriminacgdo racial no pais. Ribeiro
salienta que a institucionalizacdo dessas medidas ainda enfrenta forte oposicdo dos setores
conservadores da sociedade, porém, sdo inegaveis as mudancas sociais provocadas por essas
politicas.

Orientada pela professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, a tese defendida por
Maria de Lourdes Silva (2013) no Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo da UFSCAR
investigou a trajetoria académica de docentes negras lotadas na Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul (UEMS). Em Enfrentamentos ao racismo e discriminagdes na educagéo
superior: experiéncias de mulheres negras na carreira docente, valendo-se de entrevistas,

Silva (2013) concluiu que

As mulheres negras se constituem pessoas em condi¢des desfavoraveis, em virtude
de descenderem de pessoas africanas que foram escravizadas no Brasil, e de suas
raizes étnico-raciais serem desrespeitadas. Essas condicfes as obrigam a fortalecer
suas identidades como mulheres, negras, bem como a desafiar e superar condigdes
impostas pelas articulagbes entre machismo, sexismo, capitalismo e racismo. As
participantes manifestaram que tém construido suas carreiras de docentes na
educacdo superior, enfrentando racismo e discrimina¢fes. Para tanto, buscam
oportunidades de formacdo e aperfeicoamento, atuam comprometidamente em
movimentos que visam transformacdes sociais, politicas, académicas e educacionais
(SILVA, 2013, s/p).

As conclusdes de Silva fazem-nos retomar o ponto inicial de nossa pesquisa: 0sS
desafios enfrentados pelas professoras negras para romperem as barreiras da tripla

discriminacdo (GONZALEZ, 1982, p. 97) da qual s&o vitimas e se estabelecerem no campo

cientifico na condicdo de pensadoras. Percebemos que, ao adentrarem um espaco que nao foi
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pensado para recebé-las, principalmente na condigédo de intelectuais, essas mulheres se veem
impelidas a insurgirem contra os processos de alienacdo provocados pela violéncia racista,
como também contra a desconfianca do canone académico, que, nas palavras do antropdlogo
Kabengele Munanga, “é quase inteiramente composto por ‘machos brancos mortos’
(MUNANGA, 2009, p. 174).

Conforme mencionado anteriormente, esse movimento de insurgéncia se da também a
partir da elaboracdo de pesquisas tomadas como verdadeiros projetos politicos, tendo como
fim, além da cientificidade, o compromisso com a emancipa¢do do grupo de origem. Dentro
dessa perspectiva, Jacqueline da Silva Costa (2015), doutora em Sociologia e docente do
curso de Pedagogia da UNILAB, defendeu a tese Cor e ensino superior: trajetorias e
experiéncias de estudantes cotistas da Universidade estadual do Mato Grosso — UNEMAT.

Orientada pela doutora Maria Inés Rauter Macuso, Costa empreendeu uma pesquisa a
respeito dos percursos dos estudantes que ingressaram na UNEMAT por meio do Programa
de Integracdo e Inclusio Etnico-Racial (PIER). Apos a analise das respostas de 507 estudantes
a um questionario que, entre outras perguntas, indagava a respeito da acolhida dos estudantes
cotistas na universidade, a pesquisadora constatou que a politica de acdo afirmativa adotada
pela instituicdo tem sido responsavel pela promocdo da “igualdade, da justica social e da
diversidade na UNEMAT” (COSTA, 2015).

Encerramos esta analise com a tese defendida por Carolina Maria Costa Bernardo
(2016), cujo trabalho nos possibilita refazer a rota transatlantica, dessa vez, ndo mais na
condicdo de escravizados, mas, sim, como produtores de conhecimento. Orientanda de
Henrique Cunha Junior, em Negras raizes questionam a Ciéncia Ocidental, a professora da
UNILAB buscou “conhecer 0 intelectual guineense e com ele/a compreender o fendbmeno do
racismo antinegro e antiafricano na Ciéncia ocidental” (BERNARDO, 2016). Ao final, a
autora reafirma a necessidade de um “distanciamento das idéias de verdade e universalidade
de Ciéncia e do estabelecimento de um campo autbnomo na producéo de conhecimento das e
para as populacdes negras” (BERNARDO, 2016).

Com essa pequena amostra de pesquisas realizadas por intelectuais negras inseridas no
contexto académico e sua relevancia para a formulacéo de novas bases tedricas, desconstrucdo
de estere6tipos e imagens que subjugam a populacdo negra, como também de agdes publicas

que fomentem a cidadania plena para individuos negros, evidencia-se que

Precisamos ampliar os estudos sobre negros e negras na Histdria do Brasil, abrindo-
se para uma Histéria das Mulheres Negras, especificamente, no tocante ao
protagonismo de intelectual pensando se realizar, respeitando-se as diferentes
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amplitudes, historicamente presentes na vida da populacdo afro-descendente em
especial das mulheres sujeitas as normas sociais impostas pelo poder hegeménico e
sujeitas aos pressupostos do sexo masculino ao sexismo, que as explorou para o
trabalho, para a procriacdo e para a simples satisfacdo de necessidades de recursos,
trabalho e instintos sexuais do grupo dominante (DEUS, 2011, p. 22).

Acreditamos que, ao assumirmos 0 compromisso de realizar uma pesquisa
protagonizada por intelectuais negras, estamos em sintonia com a assertiva apresentada na
citacdo anterior, elaborada de forma sensivel e precisa por Lia Maria dos Santos de Deus
(2011). Lancamo-nos a esse desafio por acreditarmos que, dessa forma, estaremos finalmente
promovendo “os deslocamentos das disposi¢des do poder” (HALL, 2009, p. 123), necessarios

para o estabelecimento de uma sociedade diversa, plural e inclusiva.
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2. SOBRE PEDAGOGIAS DA INSURGENCIA: UM DIALOGO COM BELL HOOKS

A vida do intelecto é um ato contra-hegeménico
(Bell Hooks, 2013, p. 10)

2.1. Intelectuais negras insurgentes: alguns apontamentos

Ao assumirmos o desafio de realizar uma investigagdo sobre o protagonismo de
intelectuais negras na atualidade, colocamo-nos diante de perguntas fundamentais: levando-se
em consideracdo o modelo de estratificacdo sociorracial brasileiro, que desde o advento da
colonizacao tem relegado sobretudo as mulheres negras a condi¢des precarias de subsisténcia
(NASCIMENTO, 2003), qual a possibilidade de uma afro-brasileira emergir no cenério
intelectual em nosso pais? Ao adentrar na universidade, rompendo com 0s signos da
violéncia, da pobreza, do analfabetismo,? e com um conjunto de estere6tipos que nos impde a
condicdo de produto de exportacdo de baixo custo, quais barreiras essas mulheres enfrentam?
Por fim, langamos mais um questionamento: de que maneira a universidade tem recebido as
tensdes e descontinuidades provocadas pelos saberes produzidos por essas mulheres?

Na tentativa de responder a esse conjunto de perguntas, apresentaremos primeiramente
a definicdo de intelectual tecida por pensadores brasileiros e estrangeiros. De inicio, trazemos
a baila a abordagem de Edward Said, que entende o intelectual como um responsavel pela
promocdo da liberdade humana e do conhecimento. A funcdo de “perturbar 0 status quo”
(SAID, 2005, p. 10), na busca por modelos societarios capazes de desafiar as instituicbes de
poder, pode ser exercida por meio da fala, da escrita e também da aparicdo na midia
televisiva. De acordo com o tedrico palestino,

[Intelectuais sdo] individuos que lutam por justica social e igualdade econémica, e
que compreendem [...] que a liberdade deve incluir o direito a todo um conjunto de
escolhas que propiciem desenvolvimento cultural, politico, intelectual, econémico,
ipso facto conduzira o individuo a um desejo de articulagdo em oposigao ao siléncio.
Esse é o idioma funcional da vocagdo intelectual. O intelectual se encontra, portanto,

em uma posicdo de possibilitar e incrementar a formulacdo dessas expectativas e
desejos (Apud MORAES, 1999, p. 39).

Antes de prosseguirmos, julgamos necessario registrar que ndo € do nosso interesse

“aprisionar” as intelectuais negras na definicdo acima mencionada. Entendemos que ha uma

23 Langado pelo Grupo de Estudos Multidisciplinar da Agdo Afirmativa (GEMAA/UERJ) em 28 de agosto de
2017, o Relatério das Desigualdades de Género e Classe (2017) apontou que as mulheres pretas e pardas em
sua maioria se situam nos estratos mais baixos da sociedade.
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multiplicidade de escolhas, percursos e embates que refletem nos modos de ser e agir das
pensadoras afro-brasileiras. Conforme nos lembra Gomes (2009, p. 425), a intelectualidade
feminina negra é marcada por mulheres que optaram por manter certo distanciamento dos
movimentos sociais, e também por outras que fizeram do engajamento em organizacdes da
sociedade civil um verdadeiro projeto de vida. H& intelectuais negras que fundamentam todo
o trabalho nas bases tedricas canfnicas, muitas vezes como forma de (r)existir dentro do
ambiente académico, da mesma maneira que inumeras tém se dedicado a pesquisas
empenhadas na criacdo de novas epistemologias (SANTOS, 2009). Ha ainda as intelectuais
que, mesmo com trabalhos relevantes, permanecem no anonimato, ao passo que algumas
conseguiram prestigio e reconhecimento nos campos académico e politico e nos diversos
veiculos da midia.

Dito isso, para falarmos sobre as intelectuais negras brasileiras, aproximamo-nos das
proposicdes de Milton Santos, um dos mais destacados pensadores do Brasil contemporaneo,
cuja obra é reconhecida em todo o mundo, principalmente por suas discussdes acerca da
necessidade de se pensar “uma outra globalizagdo” (SANTOS, 2000). No discurso proferido
durante a cerimdnia de entrega do titulo de Professor Emérito da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da USP (FFLCH/USP), Santos teceu consideracoes
importantes a respeito da funcdo do intelectual no tempo presente. Na noite de 28 de agosto
de 1997, o gedgrafo baiano dissertou sobre os impeditivos para a constru¢cdo de um
pensamento critico dentro da universidade, sobre o processo de isolamento vivido pelos seus
pares e a atencdo que estes devem dar “aos pobres e as minorias” (SANTOS, 1997, p. 18).

Naquela ocasido,** Milton Santos definiu a condicédo de intelectual nos seguintes termos:

Ser intelectual é exercer diariamente rebeldia contra conceitos assentados, tornados
respeitaveis, mas falsos. E, também, aceitar, o papel de criador e propagador do
desassossego e o papel de produtor de escandalo, se necessario (SANTOS, 1997, p. 18).

A partir da definicdo de Milton Santos, juntamente com o0 modelo segregacionista que
sedimenta a sociedade brasileira, é possivel afirmar que a presenga feminina negra no

ambiente académico, por si so, ja causa desassossego e escandalo. Desse modo, podemos

2 Em dado momento, Milton Santos questionou o fato de a Universidade de Sdo Paulo (USP) “dar pouca
atencdo para a causa negra”. Em tom esperangoso, Santos disse acreditar que um dia isso pudesse mudar. Em 4
de julho de 2017, o Conselho Universitario da Universidade aprovou o sistema de cotas raciais, que determina
a reserva de 50% das vagas dos cursos de graduacdo para estudantes oriundos de escolas publicas, destas, 37%
deverdo ser destinadas a candidatos pretos, pardos e indigenas.
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tomar como exemplo de rebeldia os caminhos trilhados pela socidloga e psicanalista Virginia
Leone Bicudo (1910-2009).

Tendo como formacdo inicial o curso de educadora sanitaria, funcao bastante comum
as mocas da classe média paulistana do inicio do século XX (GOMES, 2013, p. 52), foi no
campo da sociologia que Virginia inscreveu seu nome como importante referéncia para o
entendimento da problematica racial no Brasil na primeira metade do século. Em 1945,
Virginia Leone Bicudo tornou-se mestra em Sociologia do Brasil (GOMES, 2013, p. 17) ao
defender a tese® Estudos de atitudes raciais de pretos e mulatos em Sdo Paulo, trabalho
orientado pelo socidlogo norte-americano Donald Pierson, no qual desenvolveu uma
investigacdo sobre as relagdes raciais tecidas no seio da Frente Negra Brasileira, importante
organizacdo de combate ao racismo, surgida em S&o Paulo na década de 1930.%

Nesse mesmo ano, Virginia passou a integrar o quadro de professores da ELSP, o que
confere a ela o posto de uma das primeiras professoras universitarias negras do pais. Ainda
nesse interim, a soci6loga foi convidada, juntamente com Florestan Fernandes e Roger
Bastide, para participar do Projeto Unesco,? cuja pesquisa resultou no artigo “Atitudes dos
grupos escolares em relacdo com a cor de seus colegas”. Segundo Gomes (2013, p. 100), foi a
primeira vez que a escola e a familia foram utilizadas como laboratério de pesquisas sobre
relagOes raciais no Brasil.

Embora a pesquisa de Virginia Bicudo, desenvolvida nos anos 1950, tenha revelado a
forma pela qual o racismo incide sobre os estudantes negros, ndo houve da parte do poder
publico medidas efetivas para produzir mudancas nesse sentido. E bem verdade que ndo
podemos retornar ao passado, contudo, é facil presumir que, caso houvesse, ja naquela época,
politicas publicas de inclusdo e melhores condi¢es de permanéncia da populacdo negra nos
bancos escolares, certamente a realidade desse grupo, e, consequentemente, de toda a
sociedade brasileira, ganharia contornos mais justos e igualitarios.

Faz-se necessario ressaltar que o interesse dos pesquisadores pela producdo intelectual
da sociologa e psicanalista paulista € bastante recente. Até a primeira década do século XXI,

seus estudos e seu material biografico foram mantidos em acervos sem condi¢fes necessarias

%5 Na década de 1940, trabalhos defendidos em programas de mestrado recebiam o nome de tese. Nesse sentido,
optamos por manter a denominacao utilizada na época.

% petronio Domingues ¢ autor de um substancioso artigo sobre a Frente Negra Brasileira, importante
organizac¢do. Cf. “Um templo de luz”: Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a questdo da educag&o. 2008.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n39/08.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.

27 De acordo com Maio (2010), entre 1951 e 1952, a Organizagdo das NagGes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) patrocinou uma série de pesquisas sobre as rela¢fes raciais no Brasil. Segundo o autor, o
interesse da UNESCO se deu em fun¢do da suposta convivéncia harmdnica entre as ragas existente no pais.
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para a conservacdo e protecdo de seu legado, conforme constatou Gomes (2013, p. 50),
durante a realizagdo de sua pesquisa de doutorado. De acordo com a pesquisadora, tal fato é
bastante comum, quando se trata da preservacdo da memdria e da histéria de intelectuais
negras e negros, 0 que contribuiu decisivamente para 0s continuos processos de apagamento
sofridos por esses individuos.?®

Para ilustrar como essa situacdo é recorrente, lancamos mao de uma experiéncia
pessoal. Virginia Bicudo sé deixou de ser um “segredo” (GOMES, 2013) para mim quando
me foi apresentada pelo professor Erisvaldo Pereira dos Santos, orientador deste estudo. Foi
com surpresa (e uma dose de constrangimento) que recebi a noticia da existéncia de Virginia.
Mesmo tendo realizado pesquisas a respeito de intelectuais negras em outras ocasides, 0 meu
total desconhecimento a respeito da vida e da obra de Virginia Bicudo revela que, se 0s
intelectuais de ascendéncia negra enfrentam barreiras para a circulacdo de seus estudos, as
mulheres de pele escura invariavelmente tém enfrentado, mais do que qualquer outro grupo,
tentativas sistematicas de silenciamento.

Na tentativa de burlar as barreiras impostas pelas vozes dominantes, que determinam
guem produz ou ndo produz Ciéncia, quem deve ou ndo ter o nome grafado nos compéndios
oficiais, o processo de redescoberta da obra de Virginia tem sido marcado por homenagens,
publicacdes e pesquisas, das quais destaco, além da ja mencionada Os Segredos de Virginia:
estudo de atitudes raciais em Sdo Paulo (1945-1955) (GOMES, 2013), Virginia Bicudo: a
trajetoria de uma psicanalista brasileira (ABRAO, 2010), como também Atitudes raciais de
pretos e mulatos em S&o Paulo, livro resultante da tese de Virginia Bicudo, organizado por
Marcus Chor Maio (BICUDO, 2010).

Com uma vida marcada pela rebeldia e pelo desassossego (SANTQOS, 1997, p. 18),
esse processo de apagamento também é sentido em relacdo a trajetéria da historiadora
sergipana Beatriz Nascimento (1942-1995).% Demasiadamente, seu legado tem sido lembrado
em congressos e seminarios justamente por pesquisadores e pesquisadoras afro-brasileiros.
Com ampla participacdo na fundagdo do Movimento Negro Unificado contra a Discriminagéo
Racial (MNUCDR, nome mais tarde reduzido para MNU), em 1978, Beatriz deixou

importantes contribuicbes sobre a questdo da condigcdo feminina negra e dos quilombos,

28 Em sua tese de doutorado, Janaina Damasceno Gomes (2013, p. 23) relatou ter encontrado a tese de Virginia
Bicudo Umida e mofada no acervo da Escola de Sociologia e Politica.

29 Beatriz Nascimento foi assassinada ao tentar defender uma amiga vitima da violéncia doméstica. A época, a
historiadora cursava o mestrado na Universidade Federal do Rio de Janeiro, orientada pelo comunicélogo
Muniz Sodré (RATTS, 2006, p. 28).
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traduzidas no documentario Ori* (1989), dirigido pela cineasta Raquel Gerber, como também
em artigos de jornais e entrevistas.

Coube ao pesquisador Alex Ratts (2006) realizar um proficuo estudo sobre a producéo
bibliografica de Beatriz Nascimento, cujo acervo estd depositado no Museu Nacional, no Rio
de Janeiro. Ratts (2006, p. 104) lembra-nos que o registro das trajetdrias intelectuais e de vida
ainda é um privilégio das classes dominantes. Dessa forma, passados mais de vinte anos de
sua morte, a producdo teorica de Beatriz Nascimento segue sendo pouco citada em producdes
académicas.

Claudia Miranda (2006, p. 23) reitera que essa invisibilidade est4 diretamente ligada
ao incobmodo causado pela presenca e pelo pensamento negro na Academia:

Os afrodescendentes que maior incdmodo causam sdo aqueles que pouco lembram
o0s europeus. Falamos, por isso, de sujeitos identificados e que se identificam como
pretos e como pardos “um tipo” de afrodescendente. [...] A imagem que provoca
incobmodo é a de um corpo quase africano na sala de aula. Ser afrodescendente com
algumas possibilidades de negociacéo da sua imagem fisica, por conta de tragos da
mesticagem, ndo tem o mesmo peso de ser aquele que carrega semelhangas e marcas
da heranga africana (MIRANDA, 2006, p. 23).

O comentario acima remete-nos ao “preconceito de marca”, fenébmeno nomeado por
Oracy Nogueira (1968) para designar a estigmatizacdo sofrida pela populacdo negra em
funcdo da cor. De acordo com o socidlogo, é esse fendbmeno que vai balizar as relacfes raciais
no pais. Quanto maior a presenca de melanina na pele do individuo, maiores serdo as suas
chances de ser alvo do racismo. Da mesma maneira, diminuirdo suas possibilidades de
ascensdo e participacdo social efetiva.

Nos dizeres de Nogueira (1998, p. 199), o cerne da aceitacdo inquestiondvel dos
sujeitos de cor brancos em detrimento dos de pele escura esta na ideologia do branqueamento
(MUNANGA, 1999), criada nos anos finais do século XIX com o intuito de promover a
miscigenacdo, com fins de diluir a presenca do contingente populacional de origem africana,
promovendo, assim, o desaparecimento da “mancha negra” que se instalou no pais em virtude
dos quase quatro séculos de escraviddo. De acordo com Nogueira (1998):

A ideologia brasileira de relacGes inter-raciais, a0 mesmo tempo que condena as
manifestacBes ostensivas de preconceito e concita @ miscigenagdo e ao igualitarismo
racial, encobre uma forma sutil e sub-repticia de preconceito, cujas manifestacoes e
cuja intensidade se condicionam ao grau de visibilidade dos tracos negroides e,
portanto, & aparéncia racial ou fenétipo dos individuos. No minimo, os tragos

negréides inspiram a mesma atitude e 0 mesmo sentimento de averséo e pesar que
costumam produzir os “defeitos” ou deformacdes fisicas (NOGUEIRA, 1998, p. 199).

30 O filme registra a efervescéncia dos movimentos negros entre os anos de 1977 e 1988.
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Em meio ao preconceito e a discriminacdo, a rebeldia e o desassossego causado pelas
intelectuais negras no espaco universitario terdo maior incidéncia a partir da década de 1990,
guando homens e, principalmente, mulheres negras finalmente passam a integrar de forma mais
expressiva o corpo docente de cursos de graduacdo e pds-graduacdo de universidades publicas.
Alex Ratts (2006) é taxativo ao dizer que uma pesquisadora negra jamais passa inclume no
campus, principalmente pelo fato de ainda ser em pequeno ndmero no corpo docente.

A respeito da presenca de mulheres negras no locus académico, Sueli Carneiro (2002,
p. 172), filésofa e ativista do Movimento de Mulheres Negras, argumenta que permanecem
incrustados no imaginario nacional imagens e discursos que remetem a escravidao, nos quais
as mulheres negras sdo associadas sobremaneira a ocupagdes de menor prestigio social e que
exigem baixa escolaridade, como o trabalho doméstico, 0s servicos gerais, como também as
funcBes de bab4, faxineira, lavadeira, passadeira e tantas outras. Assim sendo, ao ingressarem
na Academia e produzirem saberes capazes de promover debates quanto a urgéncia de rever
0S mecanismos que naturalizam as desigualdades existentes no Brasil, as intelectuais negras
tém se rebelado ndo apenas contra a condi¢do de subalternidade e de “sujeito historicamente
emudecido” (SPIVAK, 2010, p. 114), mas também contra os saberes hegemdnicos tidos como
verdadeiros.

Com estreita ligagdo com os movimentos sociais, emergem no Brasil, sobretudo na
area de Ciéncias Humanas, intelectuais que, ao aliarem ativismo politico com a producao
académica, exercem o0 posto de porta-vozes dos grupos minoritarios, exigindo acdes
antirracistas e a formulacdo de politicas publicas que possibilitem a comunidade negra a
incluséo e a igualdade de oportunidades, especialmente no acesso ao Ensino Superior. A esse
respeito, afirma Nilma Lino Gomes:

Séo intelectuais, mas um outro tipo de intelectual, pois produzem um conhecimento
que tem como objetivo dar visibilidade a subjetividades, desigualdades,
silenciamentos e omissGes em relagdo a determinados grupos sécio-raciais e suas
vivéncias. Para tal, configuram-se como um coletivo, organizam-se e criam
associacOes cientificas a fim de mapear, problematizar, analisar e produzir
conhecimento. E aqui se localizam os intelectuais negros (GOMES, 2009, p. 422).

Na verdade, essas estudiosas, ao deixarem a condicdo de objetos de pesquisa,
assumindo a de sujeitos — caminho aberto pelo sociélogo Guerreiro Ramos (1995) em meados
do século XX —, tém feito do trabalho intelectual um caminho para chamar a atencéo da
sociedade e das autoridades publicas para a falacia do mito da democracia racial, o qual, nas
palavras do professor Luiz Alberto Oliveira Gongalves (2000, p. 328), € nosso maior inimigo,

uma vez que naturaliza e escamoteia a ignominia das desigualdades raciais existentes entre
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brancos e negros no Brasil. Tomamos de empréstimo os apontamentos do socidlogo Sales
Augusto dos Santos (2011) para definirmos o trabalho realizado pelas académicas negras:

Sédo, em realidade, académic[as] com marcadores de ascendéncia negra (como, por
exemplo, pele escura) que sofreram ou sofrem influéncia direta ou indireta dos
movimentos sociais negros, incorporando desses 0 preceito de ndo se resignar ao
racismo, ndo aceitando com passividade a discriminacdo e o0 preconceito raciais e,
consequentemente, as desigualdades raciais. Preceito esse que, associado e em
interacdo com o conhecimento académico-cientifico adquirido dos programas de
pos-graduacdo das universidades brasileiras e/ou estrangeiras, produz ness[as]
intelectuais um ethos académico ativo que orienta as suas pesquisas estudos, acoes,
assim como as suas atividades profissionais de professores(as) universitarios(as). Tal
conduta académica leva-[as] a pesquisar as relagdes raciais brasileiras, o racismo, o
preconceito, a discriminacdo, as desigualdades raciais e suas consequéncias
virulentas para a populagdo negra, a partir de um ponto de vista que recusa a
colonizagdo intelectual eurocéntrica. Mais ainda: tal conduta os induz a pensarem
sobremaneira na necessidade de implementacdo de politicas de promocdo da
igualdade racial, visando ndo s6 eliminar as desigualdades raciais entre 0s varios
grupos étnico-raciais no Brasil, especialmente entre negros e brancos, mas também
banir o racismo da sociedade brasileira (SANTOS, 2011, p. 122).

Sob esse prisma, as intelectuais negras aliam experiéncias de vida e o envolvimento
nos mais variados espacos de militancia para a elaboracdo de pesquisas, programas e projetos
que redundem em possibilidades concretas de reconhecimento da comunidade negra e de
promocdo da equidade racial, sem abrir mdo da objetividade requerida em um trabalho
cientifico.

Guiadas pelo desejo de tomada de consciéncia do povo negro e da constru¢do de uma
sociedade em que a populacdo afro-brasileira tenha direito a igualdade de participacdo e
escolha, essas mulheres tém se deparado com uma série de “dilemas” (WEST, 1999), dentre
0s quais a escolha entre a passividade ou o enfrentamento das tentativas incessantes de
subjugacao das producdes cientificas por elas engendradas, que contribui para a permanéncia
de um pensamento Unico dentro das universidades, tomado como legitimo e inquestionavel.

A partir desse ponto, passamos a nos orientar, sobretudo, pelo pensamento de Bell
Hooks (2005, 2013), que nos auxilia na tentativa de melhor compreender a categoria
insurgéncia. Ela nos auxilia também no entendimento do movimento empreendido pelas
intelectuais negras situadas no universo académico. A pensadora afro-americana contribui
ainda para a compreensao dos caminhos encontrados pelas pesquisadoras ante as barreiras
impostas para a circulagdo de suas producgdes e de seus pensamentos. Por meio das ideias
hookianas, encontramos subsidios para apontar de que maneira essas intelectuais insurgentes
(HOOKS, 2005, 2013) tém contribuido para o combate do racismo e da discriminagdo para

além dos muros das universidades.
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Bell Hooks, pseuddnimo de Gléria Jean Watkins, nasceu no dia 25 de setembro de
1952, em Hopkinsville, cidade do Sul dos Estados Unidos segregada pelo apartheid. Filha de
uma familia numerosa, o desejo de se tornar uma escritora veio precocemente, na infancia
(2013, p. 10). Caminho contrario ao do esperado pelos pais, que tinham para ela como
horizonte o casamento, 0 emprego doméstico ou a docéncia em escolas primarias.

Para Hooks (2013, p. 10), o ato de escrever “era fundamentalmente politico, pois tinha
raizes na luta antirracista.” A escrita foi também o caminho encontrado para libertar-se da
opressao machista e sexista exercida pelo pai (HOOKS, 2005). Segundo Tayane Rogéria Lino
(2014, p. 103), o pseuddnimo Bell Hooks (escrito em letras minusculas), consiste em uma
homenagem a avd. Ao utilizar esse nome, a escritora travava uma luta contra os processos de
sujeicdo sofridos pelas mulheres negras.

Professora universitaria, Bell Hooks é graduada em Inglés (1973) pela Universidade
de Stanford e mestra pela Universidade de Wisconsin (1976). Doutorou-se também em
Lingua Inglesa pela Universidade da California (1983), ao defender uma tese sobre a escritora
norte-americana Toni Morrison. Ao longo de mais de 40 anos, Hooks tem se dedicado aos
seguintes temas: estudos de Literatura Americana, Estudos da Mulher, Estudos Negros,
Feminismo Negro e Educacdo (LINO, 2014, p. 104).

Bell Hooks estabeleceu um dialogo proficuo com Paulo Freire, com quem teve o
“primeiro contato com a teoria critica” (2013, p. 5). Ao falar da relagdo com o educador

pernambucano, a pensadora estadunidense afirma que

Encontrar Freire foi fundamental para minha sobrevivéncia como estudante. A obra
dele me mostrou um caminho para compreender as limitacGes do tipo de educacdo
que eu estava recebendo e, a0 mesmo tempo, para descobrir estratégias alternativas
de aprender e ensinar. Uma coisa que me decepcionou muito foi conhecer
professores brancos, homens que afirmavam seguir o0 modelo de Freire a0 mesmo
tempo em que suas praticas pedagégicas estavam afundadas nas estruturas de
dominacéo, espelhando os estilos dos professores conservadores embora os temas
fossem abordados de um ponto de vista mais progressista (HOOKS, 2013, p. 31).

Enquanto mulher negra, Hooks afirma ter se identificado mais com a obra de Freire do
gue com a de muitas teoricas feministas. O feminismo negro € um dos principais campos de
atuacdo da escritora. Sobre esse tema, publicou 4in’t 1 a Woman? Black Women and
Feminism, Feminista Theoru: From Margin to Center (LINO, 2014, p. 104). Embora seja
uma autora de muito prestigio nos Estados Unidos, lamentavelmente, a obra da académica
negra ainda € pouca traduzida no Brasil, 0 que aponta para a baixa receptividade do

pensamento feminino negro na instancia universitaria. Em funcdo disso, para os fins deste
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estudo, tomaremos como referencial tedrico apenas duas de suas obras: Ensinando a
transgredir: educacdo como préatica da liberdade (2013) e “Intelectuais negras” (2005),
artigo publicado pela Revista Estudos Feministas.

Uma vez apresentada, damos inicio a discussdo a respeito da categoria insurgéncia,
adotada por Bell Hooks (2005) para denominar o trabalho empreendido por intelectuais
negras. A autora parte da premissa de que 0s sujeitos femininos negros, invariavelmente,
possuem trajetdrias de vida forjadas pela humilhagéo, desprezo e, na maioria das vezes, pela
pobreza. Inseridas em uma sociedade marcada pelo passado colonial, a pertenca racial impele
essas mulheres & experiéncia de serem violentadas “de forma constante, continua, cruel, sem
pausa ou repouso por uma dupla injuncédo: a de encarnar o corpo e os ideais de Ego do sujeito
branco e a de recusar, negar e anular a presenca do corpo negro” (COSTA, 1983, p. 3).

Desse modo, para tornar-se uma intelectual, além de superar as dificuldades materiais
e 0 racismo, elementos que comprovadamente privam o substrato negro da populacdo de
ascender socialmente, as afrodescendentes necessitam passar por um processo de

descolonizacdo da mente. Segundo Hooks:

Para contrabalancear a baixa estima constante e ativamente imposta as negras numa
cultura racista/sexista e anti-intelectual, aquelas entre nos que se tornam intelectuais
devem estar sempre vigilantes. Temos de desenvolver estratégias para obter uma
avaliagdo critica de nosso mérito e valor que ndo nos obrigue a buscar avaliacdo e
endosso criticos das proprias estruturas, institui¢des e individuos que ndo acreditam
em nossa capacidade de aprender. Muitas vezes, temos de ser capazes de afirmar que
o trabalho que fazemos é valioso mesmo que ndo seja julgado assim dentro de
estruturas socialmente legitimadas (HOOKS, 2005, p. 474).

Ao afirmar a necessidade de descolonizar a mente, seguida pela elevacdo da
autoestima que assegure a capacidade de nos reconhecer enquanto produtoras de
conhecimento em um ambiente que invariavelmente ndo nos enxerga como tal, Bell Hooks
(2005) aponta para o cenario hostil que as académicas negras encontraram ao adentrar na
universidade na funcdo de professoras e pesquisadoras.

Erguido sob o signo do colonialismo, o espaco académico configura-se pela
manutencdo de privilégios e por tentativas recorrentes de desqualificar a producéo cientifica
elaborada por intelectuais negras, acusando-a de militante e panfletaria. A hostilidade
enfrentada pelas mulheres negras, que muitas vezes leva jovens negras a desistirem da
carreira académica (HOOKS, 2005, p. 477), como também a desconfianca em relagdo a

cientificidade de seus saberes, pode ser entendida por meio das alegacGes de Bell Hooks:
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As intelectuais negras trabalhando em faculdades e universidades enfrentam um
mundo que os de fora poderiam imaginar que acolheria nossa presenca, mas que na
maioria das vezes encara nossa intelectualidade como suspeita. O pessoal pode se
sentir & vontade com a presenca de académicas negras e talvez até as deseje, mas é
menos receptivo a negras que se apresentam como intelectuais engajadas que
precisam de apoio, tempo e espaco institucionais para buscar essa dimensdo de sua
realidade. A professora de direito negra Patricia Williams em sua nova coletanea de
ensaios The Alchemy of Race and Rights (A alquimia de raca e direitos) escreve
com eloquéncia sobre a maneira como alunas e professoras negras exercem o
pensamento critico, um trabalho intelectual que ameaca o status quo e torna dificil
para nos receber apoio e endosso necessarios. Chamar isso de racismo e sexismo
combinados faz com que sejamos vistas como intrusas por colegas de perspectivas
estreitas (HOOKS, 2005, p. 467-468).

A andlise de Bell Hooks denota o estado de tutela permanente que a universidade tem
tentado impor as intelectuais negras. Vistas como sujeitos “fora do lugar”, uma vez que 0
exercicio do pensar e de produzir ciéncia € tido como uma exclusividade da intelectualidade
branca, as professoras e pesquisadoras negras sao “toleradas” no universo académico, desde que
ndo representem perigo para a manutencao da ordem estabelecida. A partir do momento em que
insurgem contra 0s preconceitos dos quais sao vitimas, sdo taxadas de “atrevidas”, “agressivas”
e “criadoras de caso”, conforme ratificou Lélia Gonzalez (GONZALEZ, 1991, p. 9).

Para a autora, as intelectuais negras que superam a desconfianca dos colegas de trabalho
e assumem a vida académica como um meio de contribuir para a reparacéo do epistemicidio
(CARNEIRO, 2005) sofrido pela comunidade negra ao longo de mais de quinhentos anos,
desafiam de uma sé vez o sistema capitalista, o patriarcado, o machismo e o racismo,
verdadeiros esteios da sociedade brasileira. E vdo além, ao exigirem a afirmacdo dos ditos
“saberes sujeitados™: conjunto de “conhecimentos elaborados por grupos minoritarios que
foram sepultados, mascarados em coeréncias funcionais ou em sistematizacbes formais”,
conforme pontua Foucault (1999, p. 14).

Para Miranda (2014), a relevancia da presenca de intelectuais negras no universo

académico esta no fato de:

O segmento feminino negro formado por intelectuais se posiciona como tal e se impde
para promover agendas que ndo abarcam puramente suas demandas especificas. Passa
a ser imperativo enfrentar as urgéncias relacionadas com processos mais
interpenetrados pelas formas de desigualdade social. As idiossincrasias e as questfes
de fundo que perpassam os lugares de subalternizacdo revelam as formas de
ressignificacdo permanente dessas subjetividades, mas, a0 mesmo tempo, exigem
amplas visOes sobre o que € ser, cotidianamente, aprisionado/a como o Outro colonial
(MIRANDA, 2014, p. 5).

Apesar das inimeras tentativas de sufoca-las, é inegavel que a ecologia de saberes

(SANTOQOS, 2009, p. 52), conjunto de conhecimentos oriundos de grupos subalternizados, por
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elas elaborados, tem repercutido dentro e fora da universidade, provocando mudancas visiveis
nas configuracfes do espago universitario e da sociedade brasileira na Ultima década e, em
especial, no campo educacional. Desse modo, insurgéncia consiste em um movimento
coletivo de tomada de consciéncia, no qual sujeitos descendentes do colonialismo, afetados
pelo racismo, pelo sexismo e pelo epistemicidio (CARNEIRO, 2005), transformam a opresséo
em objeto de luta por meio da teoria e de outros mecanismos de resisténcia.

Enquanto intelectuais insurgentes, as académicas negras assumem um COMPromisso
com “aqueles negros que ndo tiveram acesso aos modos de saber partilhados nas situacfes de
privilégio” (HOOKS, 2013, p. 77). Com seus discursos, estimulam o questionamento dos
discursos estabelecidos. Além disso, pressionam as esferas publicas quanto a necessidade de
programas e projetos que garantam mudancas concretas na sociedade, possibilitando a efetiva
participacdo social das minorias oprimidas. West (1999) endossa o pensamento de Bell

Hooks, ao afirmar que

A tarefa central dos intelectuais negros pds-modernos é estimular, proporcionar e
permitir percepcBes alternativas e praticas que desloguem discursos e poderes
prevalecentes. 1sso pode ser feito somente por um trabalho intelectual intenso e por
uma pratica insurgente e engajada (WEST, 1999, p. 313).

As préaticas insurgentes ou “pedagogias revolucionarias de resisténcia” (HOOKS,
2013, p. 25), adotadas pelas intelectuais negras na busca por reconhecimento e valorizacdo da
populacdo negra, ddo-se por meio da producdo teorica, da participacdo em eventos,

congressos, seminarios e na atuacdo nas esferas do poder, conforme veremos a seguir.

2.2. Pedagogias revoluciondrias de resisténcia: a teoria como instrumento de justica

social e libertagdo

Conforme mencionado anteriormente, ainda sdo em pequeno nimero os estudos que
tomam como objeto de pesquisa ou pressuposto tedrico-metodolégico o pensamento de Bell
Hooks (2005, 2013). Atribuimos o baixo interesse em relacdo a obra da escritora e feminista
estadunidense também ao fato de que, até o momento, apenas dois de seus livros foram
traduzidos no Brasil, o que dificulta o acesso de pesquisadores ao seu trabalho.

Em pesquisa realizada no portal de Teses e Dissertaces da Capes, encontramos
apenas trés estudos que tém como carro-chefe as contribuicdes tedricas de Hooks. O primeiro

deles é Movimento e articulagdes: uma analise das iniciativas de formacéo de educadoras/es
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em sexualidade na Rede Municipal de Educagéo de Belo Horizonte (1989-2009), tese de
doutorado defendida por Anna Claudia Eutropio Batista d’Andrea (2014) no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacédo da FaE/UFMG.

Para “analisar as iniciativas de formacdo de educadoras/es para o trabalho com a
educacdo em sexualidade na Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte entre os anos de
1989 e 2009” (D’ANDREA, 2014), a pesquisadora recorreu aos estudos de Miguel Arroyo,
Paulo Freire e Bell Hooks, uma vez que a tedrica estadunidense a auxiliou na percepcdo da
sala de aula como um espaco no qual se operam mudancas e se reforcam preconceitos
(D’ANDREA, 2014, p. 14).

Em 2014, Tayane Rogeéria Lino defendeu, no Programa de Pds-Graduagdo em
Psicologia, a dissertacdo O locus enunciativo do sujeito subalterno: uma andlise da producédo
cientifica de Bell Hooks e Gloria Anzaldua. Lino (2014) investigou “a fala/siléncio de
mulheres de cor na producdo cientifica”, a fim de perceber o lugar ocupado pelas mulheres
negras ao se tornarem professoras universitarias. Partindo do pensamento elaborado por
Gayatri Spivak, a pesquisadora fez a seguinte pergunta: Ao se tornarem académicas, negras,
mesticas e lésbicas continuam sendo subalternas? Para responder a essa e a outras perguntas,
Tayane Rogéria Lino tomou como referencial os artigos “Intelectuais negras”, de Bell Hooks,
e “Falando em linguas”, de Gléria Andalzua.

Méarcia Biavati Messias (2016) é autora da dissertacdo de mestrado intitulada
Transgredindo fronteiras através de conversas do mundo: um dialogo entre Bell Hooks e
Boaventura de Sousa Santos para arranjos contra-hegeménicos de (r)existéncia, defendida
no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UERJ. A partir da analise da obra dos
tedricos supracitados, Biavati buscou perceber de que maneira “sao trabalhadas as ideias de
hegemonia e contra-hegemonia, sistemas de dominagado” (2016, s/p) na obra dos dois teoricos.

Bell Hooks (2005, p. 471) lembra-nos que, muitas vezes, a experiéncia académica é
um ato solitario. Com suas pesquisas, D’Andrea (2014), Lino (2014) e Biavati (2016)
colaboraram para que eu ndo me sentisse so na dificil tarefa de teorizar a producéo intelectual
da pensadora norte-americana. Desse modo, agradego as trés por me ajudarem a tecer essa
verdadeira colcha de retalhos, como também ampliar 0 meu acesso a obra da escritora
estadunidense, uma vez que, em seus trabalhos, os textos de Hooks, disponiveis apenas em
inglés, foram generosamente traduzidos. Ao me lancar nesse desafio, sinto-me encorajada

pelas palavras da propria Bell Hooks:
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No6s aprendemos que ndo temos o poder de definir nossa propria realidade ou de
transformar estruturas opressoras. NOs aprendemos a olhar para aqueles que sdo
empoderados pelos mesmos sistemas de dominacdo que nos ferem e machucam por
algum entendimento de quem nds somos que sera libertador e nds nunca achamos. E
necessario para que nés facamos o trabalho por nés mesmos se nds quisermos saber
mais sobre a nossa experiéncia, se quisermos ver essa experiéncia de perspectivas nao
moldadas pela dominagdo (HOOKS, 1989, p. 150-151 apud BIAVATI, 20186, p. 36).

Certa de que ndo sera facil, lanco-me a esse desafio, na certeza de que, ao teoriza-la,
contribuo, ainda que timidamente, para 0 meu empoderamento e também dos meus. Ao
contrério de muitos autores e autoras, Bell Hooks ndo entrega ao publico leitor conceitos
prontos, conforme no6s académicas estamos acostumadas. Com uma escrita apaixonada,
Hooks elabora a teoria por meio de relatos de vivéncias da infancia, do cotidiano e da
experiéncia enquanto professora priméaria e do Ensino Superior, numa tentativa de possibilitar
ao universo extra-académico a leitura de seus textos. O manejo com as palavras € parte do seu

compromisso com a comunidade negra:

Quando exercemos um trabalho intelectual insurgente que fala a um pablico diverso
a massas de pessoas de diferentes classes, ragas ou formagdo educacional nos
tornamos parte de comunidades de resisténcia, coaliz8es que ndo sdo convencionais.
O trabalho intelectual s6 nos aliena de comunidades negras quando ndo
relacionamos ou dividimos nossas preocupacgdes por miriades de interesses. Essa
divisdo tem de transcender a palavra escrita ja que tantos companheiros negros mal
sdo alfabetizados ou séo analfabetos (HOOKS, 2005, p. 476).

Foi a partir das vivéncias enquanto aluna e professora de escolas segregadas pelo
apartheid no sul dos Estados Unidos que Bell Hooks teceu o conceito “pedagogias
revolucionarias de resisténcia”, que vamos utilizar neste estudo para melhor compreender a
atuacdo de Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e Nilma Lino Gomes, intelectuais insurgentes
do campo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

Em Ensinando a Transgredir: a educacdo como pratica da liberdade, Hooks (2013, p.
10) relata a experiéncia de na infancia ter sido aluna da escola Brooker T. Whashington, na
qual a maioria das professoras eram negras. Segundo a teorica, havia um compromisso por
parte das educadoras de nutrir o intelecto dos estudantes, motivando-os para que mais tarde se

tornassem académicos ou trabalhadores da area cultural. De acordo com a autora:

Aprendemos desde cedo que nossa devogdo ao estudo, a vida do intelecto, era um
ato contra-hegemdnico, um modo fundamental de resistir a todas as estratégias
brancas de colonizacéo racista. Embora ndo definissem nem formulassem essas
praticas em termos tedricos, minhas professoras praticavam uma pedagogia
revolucionédria de resisténcia, uma pedagogia profundamente anticolonial. Nessas
escolas segregadas, as criangas negras consideradas excepcionalmente dotadas
recebiam atencdo especial. As professoras trabalhavam conosco e para nés a fim de
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garantir que realizdssemos nosso destino intelectual e, assim, edificAssemos a raca
(HOOKS, 2013, p. 10-11).

Bell Hooks (2013, p. 15) aponta ainda a presenca fisica e intelectual de Paulo Freire

para a construcdo das “pedagogias revolucionérias de resisténcia”, ao relatar que

Quando descobri a obra do pensador brasileiro Paulo Freire, meu primeiro contato
com a pedagogia critica, encontrei nele um mentor e um guia, alguém que entendia
que o aprendizado poderia ser libertador. Com os ensinamentos dele e minha
crescente compreensdo de como a educacdo que eu recebera nas escolas
exclusivamente negras do Sul havia me fortalecido, comecei a desenvolver um
modelo para minha préatica pedagdgica (HOOKS, 2013, p. 15).

Tomando por base as exposicdes anteriores, podemos afirmar que pedagogias
revolucionarias de resisténcia consistem em praticas comprometidas com a comunidade negra e
demais grupos marginalizados, de modo a contribuir para a superacdo da situacdo de
desvantagem em que se encontram, fruto da escraviddo, do racismo e da alienagcdo provocada
pela hegemonia branca. Nelas estéo presentes o anticolonialismo, o feminismo e a teoria critica.

Seu foco de acdo pode ser tanto em espacos formais de saber, como também em
sindicatos, igrejas, entidades dos movimentos sociais e nas ruas (HOOKS, 2005, p. 476; 2013, p.
80). Interessa € o engajamento individual ou coletivo imbuido em transformar a realidade dos
excluidos. Podemos ainda nomeéa-las como um conjunto de praticas comprometidas com a justica
social, com a libertacdo, com o reconhecimento da diversidade étnico-racial, com a criacdo de
novas epistemologias capazes de dar luz a n6s mesmas e aos filhos da diaspora africana.

Com as pedagogias revolucionérias de resisténcia, busca-se confrontar as bases nas
quais esta assentada a sociedade ocidental, como o colonialismo, o racismo, 0 machismo e o
sexismo. Os sistemas de dominacdo que alijam principalmente os negros e as mulheres de
uma maior insercdo social sdo constantemente questionados. Do ponto de vista teorico,
empreende-se esfor¢o para a criagdo de novas formas de conhecimento, que contemplem e
respeitem as experiéncias dos povos oprimidos. Dentro desse contexto, sdo valorizados

inclusive os saberes elaborados a partir de situagdes de dor e sofrimento:

Muitas vezes o trabalho intelectual leva ao confronto com duras realidades. Pode nos
lembrar que a dominacdo e a opressdo continuam a moldar as vidas de todos,
sobretudo, das pessoas negras e mesticas. Esse trabalho ndo apenas nos arrasta mais
para perto do sofrimento como nos faz sofrer. Andar em meio a esse sofrimento para
trabalhar com idéias que possam servir de catalisador para a transformacéo de nossa
consciéncia, e nossa vida e de outras € um processo prazeroso e extatico. Quando o
trabalho intelectual surge de uma preocupagdo com a mudanca social e politica radical,
quando esse trabalho é dirigido para as necessidades das pessoas, nos pde numa
solidariedade e comunidades maiores. Enaltece a vida (HOOKS, 2005, p. 478).
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E a partir desses espacos e do compromisso com 0s grupos subalternizados que
emergem as pedagogias revolucionarias de resisténcia de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
e Nilma Lino Gomes. No inicio dos anos 1960, Silva exerceu o cargo de professora priméria
“em escolas noturnas, em bairros populares” (SILVA, 2011, p. 41) da rede publica de ensino
de Porto Alegre. Segundo ela, nesta experiéncia, encontrou salas de aula “de pura diversidade,
de relagGes étnico-raciais, de género e entre geragdes” (SILVA, 2011, p. 42).

Imersa nas atividades do Movimento Social Negro, do Movimento de Mulheres, e
atuando como docente da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS),
em 1987 Petronilha defendeu a tese de doutorado Educacdo e identidade dos negros
trabalhadores rurais do Limoeiro, um dos primeiros estudos do campo da educacédo a abordar
a questdo racial no contexto educacional.®! Sobre a confluéncia entre o ativismo e a pesquisa,

a professora pontuou:

Estou convencida de que ndo ha incompatibilidades, se se concebe militancia como
ato de combater ativamente ideologias que cultivam e mantéem desigualdades entre
pessoas e grupos, tais como a do racismo, a da incompeténcia dos pobres, a do
machismo; se realizam pesquisas, com o objetivo, entre outros, de produzir
conhecimentos que contribuam para sustentar a busca por justica. Militancia e
pesquisa podem, pois, se combinarem num Unico esforco, com a finalidade de
atingir compreensdes de a¢des humanas, como a de se educar, indispensaveis para
novas relacBes na sociedade (SILVA, 2011, p. 105).

Nesse ponto, podemos estabelecer um didlogo com o pensamento de Bell Hooks
(2013). Nas palavras da pensadora, o trabalho académico ndo prescinde do afastamento do
ativismo social. Ambos podem caminhar juntos. Hooks (2013, p. 97) defende ainda a criagéo
de teorias capazes de promover a reflexdo critica, como também denunciar a opressao racista
e sexista vivida por homens e mulheres negros.

O ativismo e a producdo cientifica convergem no livio A mulher negra que vi de
perto: o processo de construcdo de identidade de mulheres negras, de Nilma Lino Gomes
(1995). Resultado da pesquisa de mestrado defendida em 1994, no ano seguinte foi publicada

pela Mazza Edi¢es,® um dos primeiros trabalhos a centralizar a presenca da mulher negra

31 Em 1985, o professor Luiz Alberto Oliveira Gongalves defendeu no Programa de Pés-Graduagédo da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG) a dissertacdo O siléncio: um ritual
pedagogico a favor da discriminagdo racial como fator de seletividade na escola publica de 1. Grau — 1. a 4.
série, estudo que buscou identificar como a discriminacdo racial incide nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e a atuagdo do Movimento Negro diante dessas questdes.

32 Fundada em 1981 por Maria Mazzarello Rodrigues, a Mazza EdigBes é especializada em titulos sobre a
tematica étnico-racial.
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nas instituicdes de ensino. Gomes define a jungdo da Academia com o Movimento Negro

COmMO um compromisso de

Produzir um conhecimento que extrapola o seu grupo étnico-racial especifico. [...]
Trata-se de uma producdo do conhecimento e de uma postura académica que
procuram intervir. Uma producdo que pode constituir novos sujeitos, subjetividades e
sociabilidades e superar o epistemicidio ou o assassinio do conhecimento préprio da
cultura subordinada e, portanto, dos grupos sociais titulares (GOMES, 2009, p. 430).

As pedagogias revolucionérias de resisténcia empreendidas por Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes com o intuito de fazer frente ao epistemicidio e a
condicdo de insubordinacdo imputada aos negros e sua cultura é refletida no campo de
pesquisa da Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais, que desde o inicio dos anos 2000 tem
apresentado um crescimento estrondoso, o que sugere o reflexo dos trabalhos de Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva nesse processo, uma vez que Seus pressupostos teodricos sdo
amplamente citados nesse campo.

Ambas tém impulsionado o interesse de pesquisadoras e pesquisadores em trabalhar
questBes ligadas a raca®® a partir dos espacos de saber. A efervescéncia desse campo de
pesquisa pode ser notada também na publicacdo de livros, na realizacdo de congressos,
seminarios e na abertura de cursos de pds-graduacdo lato e stricto sensu, resultantes das
demandas surgidas a partir da aprovacdo de um conjunto de leis e de politicas publicas
voltadas para o combate ao racismo e para a promog¢édo do acesso da comunidade negra nas
instituicOes de Ensino Superior, tendo elas atuado como protagonistas ao lado do movimento
social negro.

Dessa feita, interessa-nos apresentar o protagonismo exercido pelas intelectuais negras
nesse processo, mais particularmente, as acdes perpetradas pelas professoras e pesquisadoras
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, intelectuais insurgentes no campo
de pesquisa da Educacfo das Relagbes Etnico-Raciais. Antes, faremos uma explanacéo do
conjunto de medidas institucionais antirracistas e de reconhecimento e ressignificacdo da
populacdo negra na area da educacdo aprovados entre 1996 e 2016, com vistas a apontar a
maneira pela qual a producéo cientifica de Petronilha e Nilma tem impactado na formulacéo

dessas medidas e consequentemente no pensamento social brasileiro.

33 0O conceito de raca é aqui entendido ndo a partir do ponto de vista bioldgico, mas como conjunto de
representagdes social e politicamente construidas, tal qual defendido por Paul Gilroy (2002).
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Entre nds, pesquisadores(as) das relagdes étnico-raciais, sempre houve o entendimento
de que a educagdo é um dos principais caminhos para garantir a efetiva participacdo de
negros(as) na sociedade brasileira. Tal percepcdo € notada desde o final da abolicdo da
escravatura (FONSECA, 2002). Praticamente durante todo o século XX, os movimentos
negros apontaram as barreiras enfrentadas pela comunidade negra para o acesso aos bancos
escolares e a negligéncia do Estado diante da precariedade do ensino ofertado e da auséncia
de politicas publicas que promovessem a cidadania negra.

Nos anos finais do século XX e inicio do XXI, apds um longo caminho de denudncias
referentes a permanéncia das desigualdades raciais, somadas a uma legislacdo internacional
que estabelecia um plano de acdo contra o racismo, e também pela critica e producdo de
intelectuais que se levantaram contra a exclusdo e a discriminacdo imputada aos sujeitos
negros, 0 tema da educacdo das relacbes étnico-raciais passou a ser pauta da agenda
educacional brasileira.

De maneira mais timida, mas nem por isso menos importante, esse processo de
reconhecimento institucional do carater estruturante da discriminagdo racial no Brasil e da
urgente necessidade de criacdo de politicas para combaté-la teve inicio no primeiro mandato
do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-1998). Em resposta as denuncias feitas
durante a Marcha Zumbi Contra o Racismo, pela Igualdade e a Vida (RIOS, 2012), realizada
em Brasilia no dia 22 de novembro de 1995, Fernando Henrique Cardoso langou em 1996 um
documento intitulado “Relatorio do Grupo de Trabalho Interministerial da Valoriza¢do da
Populagdo Negra” (1997),3* que consistiu em uma série de medidas voltadas para o
enfrentamento do racismo e para 0 empoderamento do segmento populacional negro.®

Em atendimento as reivindicacdes estabelecidas durante a Il Conferéncia Mundial
Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, ocorrida na

cidade de Durban, Africa do Sul, em 2001,% ao final do seu segundo mandato, Fernando

34 Foi possivel ter acesso ao Documento por meio de consulta no acervo pessoal do professor Erisvaldo Pereira
dos Santos.

35 De acordo com Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (2009, p. 165), em julho de 1996 o Ministério da Justica
promoveu em Brasilia 0 Seminario Internacional “Multiculturalismo e racismo: o papel da acdo afirmativa nos
estados democraticos contemporaneos”. Na ocasido, estavam presentes varios pesquisadores brasileiros e
estrangeiros, entre eles a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, cuja producéo intelectual é objeto de
analise neste trabalho. Ainda de acordo com Guimardes, “foi a primeira vez que um governo brasileiro admitiu
discutir politicas publicas especificas voltadas para a ascensdo dos negros no Brasil.”

3 Sueli Carneiro (2002) destaca a intensa participagdo das mulheres negras neste evento, que chamou a atengéo
para a ignominia do racismo que afeta milhdes de pessoas em todo o mundo. De acordo com Carneiro (2002,
p. 10), “A Articulagdo [de Mulheres Negras] alertava para as multiplas formas de exclusdo social a que as
mulheres negras estdo submetidas, em consequéncia da conjugacdo perversa do racismo e do sexismo, das
quais resultam em uma espécie de asfixia social com desdobramentos negativos sobre todas as dimensdes da
vida.”
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Henrique Cardoso promulgou a Lei n° 10.558/96, que oficializou a criagdo do Programa
Diversidade na Universidade, que tinha como objetivo a criagdo de estratégias para 0 acesso
de estudantes de origem pobre, e, em especial, negros e indigenas, a universidade publica. De
acordo com Eliane Cavalleiro (2005, p. 214), no primeiro ano do programa mais de 900
jovens foram atendidos.

Contudo, foi durante o primeiro mandato do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2006) que as medidas visando a equidade racial na educacdo foram discutidas e
executadas de maneira mais contundente. Em 9 de janeiro de 2003, foi promulgada a Lei n°
10.639/03, que, ao alterar a Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB),
tornou obrigatoria a insercdo da Historia e da Cultura africana e afro-brasileira no curriculo
escolar. Ao ser aprovada, pela primeira vez foi evidenciada a existéncia no plano legislativo
educacional de uma correlacéo estreita entre educacao e relacoes raciais.

Nesse mesmo ano foi criada a Secretaria de Politicas Publicas para a Igualdade Racial
(SEPPIR),*” que em 2008 assumiu o cardter de Ministério.®® No ano seguinte, dentro do
Ministério da Educacdo, foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), cujas bases se fundamentam nos principios da
equidade, do enfrentamento da violéncia, da intoleréncia e dos atos discriminatorios. Também
em 2004 foi implantado o Programa Universidade para Todos (PROUNI), que determinou a
reserva de vagas em instituicdes de Ensino Superior privadas para estudantes de baixa renda,
cujo percurso escolar foi realizado em escolas publicas. Do total de vagas, 30% devem ser
destinados a negros, pardos e indigenas.®® Ainda em seu segundo mandato, em julho de 2010,
foi aprovado o Estatuto da Igualdade Racial, “destinado a garantir a populacdo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica” (BRASIL,
2010).

Dando continuidade a agenda de governo de Luiz Inacio Lula da Silva, dois anos ap6s
assumir a presidéncia da Republica, Dilma Rousseff (2010-2016) sancionou a Lei n°

37 A SEPPIR teve como primeira Ministra a professora Matilde Ribeiro, que ocupou o cargo entre 2003 e 2008.
Nos anos de 2011 a 2014, o cargo foi ocupado pela soci6loga Luiza Bairros.

38 Por meio da Medida Proviséria n® 696, de 2 de outubro de 2015, a SEPPIR foi extinta, passando a ser
vinculada ao Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos. Sob o
governo do ex-presidente Michel Temer (2016-2018), o recém-criado Ministério deixou de existir.

39 Em ambito municipal, Matilde Ribeiro (2013, p. 164) pontua que, a partir de meados de 1980, foram criados
0s primeiros 6rgdos de combate ao racismo no Brasil, a exemplo do Conselho de Desenvolvimento e
Participacdo da Comunidade Negra (S&o Paulo, 1984), da Coordenadoria de Assuntos da Comunidade Negra
(Rio de Janeiro, 1991) e Secretaria Extraordindria de Defesa e Promocdo das Populacdes Negras (Belo
Horizonte, 1991). A partir do momento em que o combate as desigualdades raciais passou a ser parte da
agenda do governo federal, os 6rgdos e secretarias municipais ganharam maior evidéncia.
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12.711/12, conhecida como Lei de Cotas, que ao entrar em vigor instituiu a reserva de 50%
das vagas dos cursos de graduacao das universidades federais a candidatos pretos, pardos e
indigenas que tenham cursado todo o Ensino Médio em escolas publicas. A Lei foi aprovada
apos intensa mobilizacdo de intelectuais e ativistas dos movimentos sociais, que enfrentaram
forte oposicdo de diversos setores da sociedade e, de modo sistemético, da midia.*® Antonio
Sérgio Alfredo Guimardes (2009), sociologo e defensor das politicas de acdo afirmativa,

argumenta que

N&o podemos continuar a dispensar um tratamento formalmente igual aos que, de
fato, sdo tratados como pertencendo a um estamento inferior. Politicas de acgéo
afirmativa tém, antes de mais nada, um compromisso com o ideal de tratarmos todos
como iguais. Por isso, e sO por isso, é preciso, em certos momentos, em algumas
esferas sociais privilegiadas, que aceitemos tratar como privilegiados 0s
desprivilegiados (GUIMARAES, 2009, p. 196).

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e Nilma Lino Gomes inserem-se nesse cenario
por meio de uma vasta producéo cientifica. Reivindicando uma discriminagéo positiva para 0s
historicamente desprivilegiados e tomando posse de um territorio intelectual (HOOKS, 2013,
p. 92), ambas produzem uma pedagogia revolucionaria de resisténcia. Hooks (2013)
reconhece que, ao assumir uma postura insurgente, o trabalho das intelectuais negras € visto
com desconfianga e suspeicdo, uma vez que “os esforcos das mulheres negras para falar,
quebrar o siléncio e engajar-se em debates politicos progressistas radicais enfrentam
oposi¢do” (HOOKS, 2013, p. 95), contudo, a tedrica assevera que:

Quando nossa experiéncia vivida da teorizacdo estd fundamentalmente ligada a
processos de autorrecuperacao, de libertacdo coletiva, ndo existe brecha entre teoria
e prética. [...] A teoria ndo é intrinsecamente libertadora e revolucionéria. S6 cumpre

essa funcdo quando lhe pedimos que o faca e dirigimos nossa teorizagdo para esse
fim (HOOKS, 2013, p. 16).

O comprometimento com uma producao teorica “libertadora e revolucionaria” fez com
que Petronilha e Nilma insurgissem na condicdo de intelectuais com suas vozes no projeto
educacional e societéario brasileiro, uma vez que suas producdes refletem nas conquistas
recentes do estrato social negro no que concerne ao reconhecimento da existéncia de uma

divida historica do Estado para com esse grupo, traduzida em politicas publicas de

40 Em 4 de margo de 2005, a Folha de S.Paulo, o maior jornal do pais, publicou um artigo intitulado “Racismo
negro”, no qual seu autor, Luis Nassif, afirmou que as politicas compensatorias representam “o pior dos
mundos: a intolerancia racial aberta, praticada por grupos negros politizados, especialmente contra pardos,
negros e brancos de estratos sociais inferiores.” Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/dinheiro/fi0403200513.htm>. Acesso em: 15 jun. 2017.
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valorizacéo, acesso e permanéncia dos afro-brasileiros nas instituicbes de educacéo basica e
superior. Mais do que isso: ambas participaram da formulacdo dessas politicas ao ocuparem a
funcdo de conselheiras da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacéo,
orgdo responsavel pela efetivacdo das politicas de acdo afirmativa. Dessa forma, podemos
destacar as palavras de Matilde Ribeiro (2008), para ilustrar as lutas empreendidas pelas

intelectuais negras:

As mulheres negras em seu processo politico entenderam que ndo nasceram para
perpetuar a imagem da “mae-preta”, fizeram desaforos. Entenderam que desigualdades
sdo construidas historicamente, a partir de diferentes padrdes de hierarquizacdo
constituidos pelas relacbes de género e raga, que, mediadas pelas classes sociais,
produzem profundas exclus@es (RIBEIRO, 2008, p. 988).

Ao estabelecerem um pacto com a projecdo de sujeitos que ao longo da histdria tém
tido suas vozes subjugadas, Petronilha e Nilma protagonizam a construcdo de novas narrativas
acerca da questdo racial e de um projeto de educacdo multicultural e inclusiva. Seus discursos

e praticas remetem ao que Barbara Omolade denominou de “pedagogia feminista negra™:

A pedagogia feminista negra ndo se preocupa simplesmente com principios de
instrucdo de mulheres negras por mulheres negras e sobre mulheres negras; ela
apresenta estratégias de aprendizagem informadas pelas experiéncias historicas de
mulheres negras com discriminagdo de raga/género/classe e as consequéncias de
marginalizacdo e isolamento. A pedagogia feminista negra visa desenvolver uma
perspectiva de inclusdo intelectual ocidental de exclusividade e machismo. Oferece &
estudante, a professora, & instituicdo uma metodologia que promove a igualdade e
visbes multiplas e perspectivas que paralelam as tentativas de mulheres negras de
serem reconhecidas como seres humanos e ndo como objetos e vitimas (OMOLADE
apud PERRY, 2006, p. 169).

Ao utilizarmos essa perspectiva, acreditamos dar um passo para a formulacao de novas
bases epistemoldgicas, conforme sugere Bell Hooks (2005), capazes de imprimir a
universidade e a sociedade visdes de mundo que ndo se atenham somente aos conhecimentos
produzidos por pensadores europeus e norte-americanos. Aqui, fazemos um convite a préatica
de um olhar mais atento ao que Petronilha e Nilma pensam e fazem, cujas origens remetem a
diaspora negra.

O registro dos caminhos trilhados por essas mulheres que fazem da vida académica e
da militancia uma forma de romper com constru¢es que reduzem as afro-brasileiras as
funcbes de cuidado e limpeza busca contribuir ndo apenas para o estabelecimento de uma
historia dos intelectuais negros deste pais, como também dar voz aquelas que, sem poder

falar, permanecem na mais profunda escuridao (SPIVAK, 2010, p. 66).
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Bell Hooks trouxe o entendimento de que nomear e criar conceitos ainda é um
privilégio dos poderosos (HOOKS, 2013, p. 94), assim, ao denominarmos o trabalho
realizado por Petronilha e Nilma como pedagogias revolucionarias de resisténcia, postulamos
colaborar para o reconhecimento de que “as mulheres negras existem e que existem de uma
forma positiva” (CALDWELL, 2010, p. 21), produzindo ciéncia e, desse modo, colaborando
para a construcdo de uma sociedade em que impere a igualdade e a justica social.
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3. PETRONILHA E NILMA: VOZES INSURGENTES DA EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

3.1. Politicas de AcBes Afirmativas no Brasil: um longo caminho

Com rarissimas excecdes, ao longo da histéria do Brasil, 0 “alimento intelectual™*
sempre foi negado a populagdo negra. Conforme mencionado anteriormente, a partir de
meados do segundo mandato do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, teve inicio um
periodo de discussdes e debates em torno da necessidade de medidas de acdo afirmativa
destinadas a reparar a situagdo de exclusdo experienciada pela populagdo negra nas
instituicdes de educacdo basica, como também a criacdo de medidas com fins de superar a
baixa representatividade desse segmento social, principalmente nas universidade publicas.
Medidas estas que tiveram maior inflexdo ao longo dos dois mandatos dos ex-presidentes
Luiz Inécio Lula da Silva e Dilma Rousseff.

Convém destacarmos que, ao se pensar em politicas educacionais de discriminagao
positiva em beneficio da populacdo negra, € importante recuperar o longo trajeto percorrido
desde os anos finais do século XIX até o inicio do segundo milénio, para que finalmente, no
inicio do seéculo XXI, programas e leis que visam a igualdade racial fossem
institucionalizadas pelo Estado. Nesse processo, é de fundamental importancia rememorar as
acOes empreendidas por sujeitos negros, ligados a organizacdes do Movimento Negro ou nédo
que, por meio de diversas formas de luta, exigiram o direito ao acesso a educagdo por parte
dos afro-brasileiros. Ao realizarmos um breve inventario desses personagens e de seus feitos,
rememoramos as palavras de Jurema Werneck (2010): “nossos passos vém de longe”.

No século XIX, ja havia discussdes em torno da educacdo da populacdo negra no
Brasil. Em seu trabalho, Marcus Vinicius Fonseca (2002) ressalta o carater afirmativo da Lei
do Ventre Livre, aprovada em 28 de setembro de 1871, que instituiu a liberdade aos filhos de
mulheres escravizadas nascidos apés a sua promulgacéo. De acordo com a referida lei, todas
as criancgas negras “poderiam ser submetidas aos mesmos padroes de educagdo que vigoravam
durante a escraviddo, ou poderiam ser expostas a uma outra forma de educagéo, que tinha a
intencdo de preparé-las para a vida como se fossem livres” (FONSECA, 2002, p. 61).

Segundo o pesquisador, nesse periodo, na regido das Minas Gerais, negros escravizados e

41 Expressdo utilizada pela professora Denise Botelho durante a banca de qualificagdo desta dissertagdo, ao se
referir as dificuldades enfrentadas pela comunidade negra no acesso as institui¢cdes de ensino basico e superior.
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libertos tinham acesso as primeiras letras, sobretudo, em escolas ou salas de ensino
particulares, com a intencéo de submeté-los aos valores das classes dominantes.

Levando em consideracdo a condicdo de marginalizacdo a que foi relegada a
populacédo negra no pos-abolicdo, torna-se facil constatar que o projeto politico da época, que
tinha como um dos pressupostos a inferiorizacdo dos negros, descartou por completo a
prerrogativa da Lei do Ventre Livre, numa tentativa evidente de manutencdo do status quo das
classes dominantes. Concordamos com os professores Luiz Alberto Oliveira Gongalves e
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2000), quando ambos afirmam que a escolarizagdo do
contingente populacional negro, ainda no século XIX, poderia ter contribuido sobremaneira
para o exercicio da cidadania e de melhores condi¢des de vida para aqueles que durante quase
quatro séculos tiveram o trabalho espoliado e a condicdo humana negada.

As tentativas de escolarizacdo dos afro-brasileiros prosseguiram de forma intensa nas
primeiras décadas do século XX. Coube a denominada Imprensa Negra,*? conjunto de jornais
empenhados na divulgacdo de questdes pertinentes aos afro-brasileiros, atuar de maneira
destacada na luta contra a discriminacdo racial, por moradia, satude, emprego, trabalho e,

sobretudo, pela educacdo. A esse respeito, Goncalves e Silva (2000) escreveram:

A imprensa negra refletia, de certa forma, uma importante dimensdo da educacéo
dos negros, a saber: educagéo e cultura apareciam quase como sindnimos na maioria
dos artigos publicados pelos jornais militantes da época. N&o sé divulgavam cursos
como também apresentavam a agenda cultural das entidades. Nesta agenda,
incluiam-se atividades do tipo: biblioteca, conferéncias, representacOes teatrais,
concertos musicais e outros (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 142).

Em um contexto no qual o acesso a estabelecimentos de ensino era vetado de forma
explicita as criangas negras (DOMINGUES, 2007), foi fundada na capital paulista, no dia 16
de setembro de 1931, a Frente Negra Brasileira, uma das organizagdes mais importantes de
combate ao racismo no pais. Com mais de vinte mil associados, a FNB mantinha “escola,
grupo musical e teatral” (DOMINGUES, 2007, p. 106), ressaltando 0 seu compromisso com a
instrugdo e com a integracdo dos “homens de cor” na sociedade. De acordo com Petronio
Domingues (2008, p. 522), um artigo publicado no jornal A Voz da Raga,*® o6rgdo de

comunicacdo da Frente, trazia os seguintes dizeres: “Negros, negros, ide para a escola,

42 Sobre a imprensa negra no Brasil, ver o estudo pioneiro de Miriam Nicolau Ferrara, A imprensa negra paulista
(1915-1963), publicado em 1986. Em 2010, a editora Selo Negro publicou o livro Imprensa Negra no Brasil
do século XIX, fruto da dissertacdo de mestrado da jornalista e historiadora Ana Flavia Magalhaes Pinto.

43 Redigido inicialmente por Deocleciano do Nascimento, A Voz da Raga circulou entre 1933 e 1937, totalizando
70 edicBes. No site Imprensa Negra Paulista, da USP, ha 66 numeros do jornal. Disponivel em:
<www.uspnet.usp/imprensanegra>. Acesso em: 04 set. 2016.
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aprender, aperfeicoar no manejo das letras alfabéticas para que possais, amanha, tirar o
melhor partido delas, para a gléria do Brasil e de vossa raga oprimida”.** Apds cinco anos de
atividades, a FNB transformou-se em partido politico. A iniciativa foi interrompida com a
instauracao do Estado Novo (1937-1945), capitaneado pelo entdo presidente Getdlio Vargas.
Nesse interim, o Brasil assistiu a décadas de repressdo aos movimentos sociais e aos
direitos civis, 0 que acarretou o enfraquecimento dos grupos e associa¢cdes negras. Em meio a
ditadura Vargas, o poeta, ator, escritor e politico Abdias do Nascimento® fundou no Rio de
Janeiro, em 1944, o Teatro Experimental Negro (TEN).*® O projeto “histoérico e revolucionério”
(NASCIMENTO, 1978, p. 29) também teve um forte carater educativo. Segundo o seu
fundador, pretendia-se combater o racismo onipresente na sociedade, além de trabalhar na
valorizacdo social do negro, por meio da educacdo, da cultura e da arte (NASCIMENTO, 2004,
p. 224). Na primeira edicao do jornal Quilombo, 6rgdo de divulgacdo das atividades do TEN, o
ator e escritor Haroldo Costa (1948) publicou um artigo manifesto que nos remete a politica de
cotas para 0 acesso de estudantes negros ao Ensino Superior, implementada no Brasil a partir do

inicio dos anos 2000:

Nos dias de hoje a pressdo contra a educacdo do negro afrouxou consideravelmente,
mas convenhamos que ainda se acha muito longe do ideal. Quando o diretor de um
estabelecimento de ensino ndo pode proibir a entrada de um aluno negro no corpo
discente do seu educandario, e a veia de seu preconceito entra em efervescéncia, ele
move-lhe uma perseguicdo durante o decorrer do curso, promove o0 seu alijamento
psicoldgico, dificulta-lhe o que houver de mais banal, enfim, tudo faz crer que ha uma
campanha subterranea e organizada visando anular as aspiracdes do negro que deseja
estudar. Por tudo isso, para muitos constitui surpresa e incredulidade quando um negro
diz ser universitario ou mesmo estudante secundario. [...] De fato, quando um jovem
de cor chega a uma faculdade, tem atrds de si, ndo raras vezes, um amontoado de
desilusdes e lagrimas; mas a persisténcia é inerente do negro, e ele consegue vencer. E
fato sabido que entre nds o ensino é quase objeto de luxo, dificil para todo o mundo,
branco preto ou seja |4 de que cor. Mas, particularmente para 0s negros essa
dificuldade é redobrada, ndo s6 pelos preconceitos que acabamos de expor, como
também pelo motivo de serem os mais necessitados, entre os pobres, sendo
normalmente obrigados a trabalhar desde a mais tenra idade (COSTA, 1948, p. 4).

O TEN manteve suas atividades até 1968, quando Abdias do Nascimento, impelido
pela “auséncia de liberdade” durante a ditadura militar (NASCIMENTO, 2002, p. 150), partiu

para o exilio nos Estados Unidos. Ap6s anos de profundo siléncio, mantidos a custa de

4 Trecho publicado no editorial da edicdo de 3 de fevereiro de 1934.

4 Nos dias 8 e 9 de abril de 2014, o NUcleo de Estudos Interdisciplinares da Alteridade (NEIA), grupo no qual
sou pesquisadora, promoveu um Coléquio em homenagem ao centenario de Abdias do Nascimento. Nos dois
dias de atividades, realizadas nas dependéncias da Faculdade de Letras da UFMG, contamos com a presenca
de Elisa Larkim do Nascimento, pesquisadora e vilva de Abdias, e também da atriz Léa Garcia, ex-integrante
do TEN.

46 Sobre o TEN, ver: MARTINS, Leda Maria. A cena em sombras. S&o Paulo: Perspectiva, 1995.
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perseguicdes, da tortura, das mortes e da censura dos 6rgdos de imprensa, no final da década
de 1970, o Brasil viveu a expectativa da retomada da democracia, sepultada pelo golpe de
1964.

E nesse contexto de reabertura politica que ressurgem as organizaces do movimento
social negro em vérias partes do pais. No dia 7 de julho de 1978, nas escadarias do Teatro
Municipal de S&o Paulo, intelectuais, entidades negras, artistas, trabalhadores e operérios,
num ato que reuniu cerca de duas mil pessoas,*’ fundaram o Movimento Negro Contra a
Discriminacdo Racial (MNUCDR, nome mais tarde reduzido para MNU). Na “Carta Aberta a

Populagao”, lia-se:

O MOVIMENTO UNIFICADO CONTRA A DISCRIMINA(;AO RACIAL foi
criado para ser um instrumento de luta da Comunidade Negra. [...] Todos nds
sabemos o prejuizo social que causa o racismo. Quando uma pessoa ndo gosta de um
negro é lamentavel, mas quando toda uma sociedade assume atitudes racistas frente
a um povo inteiro, ou se nega a enfrentar, ai entdo o resultado € tragico para nds
negros: pais de familia desempregados, filhos desamparados, sem assisténcia
médica, sem escolas e sem futuro. E é este racismo coletivo, este racismo
institucionalizado que da origem a todo tipo de violéncia contra um povo inteiro
(GONZALEZ, 19823, p. 49).

Além de denunciar com veeméncia o mito da democracia racial, a violéncia policial, a
situacdo de miséria e abandono dos afro-brasileiros, 0 MNU priorizou, desde o inicio, a
educacdo dos filhos da didspora negra. Uma educacdo para além das préaticas racistas e
eurocéntricas que predominavam nas salas de aula, tal qual reiterou a intelectual mineira Lélia
Gonzalez (1982b), uma das fundadoras do MNU:

Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde mandam a gente
estudar, ndo se fala da efetiva contribuicdo das classes populares, da mulher, do
negro, do indio na nossa formacao historica e cultural. Na verdade, o que se faz €
folclorizar todos eles. E o que é que fica? A impressao de que s6 homens, os homens
brancos, social e economicamente privilegiados, foram o0s (nicos a construir este
pais. A essa mentira tripla da-se 0 nome de sexismo, racismo e elitismo. E como
ainda existe muita mulher que se sente inferiorizada diante do homem, muito negro
diante do branco e muito pobre diante do rico a gente tem mais é que mostrar que
ndo é assim, né? (GONZALEZ, 1982b, p. 3).

Nas palavras de Lélia, escritas no ano de 1982, percebemos um esbogo da Lei n°
10.639 que, ao ser promulgada em janeiro de 2003, tornou obrigatdrio o ensino da Historia e

da Cultura africana e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino publico e privados de

todo o pais. Ao elaborarmos esse breve histérico de empreendimentos imbuidos na incluséo

470 ato foi motivado pelo episodio em que quatro jovens negros foram proibidos de participar do time de vdlei
infantil do Clube de Regatas Tieté, de Sdo Paulo, no dia 1° de julho daquele ano, numa clara demonstracdo de
discriminacéo racial.
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efetiva da populacdo negra nos bancos escolares, reconhecemos que privilegiamos aqueles
que tém sido constantemente tema de pesquisas no meio académico,*® cujas fontes estdo
depositadas em acervos documentais sediados em universidades, arquivos publicos e paginas
da internet. Reconhecemos que omitimos os projetos individuais e coletivos, realizados sem
“recibo, sem carimbo e sem memoria” (RUFINO, 2004, p. 3) por sujeitos que, dentro de suas
possibilidades, também contribuiram de forma impar para que, por meio da educacdo, afro-
brasileiros pudessem alcar voos mais altos em uma sociedade autoritaria, desigual e
excludente como a brasileira.

Contudo, ao fazé-lo, objetivamos ressaltar a importancia do Movimento Social Negro
e de seus membros na efetivacdo de um conjunto de politicas de acGes afirmativas
implementadas no Brasil, sobretudo, a partir dos anos 2000. As dendncias da militancia negra
foram endossadas por pesquisas realizadas por organismos governamentais, que, com dados
irrefutaveis, revelam a existéncia de dois Brasis: um preto e pobre, e outro branco, no qual
aqueles que a ele pertencem tém mais oportunidades e melhores condi¢bes de vida.
Reiteramos ainda o papel primordial exercido por intelectuais negros e negras na luta
antirracista, principalmente a partir da década de 1980, quando passaram a integrar de forma
mais expressiva 0 corpo docente de cursos de graduacdo e pos-graduacdo de universidades

publicas, conforme assevera Nilma Lino Gomes:

A insercdo de negros e negras no campo da pesquisa cientifica e da producdo do
conhecimento ndo mais como objetos de estudo, mas como sujeitos que possuem e
produzem conhecimento faz parte da histéria das lutas sociais em prol do direito a
educacdo e ao conhecimento assim como da luta pela superacéo do racismo. [...] Aos
poucos, pesquisadores e pesquisadoras oriundos de diferentes grupos sociais e étnico-
raciais e/ou comprometidos com esses setores sociais comegam a se inserir de maneira
mais significativa nas diferentes universidades do pais, sobretudo as publicas, e
desencadeiam um outro tipo de producédo de conhecimento. [...] A educagdo talvez seja
o campo em que tal insercdo se fez mais presente e visivel. Tais sujeitos se configuram
ndo s6 como pesquisadores que atuam no meio académico. Eles produzem
conhecimento e localizam-se no campo cientifico (GOMES, 2009, p. 419-421).

Conforme mencionado no trecho acima, o trabalho realizado pela intelectualidade
negra vinculada principalmente a faculdades de Ciéncias Humanas, juntamente com as
praticas de cunho pedagdgico realizados por ativistas, mobilizou a opinido publica e setores
da midia quanto aos impactos negativos do racismo na vida da populagéo negra, traduzidos na
segregagdo, no pouco acesso a educacdo, aos bens publicos e aos espacos de deciséo.

Somadas, essas acOes exerceram forte pressdo nas esferas governamentais, tornando inadiével

4 Numa consulta rapida a Biblioteca de Teses e Dissertacdes do Portal da Capes, foi encontrada mais de uma
centena de trabalhos a respeito da imprensa negra e de seu carater educativo.
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0 reconhecimento por parte do Estado da inexisténcia de uma sociedade harmoniosa
racialmente.

E nesse contexto de lutas pelo fim das desigualdades e da injustica racial que emergem
as vozes insurgentes de Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Ao
transitar entre 0s movimentos sociais, a universidade e 6rgdos governamentais, tém elaborado
“pedagogias revolucionarias de resisténcia” (HOOKS, 2013, p. 11) comprometida com a
inclusdo e emancipacdo do grupo social negro. Na condi¢cdo de vozes insurgentes da
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, inegavelmente, com suas praticas e uma extensa
producdo tedrica, impactaram ndo somente no debate e no pensamento acerca do racismo e de
suas consequéncias, mas também na legislacdo educacional do pais. Desse modo, ambas tém
contribuido de maneira inenarravel para a promocdo da igualdade e da justica. Nas palavras

de Claudia Miranda, Pretronilha e Nilma assumiram uma

Agenda coletiva ha medida em que sua producéo intelectual se caracteriza por uma
insistente reelaboracdo dos temas localizados no eixo “relagdes raciais”. Ativistas
inseridos em movimentos diversos, os intelectuais negros com formacdo pds-
graduada constroem suas narrativas de modo rigoroso, contestando a tradicdo
assumida por politicas de auséncia e de negacdo, no sentido mais amplo, que
atingem a populagdo ndo-branca. Sua contribuicdo tem sido a de referendar o
humanismo perdido nos processos de neutralizacdo de multiddes. Opondo-se a
discursos que aplaudem a meritocracia e a logica universalista, o discurso e a
presenca afrodescendente, atingida pelos prejuizo da resisténcia branca, fazem um
esforco do deslocamento, visando sua agéncia enquanto insurgentes histéricos
(MIRANDA, 2006, p. 157).

Com base na andlise de um conjunto de seis artigos publicados por Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva e Nilma Lino Gomes, como também de suas trajetorias de vida,
buscaremos, a seguir, destacar, a partir do entendimento do funcionamento académico,
politico-legislativo e das relacBes étnico-raciais estabelecidas no Brasil (RAMOS, 1995;
PIERSON, 1971; MUNANGA, 1999), de que modo a producdo tedrica de ambas resultou na
efetivacdo de politicas publicas de equidade racial implementadas no Brasil nas primeiras

duas décadas do século XXI.

3.2. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva: a Educacéo das Relagfes Etnico-Raciais como

principio para o combate das hierarquias sociais

Os passos de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva vém de longe. Galcha, nasceu na

capital do Rio Grande do Sul, em 1942, Em sua familia, “todos tinham consciéncia da
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pertenga racial, “dos mais escuros aos mais claros” (SILVA, 2011, p. 15), conforme assevera
em seu memorial,*® publicado pela Mazza EdigGes. Filha de professora primaria, comegou a
lecionar no inicio da década de 1960, “em escolas noturnas, em bairros populares” (SILVA,
2011, p. 41) da rede publica de ensino de Porto Alegre, pouco depois de ser aprovada no
curso de Letras Neolatinas na Faculdade de Filosofia da Universidade do Rio Grande do Sul
(URGS). Nessa experiéncia, encontrou salas de aula “de pura diversidade, de relagbes étnico-
raciais, de género e entre geracfes” (ibidem, p. 42).

Também na URGS, Petronilha Beatriz cursou o mestrado do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo, no qual defendeu, em 1979, a dissertacdo intitulada Estrutura da
demanda e da oferta de dados para o planejamento educacional: um estudo de caso. A
pesquisa consistiu na andlise do desempenho do sistema de informacBes da Secretaria de
Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul, o que permitiu aferir o impacto desses dados na
formulacdo de politicas publicas na educacéo.

No final da década de 1980, tornou-se doutora, ao defender a Educacgéo e identidade
dos negros trabalhadores rurais do Limoeiro, conforme mencionado no inicio deste trabalho,
um dos primeiros estudos do campo da educacdo a abordar a interseccionalidade classe e raca
no territorio da educacdo. Apos essa apresentacdo inicial, passamos a palavra para Petronilha
Beatriz Gongalves (1987):

Sou negra. Filha de familia para a qual ser negro é questdo de orgulho, e que valoriza a
Africa, sabendo que a esséncia do negro brasileiro ja ndo é so africana. De familia que
optou por impor-se como negra no mundo branco, e se muitas vezes deixou escapar
alguma brecha, muitas outras se esforcou para preenché-las, enegrecendo um pouco o
mundo branco. O que ndo foi, nem é, facil, pois 0 mundo branco despreza o que vem
dos negros, e 0 homem e a mulher negros sdo tdo melhor aceitos quanto mais
facilmente se deixam assimilar, embranquecer (SILVA, 1987, p. 3).

O reconhecimento e a valorizacdo da pertenca negra subsidiaram a atuacdo de
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva nos movimentos sociais, seja em entidades do
movimento negro, seja na participagdo no movimento de mulheres negras. Assim, a producao
académica de Petronilha foi construida na confluéncia entre a militncia organizada e as salas
de aula, tanto de escolas da educacdo béasica quanto de nivel superior, 0 que confere a ela a

posicao de “negra intelectual”, conforme assinalado por Sales Augusto dos Santos (2011).

4% O memorial foi elaborado em 2006 como requisito para inscri¢do no concurso de professora Titular em Ensino
Aprendizagem — RelacBes étnico-raciais da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). Petronilha foi
aprovada com nota 9,95.
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Desta feita, o fazer académico de Petronilha Gongalves e Silva € permeado pelos
marcadores de género e raca, muitas vezes embasados por relatos a respeito da “dramatica
experiéncia do estigma em situacdes de convivio” (MIRANDA, 2006, p. 32). Ao tomar a
pesquisa cientifica também como um ato politico, a exemplo dos demais intelectuais negros, a
professora e pesquisadora torna-se vitima das analises de um cénone académico formado
sobretudo por sujeitos brancos que desqualificam e colocam a prova os referenciais tedricos
produzidos por sujeitos que emergem das periferias do saber (SANTOS, 2009, p. 41). Nesse

sentido, Silva é categoérica:

Estou convencida de que ndo ha incompatibilidades, se se concebe militancia como
ato de combater ativamente ideologias que cultivam e mantém desigualdades entre
pessoas e grupos, tais como a do racismo, a da incompeténcia dos pobres, a do
machismo; se se realizam pesquisas, com o0 objetivo, entre outros, de produzir
conhecimentos que contribuam para sustentar a busca por justica. Militancia e
pesquisa podem, pois, se combinarem num Unico esforco, com a finalidade de
atingir compreensdes de a¢des humanas, como a de se educar, indispensaveis para
novas relacdes na sociedade (SILVA, 2011, p. 105).

E a partir dessa perspectiva que Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, docente da
UFSCAR desde 1989, reelabora referéncias a respeito dos sujeitos negros, de suas culturas e
historias. A intelectual negra interessa reconstruir os percursos de homens, mulheres e
criancas que, a partir de meados do século X VI, atravessaram o oceano Atlantico na condicdo
de escravizados e, dessa forma, contribuiram sobremaneira para a construcéo do Brasil.

O compromisso com a reconstrucdo de novas narrativas a respeito da comunidade
negra por meio da educacdo esta inscrito em seus livros. No primeiro deles, O pensamento
negro em educacdo no Brasil: expressdes do Movimento Negro,® publicado em 1997 em
parceria com Lucia Maria de Assuncdo Barbosa, é resultado do Seminario de mesmo nome,
realizado na cidade de S&o Carlos, entre os dia 5 e 9 de junho de 1995. No texto introdutério,
ao reivindicar a importancia e o reconhecimento das civilizagbes africanas, dos grupos de
congado, das religides originarias da Africa e do Movimento Negro nos espagos escolares,
pilares da Lei n® 10.639/03, Silva convoca o0s pesquisadores e professores a incluirem esses
temas em suas pesquisas, como também em sala de aula, como parte fundamental para a

consolidacdo da democracia:

50 A minha querida amiga Flavia Paola, agradeco pela generosidade ao me presentear com esse livro, importante
e necessario para a realizacdo deste trabalho. Agradeco ainda pela escuta sensivel, atenta e afetuosa nos
momentos finais do mestrado.
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Ja é tempo de estudiosos da educacédo, de educadores empenharem-se na construcao
de uma sociedade democratica, em que o0 respeito aos diferentes do hegemonico e
sua valorizacdo enquanto seres humanos distintos sejam metas a atingir (SILVA,;
BARBOSA, 1997, p. 11).

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva assume a condicdo de protagonista nesse
processo ao propor i) uma nova forma de pensar as relagdes raciais, sociais, culturais e de
género tecidas no interior da escola e ii) um olhar multicultural na educacdo como um
caminho para o fim da invisibilizacdo da qual as minorias sdo vitimas. No livro O jogo das
diferencas: o multiculturalismo e seus contextos,® lancado em 1998, em parceria com Luiz
Alberto de Oliveira Gongalves, os autores explicitam a necessidade de fazer frente ao
pensamento Unico que permeia as praticas escolares, nas quais os valores eurocéntricos se
sobrepdem aos dos demais povos.

Silva e Gongalves (2000) definem o multiculturalismo como movimento surgido a
partir das demandas dos grupos subalternizados, que, por meio de ac¢des oriundas do campo
cultural e do contexto educacional, passaram a exigir uma representatividade afeita a
esteredtipos que os marginalizam e desqualificam. Nos dizeres dos autores supracitados, 0

multiculturalismo consiste em

a) Uma ideologia que se opde a toda forma de centrismos culturais; b) uma
estratégia politica de integracdo social; c) corpo tedrico que orienta a producdo do
conhecimento. Cada um desses trés deve ser entendido articulado a idéia de que o
multiculturalismo é um fenbmeno globalizado que tem inicio em paises onde a
diversidade cultural é vista como um problema para a unidade nacional
(GONGALVES; SILVA, 2000, p. 14-15).

Nas primeiras paginas deste trabalho, mencionamos que Petronilha Beatriz Gongalves
e Silva e Nilma Lino Gomes sdo mulheres de geracdes distintas, porém, testemunhas de um
mesmo tempo. Enquanto académicas e partidarias da crenca de que a educacdo € uma
importante ferramenta para o combate as injusticas sociais e raciais, em 2002, ambas
dividiram a organizacdo do livro Experiéncias étnico-culturais para a formacdo de
professores.®? Nele, ao darem voz a diversos pesquisadores, as intelectuais negras langam luz
justamente a questdo da multiculturalidade na formacao dos professores.

Silva e Gomes (2002) convocam os profissionais da educagdo a assumirem o papel de
cidadaos politicamente engajados no reconhecimento da diversidade presente em seus espacos

de atuacdo com fins de promover o combate as diversas formas de discriminagédo

5 Publicado pela Auténtica Editora, o livro esta em sua 42 edicéo.
52 Publicado pela Auténtica Editora, o livro esta em sua 32 edigéo.
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cotidianamente experimentadas pelos grupos historicamente marginalizados. Na visdo de

ambas,

Os professores que atuam na escola e demais espacos educativos sempre
trabalharam e sempre trabalhardo com as semelhancas e as diferencas, as identidades
e as alteridades o local e o global. Por isso, mais do que criar novos métodos e
técnicas para se trabalhar com as diferencas é preciso, antes, que os educadores € as
educadoras reconhecam a diferenca enquanto tal, compreendam-na a luz da histéria
e das relagbes sociais culturais e politicas da sociedade brasileira, respeitem-na e
proponham estratégias e politicas de acgBes afirmativas que se cologquem
radicalmente contra toda e qualquer forma de discriminacdo (SILVA; GOMES,
2002).

Em um contexto de efervescéncia do debate em torno da necessidade da criacdo de
politicas pablicas de acdo afirmativa como forma de reparar as desigualdades raciais das quais
a populacdo negra é vitima, em 2002, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, ap6s indicacdo do
Movimento Social Negro e de setores progressistas da Pesquisa em Educacéo, tornou-se a
primeira mulher negra a ocupar a fungdo de Conselheira da Camara de Educacgdo Superior do
Conselho Nacional de Educacédo, na qual permaneceu até 2006. Neste espaco, Petronilha deu
v0z a uma antiga demanda de ativistas da luta antirracista: o reconhecimento e a valorizacdo
das contribuicGes e trajetérias dos filhos da didspora africana e de seus descendentes no
curriculo escolar.

Enquanto relatora do Parecer CNE/CP 3/2004, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Silva foi responsavel pela alteracdo da
legislacdo educacional brasileira. Numa atitude inédita, por meio do Parecer, 0s
estabelecimentos de ensino de todo o pais se viram obrigados a cumprir ndo somente a Lei n°
10.639/03, como também o artigo 5° da Constituicdo Federal, que garante a criangas,

mulheres e homens o direito a igualdade, a vida e a cidadania. No texto do Parecer, |é-se:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes
pedagdgicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e a cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a
populagdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democratica (BRASIL, 2004, p. 8).
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A partir de 2003, os livros organizados por Petronilha Beatriz Gongalves passaram a
versar sobre as questfes acima expostas, como também sobre a politica de cotas, tema
motivador de pesquisas, programas de governo e debates acalorados em diversos setores da
sociedade, além de teorizar a respeito do crescimento significativo da intelectualidade negra.
Educacdo e acles afirmativas: entre a injustica simbdlica e a injustica econdmica (2003),
“coleténea produzida por autores militantes que, com seus escritos, possam deixar uma marca,
a exemplo de um passado ndo muito distante” (SILVERIO, 2003, p. 9), foi organizado em
parceria com o professor e pesquisador Valter Roberto Silvério. Trajetos de pesquisa sobre o
negro, cultura negra e relagdes étnico-raciais no Brasil (2003) também foi organizado em
parceria com Silvério. AcGes afirmativas: perspectivas de pesquisas de estudantes da reserva
de vagas (SILVA; MORAIS, 2015) é a mais recente obra de Petronilha.

As acbes nos movimentos sociais, a participacdo em O6rgdos governamentais e a
publicacdo de livros, juntam-se discursos, entrevistas, conferéncias, orientacbes e
coordenacdo de Grupos de Pesquisa, o que confere a professora e pesquisadora galcha uma
participacdo efetiva na “correcdo dos erros de 500 anos de colonialismo, escraviddo,
exterminio fisico, psicoldgico, simbdlico de povos indigenas, bem como dos negros africanos
e de seus descendentes” (SILVA, 2003, p. 46).

Atualmente Petronilha Beatriz Gongalves e Silva é professora Titular voluntaria da
UFSCAR.

3.3. Nilma Lino Gomes: reconhecer e valorizar a populacéo negra na escola brasileira

Mineira de Belo Horizonte, Nilma Lino Gomes nasceu em 1961. Assim como
Petronilha Beatriz Goncalves, iniciou a carreira na educacgdo basica, atuando como professora
na Escola Municipal Professora Alice Nassif. A militancia académica deu-se ainda durante a
graduacdo em Pedagogia na UFMG, quando participou do GEAB, grupo de estudos que
reunia estudantes negros de diversos cursos da universidade. Em 1994, concluiu o mestrado
na mesma instituicdo, na qual defendeu a dissertacdo intitulada A trajetdria escolar de
professoras negras e a sua incidéncia na construcdo da identidade racial: um estudo de caso
em uma escola municipal de Belo Horizonte. No ano seguinte, a pesquisa foi transformada em

livro. Publicada pela Mazza Edigdes, ganhou o titulo A mulher negra que vi de perto: o
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processo de construcdo da identidade racial de professoras negras.>® Ao ouvi-las, Gomes
pretendeu

Mostrar como o racismo e a discriminag&o racial interferiram e ainda interferem no
processo de construcdo da identidade racial dessas mulheres. E minha intencéo,
também, perceber como esse processo, marcado por lutas e ambiguidades, se fez
presente durante a trajetoria escolar das mulheres negras e, hoje, interfere na sua
atuacdo enquanto professoras, na relagdo com seus (suas) alunos (as), colegas de
trabalho e familiares (GOMES, 1995, p. 29).

Nilma Lino Gomes tece uma longa reflexdo a respeito do peso das teorias raciais
elaboradas nos fins do século XIX, como também do mito da democracia racial no
pensamento social do Brasil. Gomes lembra que a escola ndo é um espaco alheio a sociedade
que a cerca, portanto, a ideologia que inferioriza negros e negras também se faz presente no

contexto escolar. De acordo com a pesquisadora,

A escola ndo € um campo neutro, onde, apds entrarmos, os conflitos sociais e raciais
permanecem do lado de fora. A escola é uma institui¢do onde convivem conflitos e
contradi¢Bes. O racismo e a discriminagdo racial que fazem parte da sociedade
brasileira estdo presentes nas relacBes entre educadores e educandos (GOMES,
1995, p. 68).

Docente da FaE/UFMG desde 1995, Gomes tornou-se doutora em 2002, ao defender a
tese Corpo e cabelo como icones de construcdo da beleza e da identidade negra nos saldes
étnicos de Belo Horizonte. Em 2006, juntamente com professores da Faculdade de Educacéo,
da Escola de Ciéncia da Informacdo e do Centro Pedagogico da UFMG, Nilma deu inicio ao
Programa Acdes Afirmativas, “uma politica de [ingresso] e permanéncia bem-sucedida
destinada a jovens negros, sobretudo aos de baixa renda, regularmente matriculados nos
cursos de graduacdo” (GOMES, 2006, p. 13). O Programa foi preponderante para a adoc¢éo da
politica de Bonus Sociorracial em 2008. Até o ano de 2012, quando foi aprovada a Lei de
Cotas (n° 12.711), candidatos oriundos de escolas publicas que se autodeclaram negros ou
pardos tinham acrescidos 7,5% a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).>

As AcOes Afirmativas passam a ser tema de seus livros a partir de 2004, reflexo do
intenso debate que se instalou no pais e nas universidades ap6s a promulgacdo da Lei n°
10.639/03 e da adocdo da politica de cotas na UNEB e na UERJ também em 2003. A

experiéncia com estudantes negros participantes do Programa Ac¢des Afirmativas resultou no

%3 Publicado pela Mazza Edic@es, o livro esta em sua 22 edicéo.

5 Em 5 de abril de 2017 o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Cepe) da UFMG deu parecer favoravel a
proposta de inser¢do de politicas de a¢Bes afirmativas destinadas a negros, indigenas e pessoas com deficiéncia
nos seus cursos de mestrado, mestrado profissional e doutorado. A medida entrou em vigor no primeiro
periodo letivo de 2018.
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livro Afirmando direitos: acesso e permanéncia de jovens negros na universidade® (2004),
organizado em parceria com a professora Aracy Alves Martins. Tempos de lutas: as agoes
afirmativas no contexto brasileiro (2006) reune as palestras proferidas por intelectuais negros
durante o Seminario Nacional Ac¢des Afirmativas na UFMG: acesso e permanéncia da
populacéo negra na educacéo superior, realizado na Faculdade de Educagéo, no dia 11 de
novembro de 2004.

No texto introdutério, Gomes reivindica a inserc¢do da populacédo negra nas Instituicdes
de Ensino Superior, como, também, exige a transformacdo das Acdes Afirmativas em

politicas de Estado, como meio de amplia-las e garantir o seu éxito:

A trajet6ria académica de sucesso € um direito também do(a) aluno(a) negro(a) e pobre,
e ndo um privilégio das camadas médias e altas. Quando analisamos o atual contra-
ataque das elites conservadoras das universidades em relagdo as agdes afirmativas, ndo
podemos deixar de reconhecer a luta histérica e os avancos do Movimento Negro. Hoje,
as acdes afirmativas sdo uma realidade no Brasil. No entanto, elas precisam se
transformar em uma politica publica efetiva, extrapolando o lugar de iniciativa, projetos
e programas de extensdo. Elas precisam se transformar em politicas de Estado e num
compromisso ético dos cidadéos e cidadas brasileiros. Estamos lutando, a cada dia, para
que essa realidade se concretize (GOMES, 200643, s/p).

O direito de ser, existir e afirmar a pertenca racial num ato contra a ideologia racista
que inferioriza e deprecia os tracos negroides é um direito da populacdo negra. E o que nos
diz Nilma Lino Gomes no livro Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolos da
identidade negra (2006b).>® Fruto de sua tese de doutorado, dessa vez, o local de pesquisa ndo
foi uma escola, mas, sim, os salGes de beleza especializados no tratamento de cabelos crespos
de Belo Horizonte. Por meio de uma pesquisa etnografica, Nilma elucidou o longo e, por
vezes, doloroso processo de construcdo da identidade negra, muitas vezes assinalado pela

violéncia e pela negacdo dos marcadores raciais, conforme vemos no trecho a seguir:

No Brasil, a construcdo da(s) identidade(s) negra(s) passa por processos complexos e
tensos. Essas identidades foram (e tém sido) ressignificadas, historicamente desde o
processo da escraviddo até as formas sutis e explicitas de racismo, a construgdo da
miscigenacéo racial e cultural e s muitas formas de resisténcia negra num processo
ndo menos tenso — de continuidade e recriacdo de referéncias identitérias africanas. O
cabelo do negro, visto como “ruim”, é expressdo do racismo e da desigualdade racial
que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como “ruim” e do branco como
“bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o cabelo pode significar a tentativa do
negro de sair do lugar da inferioridade ou a introjecdo deste (GOMES, 2006b, p. 27).

%5 Publicado pela Auténtica Editora, o livro esta em sua 22 edicéo.

% Até 0o momento da conclusdo desta dissertagdo, Nilma Lino Gomes totalizava 29 livros publicados e/ou
organizados. Desse modo, “ndo serd possivel de uma s6 vez, em todos os detalhes” (SILVA, 1987, p. XXV),
tratarmos aqui da extensa producdo bibliografica da referida autora. Desse modo, nesta explanacéo,
privilegiamos aqueles textos cujos temas e data de publicagdo mais se aproximam aos pressupostos desta
dissertacdo.
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As ultimas linhas do excerto acima trazem um das prerrogativas da Lei n°® 10.639/03:
retirar o negro da condicéo de inferioridade e os estere6tipos racistas dos quais ele é alvo no
ambiente escolar. Publicado com o apoio do Ministério da Educacdo, da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e pela representacéo
da UNESCO no Brasil em 2012, Préticas pedagdgicas de trabalho com relacbes étnico-
raciais na escola na perspectiva da Lei 10.639/03 reune artigos que abordam justamente
experiéncias no trato da referida lei em estabelecimentos de ensino publicos e privados do

pais. Segundo Gomes:

Esse conjunto viabiliza avangos na efetivacdo de direitos sociais educacionais e
implica o reconhecimento da necessidade de superagdo de imaginarios,
representagdes sociais, discursos e praticas racistas na educacdo escolar. Representa
também um passo a mais no processo de superacdo do racismo e de seus efeitos
nefastos, seja na politica educacional mais ampla, seja na organizagdo e no
funcionamento da educacdo escolar, seja nos curriculos da formacdo inicial e
continuada de professores(as), seja nas préaticas pedagdgicas e nas relacdes sociais
na escola (GOMES, 2012, p. 8).

A época, Nilma ocupava uma cadeira no Conselho Nacional de Educacio, funcdo que
exerceu entre 2010 e 2014, o que faz dela a segunda mulher negra a integrar este 6rgdo. Nele,
foi responsével pelo reconhecimento do direito & educacdo dos filhos e filhas das
comunidades remanescentes de quilombos, antiga reivindicacdo dos movimentos negros.
Vitimas do preconceito racial e de fazendeiros que com o uso da violéncia tentam tomar suas
terras, 0s quilombolas fazem parte de um grupo cuja “cidadania é uma questdo sem resposta e
uma batalha marcada por sucessivas derrotas” (GONCALVES, 1985, p. 16). Sueli Carneiro
acrescenta que esse grupo tambeém é vitimado pela “indigéncia cultural”, mecanismo de

exclusdo que consiste na

Negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela producdo da
inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimagdo do negro
como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos
processos de discriminagdo correntes no processo educativo. Isto porque ndo é
possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos negros dominados sem
desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E,
ao fazé-lo, destitui-lhe a razéo, a condig&o de alcancar o conhecimento “legitimo™ ou
legitimado (CARNEIRO, 2005, p. 97).

De modo a fazer frente ao exposto acima e assegurar o direito a cidadania aos
quilombolas, na condi¢do de relatora do Parecer CNE/CEB n° 16/2012, que definiu as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola, homologado no dia 20 de
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novembro de 2012 pelo entdo Ministro da Educacdo Aloizio Mercadante, de uma so vez,
Nilma Lino Gomes alterou a legislacdo educacional brasileira, como também obrigou o
reconhecimento por parte do Estado da urgéncia em reparar a situacdo de marginalidade na
qual vivem os descendentes de escravizados situados principalmente em localidades rurais.
No parecer, Gomes (BRASIL, 2012, p. 5) lembra que os quilombos “se mantém vivos, na
atualidade, por meio da presenca ativa das varias comunidades quilombolas existentes nas
diferentes regides do pais.” Desse modo, cabe a Unido, aos estados, aos municipios, aos

estados e ao Distrito Federal

Il — orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educacdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, sendo respeitadas as suas especificidades;

Il — assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos
dos territorios quilombolas, bem como 0s seus processos proprios de ensino
aprendizagem e as suas formas de producdo e de conhecimento tecnolégico; [...]

VI — zelar pela garantia do direito a Educacgdo Escolar Quilombola as comunidades
rurais e urbanas, respeitando a historia, o territério, a meméria, a ancestralidade e os
conhecimentos tradicionais;

VII — subsidiar a abordagem temdtica quilombola em todas as etapas da Educacéao
Basica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura e do
patriménio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para a compreenséo
da historia, da cultura e da realidade brasileira (BRASIL, 2012, p. 5).

O transito de Nilma Lino Gomes nas instancias governamentais ganhou um novo
capitulo em 2013, quando foi nomeada reitora da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), tornando-se a primeira mulher negra a dirigir uma
instituicdo de ensino superior federal no pais. Entre 2015 e 2016, integrou o Ministério da
presidenta Dilma Rousseff, estando a frente da Secretaria de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR) e, em seguida, do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial,
da Juventude e dos Direitos Humanos (MMIRJDH).>” O transito de Nilma Lino Gomes entre
a sala de aula, a pesquisa e a esfera governamental revela seu compromisso de

Produzir um conhecimento que extrapola o seu grupo étnico-racial especifico. [...]
Trata-se de uma producdo do conhecimento e de uma postura académica que
procuram intervir. Uma producdo que pode constituir novos sujeitos, subjetividades e

sociabilidades e superar o epistemicidio ou o assassinio do conhecimento préprio da
cultura subordinada e, portanto, dos grupos sociais titulares (GOMES, 2009, p. 430).

57 Nilma Lino Gomes deixou o cargo logo apds Dilma Rousseff ser destituida da Presidéncia da Republica sem
cometer qualquer ato ilicito que justificasse tal fato, em 31 de agosto de 2016, por meio de um golpe juridico-
mididtico.
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ApoGs ser obrigada a deixar a pasta de ministra no governo federal, em virtude da
interrupcéo politica do governo, Nilma Lino Gomes retomou as atividades como professora

da Universidade Federal de Minas Gerais.

3.4. A producdo teorica de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes
como objeto de anélise

Depois de um longo percurso, enfim, iniciamos o processo de andlise dos artigos de
autoria de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Ao dizermos isso, néo
minoramos a necessidade e, talvez, a importancia do caminho trilhado até aqui, porém,
ressaltamos a funcdo da producdo tedrica de ambas na busca por responder as questfes
propostas inicialmente nesta dissertacdo. A partir desse ponto, estabelecemos uma relacao
mais estreita com Petronilha e Nilma. Antes, faz-se necessario explicitarmos as escolhas e de
gue maneira se dara o processo analitico.

Conforme mencionamos anteriormente, elencamos um conjunto de seis artigos como
objeto de analise. Temos ciéncia de que é um numero reduzido em face da dimensdo do que
foi produzido pelas intelectuais negras supracitadas até aqui. Porém, dados 0s prazos
estabelecidos para a realizacdo de nossa pesquisa, tornar-se-ia uma tarefa de certo ingldria
analisar uma quantidade maior de textos. Para tanto, selecionamos artigos publicados por
ambas entre o0s anos de 1999 e 2012 em livros e revistas. Nessa escolha, buscamos aqueles
cuja discussdo nos permitisse refletir acerca dos posicionamentos de Petronilha e Nilma em
relagdo a configuragdo excludente da sociedade brasileira e & necessidade de formulagdo de
politicas publicas de igualdade racial.

Desse modo, nossa andlise serd orientada pelos seguintes artigos: “Aprendizagem e
ensino das africanidades brasileiras” (SILVA, 1999), “Negros na universidade e producdo de
conhecimento” (SILVA, 2003), “Aprender, ensinar e relacdes étnico-raciais no Brasil”
(SILVA, 2007), “Educacdo e relacBes raciais: refletindo sobre algumas estratégias de
atuagdo” (GOMES, 1999), “Cotas para a populagéo negra e a democratizagdo da universidade
publica” (GOMES, 2004) e “Diversidade étnico-racial e educacdo no contexto brasileiro”
(GOMES, 2007).

Inicialmente, questionei por diversas vezes o porqué de ndo ouvir as vozes insurgentes
dessa pesquisa. Contudo, a partir de leituras e a medida que este trabalho foi tomando forma,

compreendemos, com o auxilio teérico de Bourdieu (1968), que o campo intelectual constitui-
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se em um espaco de lutas, no qual o conhecimento produzido é legitimado (BOURDIEU,
1968, p. 105). Nesse sentido, ao analisarmos parte da producéo tedrica de Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva e de Nilma Lino Gomes, fomos em busca dos (des)caminhos percorridos,
dos embates empreendidos por ambas para a afirmacdo de um pensamento que parte da
perspectiva de mulheres que tém inscrito no corpo a experiéncia de serem negras, COmo
também de que modo seus posicionamentos comprometidos com a equidade racial
interferiram nas recentes mudancas ocorridas no campo educacional brasileiro, sobretudo a

partir do inicio dos anos 2000. Pode-se afirmar que Petronilha e Nilma

Levaram as ideias do movimento social para a academia. [...] Elas se deslocaram do
movimento social para as formatacGes académicas, académicas-ativistas dos estudos
de mulheres estudos negros, estudos pos-coloniais, estudos culturais e projetos
similares de perspectiva critica [com] o desafio de traduzir as ideias dos movimentos
sociais de liberdade, equidade, justica social e democracia participativa para formatos
que possam ser reconhecidos por gestores de faculdades (COLLINS, 2016, p. 7).

Partindo da definicdo de Patricia Hill Collins (2016) acima mencionada, demos inicio
a leitura dos artigos selecionados para analise neste trabalho. Eles foram lidos por inimeras
vezes com o intuito de melhor apreender o pensamento de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva e de Nilma Lino Gomes e as contribui¢cdes de ambas para um novo modelo de sociedade
no qual sujeitos negros sejam tratados como cidaddos de fato e de direito. Nesse ponto,
tomamos como norte a pesquisa realizada pela intelectual negra Tayane Rogéria Lino (2014),
que, ao analisar a producdo tedrica de Bell Hooks e Gloria Andalzua, o fez sem seguir
“protocolos rigidos e pré-formatados” (LINO, 2014, p. 116).

Dito isso, a partir de uma abordagem qualitativa de pesquisa (MENDES, 2003),
estabelecemos trés categorias para a realizacdo da andlise dos artigos: a) funcionamento
social, b) funcionamento académico e c¢) funcionamento politico-legislativo. A primeira
refere-se a constituicdo da sociedade brasileira, calcada desde o seu nascimento na
manutencdo de privilégios de uma minoria em detrimento da exclusdo dos demais,
especialmente de individuos descendentes da didspora africana. A segunda categoria diz
respeito as hierarquias presentes na Academia e ao seu lugar na manutencdo das
desigualdades. No terceiro e ultimo item de analise, atemo-nos as instancias de poder e ao seu
papel no combate das assimetrias raciais. Ao elencarmos essas categorias, almejamos
identificar de que maneira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes se
posicionam em relacdo a cada uma delas, na tentativa de obter a dimensdo desses

posicionamentos na construcao e efetivacao de politicas publicas para superacéo do racismo.
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3.5. O fazer intelectual como instrumento de luta e emancipacéo da populagdo negra

Em 13 de maio de 2018, completaram-se 130 anos da abolicdo da escravatura. Mesmo
com o0s avancos alcancados por meio das acdes do movimento social negro, pesquisas
realizadas por entidades da sociedade civil e 6rgdos estatais, como o Instituto de Pesquisas
Econdmicas Aplicadas (IPEA) (2017), revelam que ainda hoje a populagdo afro-brasileira
permanece alijada do direito a cidadania plena e das esferas de poder. Sdo 0s negros e as
negras que enfrentam as maiores dificuldades no acesso a justica, ao emprego, a saude, a
educacao basica e superior. Resumindo, “a pobreza no Brasil tem cor. A pobreza no Brasil é
negra” (IETS, 2001 apud CARNEIRO, 2005, p. 113).

O economista Ricardo Henriques (2001) ajuda-nos a pensar nas bases que alicercam a
sociedade ao afirmar que as desigualdades existentes no pais fazem parte de “um acordo
social e excludente que ndo reconhece a cidadania para todos” (HENRIQUES, 2001, p. 1).
Tal assertiva nos permite afirmar que no Brasil o preconceito e a discriminagdo racial tém
sido responsaveis pela situacdo de exclusdo experimentada pelos negros no pais desde o
advento da colonizacéo no século XVI.

Embora haja dados e pesquisas que apontem para a existéncia de dois Brasis — um
branco, cujos componentes tém maior participacdo social, e outro negro, no qual incidem os
maiores indices de pobreza —, persiste 0 mito da democracia racial, que, entre outras coisas,
contribui para a naturalizacdo das desigualdades. A distancia que separa brancos e negros é
tida como um processo natural, sendo os descendentes de escravizados culpabilizados pelas
mas condi¢gBes de vida em que se encontram. A esse respeito, Antdnio Alfredo Sérgio

Guimardes completa:

E a cor que tem legitimado, durante séculos, a exclusdo social no Brasil. S30 0s
negros — primeiro africanos, depois crioulos, em seguida pretos, por Gltimo os
pardos — que tém conformado o que entendemos por ralé, gentinha, povdo. Séo eles
os destituidos de individualidade e, portanto, de direitos. Ora, é exatamente esta a
expressdo mais perversa do racismo, que consiste em negar, a uma parcela dos
nacionais, a igualdade e a individualidade plenas desfrutadas por outras, segregando-
a e discriminando-a no acesso a bens, servi¢os e emprego, ou ainda limitando-a nos
seus direitos a cidadania (GUIMARAES, 2009, p. 200).

Obviamente, o apartheid sociorracial que configura a sociedade brasileira incide no
processo de ingresso e permanéncia de criangas e jovens negros nos bancos escolares.
Tomando de empréstimo o pensamento de Eliane Cavalleiro (2005), podemos afirmar que,

para além das barreiras encontradas no acesso ao ensino publico, os afro-brasileiros, quando
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inseridos no ambiente escolar, sdo vitimas ora da violéncia racial por parte de alunos e
professores, ora da omisséo dos curriculos, que contribui sobremaneira para o silenciamento e
apagamento da historia e da cultura dos povos originarios da Africa. Nas instituicbes
escolares ocorrem processos continuos de deterioracdo da identidade negra, traduzidos na
baixa autoestima, como também pelos altos indices de repeténcia e evasdo.

No que diz respeito ao ensino superior, 0 que temos é um numero ainda reduzido de
estudantes negros em suas cadeiras principalmente nos cursos considerados de alto prestigio
social, como as engenharias, a medicina e a odontologia. Poderiamos afirmar que a
universidade publica no Brasil ainda se parece com as capitanias hereditarias, nas quais
somente alguns eleitos tém acesso. Até o ano de 2002, apenas 2% da populagdo negra estava
matriculada em cursos de graduacdo. Um verdadeiro descalabro levando-se em consideracdo
o fato de os afro-brasileiros representarem mais de 50% da populacéo do pais. A esse respeito,

pontuou Eliane Cavalleiro:

Na educacdo brasileira, a auséncia de uma reflexdo sobre as relagdes raciais no
planejamento escolar tem impedido a promocdo de relagBes interpessoais
respeitveis e igualitarias entre os agentes sociais que integram o cotidiano da
escola. O siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminagdo raciais nas
diversas institui¢des educacionais contribui para que as diferencas de fenétipo entre
negros e brancos sejam entendidas como desigualdades naturais. Mais do que isso,
reproduzem ou constroem 0s negros como sindnimos de seres inferiores. O siléncio
escolar sobre o racismo cotidiano ndo s6 impede o florescimento do potencial
intelectual de milhares de mentes nas escolas brasileiras, tanto de alunos negros
quanto de brancos, como também nos embrutece ao longo de nossas vidas,
impedindo-nos de sermos seres realmente livres “para ser o que for e ser tudo” —
livres dos preconceitos, dos esteredtipos, dos estigmas, entre outros males
(CAVALLEIRO, 2005, p. 11-12).

As constatacbes de Cavalleiro (2005), assim como 0s apontamentos de Munanga
(2003), Guimardes (2009) e Henriques (2001), serdo a tdnica da producdo intelectual de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Na condigdo de intelectuais
insurgentes (HOOKS, 2005, 2013), lancam médo da producdo cientifica para denunciar a
ignominia do racismo e suas consequéncias no que diz respeito a baixa escolaridade dos
sujeitos negros se comparados aos brancos.

Com pontos de vistas de mulheres negras, com participacdo ativa nos movimentos
sociais e nas esferas do poder, transcrevem para os artigos seus desejos de liberdade e de
justica (SAID, 2005, p. 26). E possivel afirmar que ambas “caminham ao lado de uma ciéncia
gue denuncia as desigualdades sociais, que se revé e se interpela constantemente, se

recusando a ouvir somente a lingua do colonizador” (LINO, 2014, p. 120).



85

Pensando nessa recusa de uma educacdo fundamentada somente nos valores
eurocéntricos, iniciamos nossa analise em torno dos argumentos utilizados por Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes quanto a necessidade de incluir nos curriculos
escolares o legado deixado pelos povos africanos presentes no territorio brasileiro a partir de
meados do século XVI, como também de seus descendentes. Ambas argumentam que o trato
das relagdes étnico-raciais na educacdo é um caminho importante para o combate do racismo
e das diversas formas de preconceito das quais os estudantes negros sao alvos.

Além disso, Petronilha e Nilma chamam a atencdo para o fato de que estudar e
reconhecer as bases epistemoldgicas construidas pelos povos originarios da Africa é essencial
para a construcao de novas narrativas a respeito desse estrato social. Nesse sentido, Petronilha

Beatriz Gongalves e Silva (1999) afirma que

As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas h& quase cinco séculos, na
medida em que os africanos escravizados e seus descendentes ao participar da
construcdo da nacdo brasileira vdo deixando nos outros grupos étnicos incorporam
as destes. Portanto, estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar
conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, o mundo, o
trabalho, de conviver e de lutar pela dignidade propria, bem como pela de todos
descendentes de africanos, mais ainda de todos que a sociedade marginaliza.
Significa também conhecer e compreender os trabalhos e criatividade dos africanos
e de seus descendentes no Brasil, e de situar tais producfes na construg¢do da nacéo
brasileira (SILVA, 1999, p. 156).

Silva (1999) acrescenta que o estudo das Africanidades Brasileiras redundaria na
mudanga de atitudes e de valores por parte da populacdo, sobremaneira contaminada pela
ideologia racista. Na visdo da intelectual negra, tais mudancas séo fundamentais para uma

nacao que pretende ser democratica

A educacdo das relagBes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de cidaddos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢es de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios
aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue
0 objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participacdo no espaco publico. Isto &, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questdes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visGes de mundo, experiéncias histdricas, contribui¢des dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de negociar prioridades.
Coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que
contemplam efetivamente a todos (SILVA, 2007, p. 490).

Ao definir como alvo da educacdo das relagdes étnico-raciais a formacao de cidadaos
empenhados em promover condi¢des de igualdade, Petronilha assume um nivel de agéncia e
funcionamento social da educacdo na chave do protagonismo politico do ato de educar, tal

como pensou 0 educador Paulo Freire (1967). Nilma Lino Gomes (1999) reconhece a
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centralidade do papel desempenhado pelos professores nesse processo. De acordo com a
estudiosa, a insercdo de bases epistemoldgicas afrocentradas exige o reconhecimento por
parte dos educadores da diversidade presente no cotidiano escolar, sejam elas de classe,

género ou raca:

Para que a escola consiga avancar na relagdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-racial é preciso que os(as) educadores(as) compreendam
que o processo educacional também é formado por dimensfes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacGes raciais
entre outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las em
conteidos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber
COMOo esses processos constituintes da nossa formacdo humana se manifestam na
nossa vida e no préprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir
coletivamente novas formas de convivéncia entre professores, alunos e comunidade.
E preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a
sociedade na qual esta inserida e ndo os 6rgdos governamentais ou aos desejos dos
educadores (GOMES, 1999, p. 147).

O protagonismo social de Nilma Lino Gomes também se apresenta no ensejo de
promover uma educac¢do anticolonialista e critica (HOOKS, 2013, p. 18) que, para além da
transformacdo em conteldos escolares, considere muito mais a convivéncia com a
pluridiversidade de dimensdes e experiéncias humanas. Conforme mencionado anteriormente,
desde que aqui aportaram na condicdo de escravizados, os afro-brasileiros tém sido vitimados
por tentativas sistematicas de negagdo da sua humanidade. Nos anos finais do século XIX,
cientistas tomaram para si a tarefa de construir teorias que atestavam a inferioridade dos
africanos e de seus descendentes, de modo a justificar a vinda de imigrantes europeus para o
Brasil em substituicdo da mao de obra escrava, como também encontrar um caminho para
“apagar” a mancha negra que pairava sobre o pais.

Nesse sentido, “os valores mais prestigiados e, portanto, aceitos, sdo 0s do
colonizador. Entre estes valores o da brancura como simbolo do excelso, do sublime, do belo”
(RAMOS, 1995, p. 242). Além disso, “sao infinitas as sugestdes, nas mais sutis modalidades,
que trabalham a consciéncia e a inconsciéncia do homem, desde a infancia, no sentido de
considerar, negativamente, a cor negra” (RAMOS, 1995, p. 242). Obviamente, tanto as teorias
que depreciam a populacdo negra quanto os olhares em relagdo aos negros provocados por
elas permanecem arraigados na sociedade brasileira ainda hoje. Soma-se a isso a permanéncia
do famigerado mito da democracia racial, elaborado nos idos da década de 1930 e responsavel
por escamotear o debate racial e a existéncia do racismo no Brasil.

Uma vez incrustadas no pensamento social brasileiro, as bases que alicercam as

relacfes étnico-raciais no Brasil também se fazem presentes no universo escolar, tornando-se
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verdadeiros impeditivos para a inclusdo de conteudos e atitudes que tém por objetivo a

desconstrucéo dos esteredtipos em torno do estrato social negro. Segundo Nilma Lino Gomes

(1999):
Muitos professores ainda pensam que o racismo se restringe a realidade dos EUA,
ao nazismo de Hitler e ao extinto regime do apartheid na Africa do Sul. Esse tipo de
argumento é muito usado para explicar a suposta inexisténcia do racismo no Brasil e
ajuda a reforcar a ambigiidade do racismo brasileiro. Além de demonstrar um
profundo desconhecimento histérico e conceptual sobre a questdo, esse argumento
nos revela os efeitos do mito da democracia racial na sociedade brasileira, esse tdo

falado mito que nos leva a pensar que vivemos em um paraiso racial (GOMES,
1999, p. 148).

No excerto acima, encontramos dois niveis de funcionamento: o social e o académico.
Conforme nos lembra Gomes (1995, p. 68), a escola ndo € um campo neutro, muito pelo
contrério. Ela esta inserida em uma sociedade na qual as relagdes humanas sao pautadas pelo
racismo, como também pela negacdo de sua existéncia. Desse modo, as praticas
discriminatorias e a crenca de que o Brasil se configura como um pais racialmente harmonico
estardo presentes nas falas e atitudes dos professores e demais membros da comunidade
escolar.

O mesmo se da no ambito universitario. A omissdo e o silenciamento em relacdo as
fissuras raciais e aos contributos de intelectuais negros como também da populacdo negra na
construcdo do conhecimento fazem com que professores universitarios tomem a decisdo
politica (HOOKS, 2013, p. 53) de excluir de seus programas producdes tedricas que nao
sejam oriundas do canone académico ou produzidas por tedricos de origem europeia e
estadunidense.

Dito isso, fica evidente o carater insurgente do pensamento de Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes. Ao ingressarem na Academia na condicdo de
professoras e pesquisadoras, ambas rompem com um modelo societario no qual se espera das
mulheres negras apenas a presenca em funcbes ditas subalternas, a exemplo do emprego
domeéstico e de outras ocupacgdes de limpeza e cuidado. Na condigéo de intelectuais, elaboram
um contradiscurso que expde as bases racistas nas quais esta assentada a sociedade brasileira.

Ao assumirem essa postura, exigem uma mudanca na maneira de agir e pensar dos
brasileiros, inclusive dos professores, que, por meio do ato de ensinar, podem promover uma
educacdo antirracista que reconheca e valorize a histdria e a cultura da comunidade negra e de
seus antepassados. Nesse processo de embates e reivindicacdes, Nilma Lino Gomes (2003)

reconhece que ndo € uma tarefa facil, uma vez que os responsaveis pela elaboracdo de leis
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capazes de garantir a igualdade racial também estdo contaminados pela ideologia racista.
Aqui, encontramos o esforco da intelectual mineira em propor uma reflexdo quanto a

necessidade de revisdo do funcionamento do nivel politico-legislativo:

Os formuladores e estudiosos das politicas sociais ainda ndo compreenderam a
seriedade da situacdo de desigualdade racial que assola uma grande parte da nossa
populacdo. A desigualdade racial ainda ndo é vista como um agravamento das
desigualdades sociais em nosso pais e nem a sua especificidade dentro da nossa
construcdo histdrica e social é considerada como um ponto relevante quando
discutimos estratégias e politicas de combate as desigualdades, a fome e a miséria.
Ha& que se fazer uma séria revisao histérica da situacdo do negro pds-abolicéo e de
como o capitalismo, o neoliberalismo, a globalizacdo e a exclusdo social agravam
ainda mais as condigdes de vida da populacio negra deste pais. E preciso colocar
outras lentes para enxergar a realidade do povo negro e pobre (GOMES, 2003, p.
220-221).

Na verdade, ndo sdo apenas os legisladores que se negam a levar em consideragdo o
fato de que o passado escravocrata ainda assombra a vida da populagdo negra. Ao formular
politicas publicas, por muito tempo os gestores desconsideraram as demandas especificas do
segmento negro. De maneira mais incisiva, nos anos 2000, apos intensas lutas do movimento
social negro, juntamente com a participacdo ativa de intelectuais negros, o governo do ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva compreendeu a urgéncia de medidas reparatdrias capazes
de corrigir a situacdo de desvantagem em que se encontram os afro-brasileiros.

Foi nesse cenario de intensos debates quanto a necessidade de se reconhecer e reparar
a historica omissao do Estado brasileiro em relacdo a comunidade negra que a Lei n® 10.639
foi promulgada em janeiro de 2003, alterando a legislacéo educacional do Brasil, ao obrigar o
ensino da Histéria e da Cultura africana e afro-brasileira em estabelecimentos de ensino
publicos e privados. A respeito da lei supracitada, um verdadeiro marco na luta antirracista,

pontuou Nilma Lino Gomes:

O papel indutor dessa Lei como politica publica aponta para a ampliacdo da
responsabilidade do Estado diante da complexidade e das multiplas dimensdes e
tensfes em torno da questdo racial. Nesse processo, o conjunto de direitos negados a
populacdo negra e reivindicados historicamente pelo Movimento Negro exige o
dever do Estado no reconhecimento e legitimacdo da questdo racial nas politicas
pUblicas das areas de saude, trabalho, meio ambiente, terra, juventude, género. Dada
essa inter-relacdo, a implementagdo da Lei 10.639/03 — entendida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — tem instigado o Ministério da Educacéo,
as secretarias de educacdo e as escolas na implementacédo de politicas e praticas que
garantam a totalidade dos direitos da populacdo negra (GOMES, 2007, p. 9).

No ano seguinte & promulgacdo da Lei n° 10.639/03, o protagonismo de Petronilha

Beatriz Gongalves e Silva no movimento social negro, como também sua producéo teorica,



89

reverberam diretamente na regulamentacdo da lei supracitada. Coube a Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva a incumbéncia de atuar como relatora do Parecer CNE/CP 003/2004, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-raciais e
para 0 Ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-brasileira. Silva (2007) salienta a
relevancia da Lei como impulsionadora de mudangas no nivel de funcionamento social, uma
vez que ela impacta diretamente na maneira como a escola enxerga e se relaciona com 0s

estudantes negros:

Cientes das desigualdades e discriminacdes que atingem a populacdo negra,
convicto de sua fun¢do mediadora entre o Estado, sistemas de ensino e demandas da
populacdo na sua diversidade social, étnico-racial, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) interpretou as determinagdes da Lei 10.639/2003 que introduziu,
na Lei 9394/1996 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura Afro-brasileira e Africana. E, ao orientar a execucao das
referidas determinacdes, colocou, no cerne dos posicionamentos, recomendacdes,
ordenamentos, a educacdo das relagdes étnico-raciais. [...] Salienta, o referido texto
legal, que o processo de educar as relagBes entre pessoas de diferentes grupos
étnico-raciais tem inicio com mudangas no modo de se dirigirem umas as outras, a
fim de que desde logo se rompam com sentimentos de inferioridade e superioridade,
se desconsiderem julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar
posicdes hierarquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais (SILVA, 2007, p.
489-490).

Embora a Lei n® 10.639/03 tenha se tornado uma politica de Estado, Munanga (2003,
p. 118) lembra-nos que “qualquer proposta de mudanca em beneficio dos excluidos jamais
receberd um apoio unanime, sobretudo quando se trata de um pais racista”. Sendo assim,
apesar dos inegaveis avancos trazidos pela sua implementacdo, como a revisdo de materiais
didaticos, a realizacdo de projetos pedagogicos que tém como cerne a questdo racial, a
inclusdo do 20 de novembro, dia da Consciéncia Negra, no calendario escolar, e tantas outras
iniciativas, o sucesso da lei ainda esbarra na auséncia de politicas de formac&o de professores
para o trato da tematica, mas, sobretudo, na autonomia dos professores (GOMES, 1999, p.
149) e nos valores contrarios a igualdade racial que eles carregam.

Esses mesmos valores estiveram no cerne das criticas ferozes langadas em direcao as
politicas de acdo afirmativa, mais precisamente das cotas raciais, uma demanda antiga do
movimento negro que ganhou voz na producéo teorica de Petronilha Beatriz Gongalves e
Nilma Lino Gomes. Por parte da imprensa, 0 que se viu foi uma intensa campanha
difamatoria contra a reserva de vagas para candidatos negros nos vestibulares para ingresso

em universidades publicas.
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Petronilha Beatriz Goncalves e Silva elucida 0 movimento de detratacdo das politicas
publicas de acesso e permanéncia da populacdo negra no ensino superior nos seguintes

termos:

Criticas acidas a tais iniciativas sdo feitas por aqueles que julgam as diferencas
sociais e raciais dos negros, comparativamente as dos brancos como inferioridade,
anormalidade, desvio. Formulam, eles, com base em preconceitos, juizos que
difundem uma imagem negativa dos negros. Com isto, tentam manter 0s negros
afastados da possibilidade de vir a, com eles, concorrer tanto no ingresso na
universidade como, futuramente, na batalha por emprego. Tais criticas, sejam elas
em tom agressivo ou até mesmo benevolente, revelam rejeicdo explicita ou
camuflada aos negros e, sobretudo, dificuldade ou falta de vontade para enfrentar as
tensas relacBes raciais constitutivas, juntamente com outras relacBes sociais da
sociedade brasileira (SILVA, 2003, p. 47).

A rejeicdo as politicas de cotas se deve também ao fato de essa politica mexer nas
estruturas de uma instituicdo que desde o nascedouro foi pensada para reproduzir e disseminar os
valores civilizatorios advindos do continente europeu. A presenca de um ndmero maior de
COrpos Negros Nos campi universitarios representa uma alteracéo na configuracédo de classe e raca
do universo académico. A reserva de vagas nos cursos de graduagdo e pos-graduacao pressiona
“as elites, sobretudo as elites académicas, que sdo quem controlam o poder nas universidades, a
inverter essa concepcao de liberdade e incluir na concepcdo de liberdade a construcdo de
cidadania, a inclusdo cidada” (MIRANDA, 2006, p. 109). Nas palavras abaixo, estdo incutidos
os esforcos de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva na alteragdo do nivel de funcionamento

académico que subvaloriza e/ou desqualifica os conhecimentos de origem africana:

Temos esforcado para romper com a universidade que prega homogeneidade e
superioridade de conhecimentos produzidos na Europa e nos Estados Unidos, que
expurga a presenca e a memaria de conhecimentos de outras raizes constitutivas de
nossa sociedade. Estamos diante do compromisso com o discurso em prol da
construgdo de uma sociedade mais justa, ao se admitir e reconhecer politica, cultural
e academicamente a diversidade brasileira, ao corajosamente aborda-la a partir do
que é mais doloroso e dificil de ser tratado no seio de uma sociedade racista e que se
quer democrética, o da igualdade racial (SILVA, 2003, p. 51).

De modo a macular o preconceito e o racismo incutido nos discursos contrarios as
cotas, criou-se a falsa de ideia de que 0s negros estariam “tomando” o lugar dos brancos nas
universidades publicas. Nilma Lino Gomes ndo somente endossa 0 pensamento de Silva,
como também rebate a visdo errdnea e deturpada a respeito da politica de reserva de vagas, ao

explicitar o seu verdadeiro sentido:

As politicas de acdo afirmativa tém como perspectiva a relagdo entre passado,
presente e futuro, pois visam corrigir os efeitos presentes da discriminacéo praticada



91

no passado, tendo por fim a concretizacdo do ideal de efetiva igualdade e a
construgdo de uma sociedade democratica para as geragGes futuras. Por isso, esta no
horizonte de qualquer acdo afirmativa a remocao de barreiras interpostas aos grupos
discriminados, quer sejam elas explicitas ou camufladas e a prevencdo da ocorréncia
da discriminacdo (GOMES, 2003, p. 223).

Anteriormente a aprovacdo do sistema de cotas em universidades federais de todo o
pais, ocorrida em 2012 ap6s votacdo no Supremo Tribunal Federal (STF), Gomes (2003, p.
227) ressaltava a importancia de essa modalidade de politica de agdo afirmativa ndo ficar
relegada apenas a algumas iniciativas isoladas e/ou projetos de extensdo, sendo necessario
transforma-las em politicas de Estado com vistas a alcancar o maior nimero de beneficiados,
como também garantir sua efetivacdo e sucesso. Na visdo da intelectual negra, a politica
eficaz constitui um mecanismo de combate ao racismo, de promog¢do da democracia como

também um meio de possibilitar a ascensao social dos sujeitos negros:

O racismo é uma mal que aprisiona a vitima e o opressor. A Unica saida contra o
racismo é reverter, na pratica, a situacdo de discriminacdo que 0s segmentos
discriminados sofrem, mudando-os de posi¢éo, possibilitando-lhes a ascenséo social,
construindo oportunidades iguais para todos, de forma que negros e brancos tenham
que conviver com dignidade em diferentes setores e instituices da sociedade e
participem verdadeiramente de um processo democratico (GOMES, 2003, p. 220).

Ao trazermos o pensamento de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino
Gomes produzido a partir de 1999, periodo em que a materializacdo das politicas publicas de
igualdade racial no Brasil comeca a se tornar mais palpavel ap6s um longo e intenso processo
de lutas encampadas pelo movimento social negro e por tantos outras iniciativas solitarias ou
coletivas, tentamos enfatizar o valor do trabalho intelectual de ambas na alteracdo dos niveis
de funcionamento social, académico e politico-legislativo, ao proporem a efetivacdo de
medidas que visam garantir os direitos a igualdade e a cidadania aos afro-brasileiros.

Levando em consideracdo as bases societarias nas quais o Brasil estd ancorado — o
classismo, o racismo e 0 machismo —, percebemos que o caminho trilhado por Petronilha e
Nilma ndo tem sido facil. Afirmar-se enquanto pensadoras em um universo
predominantemente branco ainda é um privilégio desfrutado por um numero reduzido de
mulheres negras, embora o ingresso de corpos negros do sexo feminino nas universidades nos
ultimos anos tenha aumentado consideravelmente, o que nos da a esperanca de que em breve
surgirdo outras Petronilhas e outras Nilmas no pais.

Neste trabalho, priorizamos a escrita e, por meio dela, podemos perceber a
materializacdo das proposic¢des de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes
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nas politicas publicas de igualdade racial implementadas no Brasil, sobretudo a partir do
inicio do segundo milénio. Ao analisarmos parte da producédo tedrica de ambas, percebemos
que, na condicdo de intelectuais insurgentes, Petronilha e Nilma causaram e continuam
causando desassossego (SANTQOS, 1997, p. 18) nas estruturas arcaicas de um pais que insiste

em negar a populacéo negra o direito de ser e existir.
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CONSIDERACOES FINAIS

No estudo Intelectuais negras insurgentes: o protagonismo de Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva e Nilma Lino Gomes, buscamos compreender a relevancia da producéo
tedrica das académicas supracitas na elaboracdo e efetivacdo de um conjunto de leis e
medidas destinadas ao combate do racismo e da discriminacéo racial no Brasil, colocadas em
vigor, sobretudo, a partir do inicio dos anos 2000. Para tanto, tomamos como elemento
norteador da pesquisa as contribuicGes teoricas da intelectual afro-americana Bell Hooks
(2005, 2013).

Convém lembrarmos que nao foi uma tarefa simples. Hooks (2005) ensina-nos que a
universidade nao foi pensada para mulheres como Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, como
Nilma Lino Gomes, como eu, mulher, negra, filha das classes populares. Sendo assim, o ato
de teorizar e elaborar um estudo critico acerca dos impactos do pensamento de Silva e Gomes
consistiu em um grande desafio marcado por (des)caminhos, recomecos, mas sempre com
uma vontade inenarravel de seguir em frente. Por mim, por aqueles a quem me dirijo quando
falo e/ou escrevo, pela minha luta contra os processos de dominacdo que afligem a
insubordinam a comunidade negra. Com Bell Hooks (2013, p. 91), aprendi que é preciso
tomar posse do territério intelectual.

Enquanto historiadora, ndo pude me furtar de tomar como ponto de partida as bases
nas quais esta assentada a sociedade brasileira desde o seu nascedouro. Conforme mencionado
nas linhas iniciais deste trabalho (é sempre importante repetir!), vivemos em um pais “que se
ergueu pela desigualdade e se alimenta dela” (FRIGOTTO, 2007, p. 1135). Desse modo, ha
mais de 500 anos a populacdo negra tem sido vilipendiada, aviltada, explorada e excluida da
participacdo social e politica. O racismo cinico (MIRANDA, 2006, p. 34) que marca as
relacGes raciais no pais camufla o terror cotidiano do qual os afro-brasileiros sdo vitimas
incessantemente.

Na luta contra o cinismo, contra o siléncio (outra caracteristica do racismo no Brasil) e
por dignidade e justica, desde os primeiros anos do século XX o movimento negro se
incumbiu da tarefa de denunciar a anomalia da desigualdade racial e reivindicar melhores
condicgdes de vida para aqueles que foram responsaveis pela construcdo do pais. A estes se
somam 0s que encaparam iniciativas individuais e/ou coletivas “sem recibo, sem carimbo e

sem memoria” (RUFINO, 2004, p. 2) na busca pela tdo sonhada “segunda aboli¢ao”.
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Percebemos que o ingresso de homens e mulheres negras em cursos de graduagéo e
po6s-graduacdo, sobretudo a partir dos anos de 1980 (GOMES, 2009), foi fundamental para
que o debate em torno das relacdes raciais no Brasil ganhasse novos contornos. Inseridos de
maneira mais significativa em cursos da area de Humanas, nestes espacos, intelectuais negros
com vivéncias em movimentos sociais comegaram a denunciar, por meio de suas pesquisas, a
persisténcia do racismo no Brasil, como também a exigir politicas publicas especificas
voltadas para atender as demandas da comunidade negra.

E desse cenério, é nesse transito entre o ativismo politico e a universidade que
emergem as vozes insurgentes de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes.
Para nomea-las, tomamos de empréstimo o conceito “intelectuais insurgentes” (HOOKS,
2005, 2013). No intuito de dar nome a atuagdo de ambas, recorremos ao conceito “pedagogias
revolucionarias de resisténcia”, também de autoria de Bell Hooks (2013). O primeiro refere-se
ao compromisso assumido pelas pensadoras com a “idéia radicalmente democrética de
liberdade e justica para todos” (HOOKS, 2013, p. 41). As pedagogias revolucionarias de
resisténcia podem ser definidas pelas estratégias utilizadas pelas intelectuais negras para a
promocdo da transformacéo social.

A elaboracdo de uma producéo tedrica “libertadora € revolucionaria” (HOOKS, 2013,
p. 31), que questiona as formas de opressdo existentes dentro e fora dos espacgos de saber,
marca as trajetérias de Petronilha e Nilma. Em seus trabalhos, esta impressa a urgéncia da
construcdo de novas bases sociais, nas quais os filhos da diaspora africana sejam tratados
como cidaddos de direito e de fato. Esse movimento de insurgéncia também se deu no campo
politico, uma vez que ambas assumiram posi¢des de comando nas esferas governamentais e
estiveram a frente de espacos importantes de decisdo politica, a exemplo do Conselho
Nacional de Educacao.

Definidos os conceitos norteadores de nossa pesquisa, partimos para as reflexdes a
respeito da maneira como Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes se
insurgiram contra a omissdo do Estado em relacdo a educacdo ofertada a populacdo negra e
também & baixa representatividade desse segmento nas instituicdes de curso superior. Para
tanto, elencamos um conjunto de seis artigos, de modo a apreender de que maneira 0
pensamento, as proposicdes destas intelectuais insurgentes do campo da Educagdo das
Relacbes Etnico-raciais impactaram na formulacdo e efetivacio de politicas publicas de
equidade racial, sobretudo entre os anos em que Luiz Inécio Lula da Silva e Dilma Rousseff

estiveram a frente da presidéncia da Republica.
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A escolha dos artigos para anélise foi também um grande desafio para a elaboracéo
desta dissertacdo. Ao longo da carreira académica, Petronilha e Nilma acumularam uma
substanciosa producdo tedrica, 0 que impossibilita uma revisdo critica que dé conta de todos
0s aspectos dessa producdo. Assim sendo, optamos por artigos publicados a partir de 1999,
momento em que o debate racial no Brasil sofreu uma inflexdo, principalmente em fungéo da
realizacdo da Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela lgualdade e a Vida,
realizada em Brasilia em novembro de 1995, e também pelos desdobramentos da Il
Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata, ocorrida na cidade de Durban, Africa do Sul, em 2001, obrigando o governo
brasileiro a assumir uma agenda de combate ao racismo. Como marco temporal final,
determinamos o ano de 2016, ano em que chegou ao fim, por meio de um golpe politico,
juridico e midiatico, o projeto de governo que mais se comprometeu com a promocdo da
justica racial.

Na andlise critica, buscamos identificar de que modo as intelectuais insurgentes
dissertaram a respeito da maneira como as relagcdes étnico-raciais se ddo no pais e de que
forma elas incidem na manutencdo das desigualdades, como também no acesso e na
permanéncia dos sujeitos negros nas instituicdes de ensino. Buscamos ainda verificar a forma
pela qual Petronilha e Nilma se posicionam em relagdo ao funcionamento operacional das
escolas de ensino basico e das universidades em relagdo a presenca dos corpos negros em seus
espacos.

Antes, no primeiro capitulo desta dissertacdo, elaboramos um estado da arte com o
intuito de evidenciar quéo significativa tem sido a producdo académica realizada por mulheres
negras para a consolidacdo do campo de pesquisa da Educacio das Relagbes Etnico-raciais,
como também para a ampliacdo das discussdes em torno das desigualdades raciais. Por meio
desse trabalho, podemos perceber as contribuicdes das intelectuais afro-brasileiras para o
fortalecimento das politicas de igualdade racial ja existentes.

Desse modo, reunimos um conjunto de 15 teses de doutorado defendidas por
intelectuais negras, prioritariamente em programas de pos-graduacdo em Educacao entre 1995
e 2016. Nessa selecdo, optamos por analisar os resumos e, em alguns casos, as introducoes
das teses defendidas por professoras vinculadas a universidades publicas, por entendermos
que esse espaco &€ um verdadeiro campo de lutas, no qual o conhecimento € legitimado ou nédo
(BOURDIEU, 1983). Analisamos o0s objetos de estudo que essas pesquisadoras priorizaram,

como também as bases tedricas utilizadas por elas.
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Refletimos ainda sobre o fato de que a maneira de ser e agir dessas professoras
colaborou para a formulacdo de novas bases epistemologicas (SANTOS, 2009) nas quais 0s
saberes produzidos por vozes tidas como subalternas ganhem protagonismo. Além disso,
partimos do pressuposto de que a presenca de professoras negras em gabinetes e salas de aula
das universidades publicas infelizmente ainda é um fato incomum. Acreditamos ser
importante dar visibilidade ao trabalho cientifico dessas mulheres consideradas “deslocadas”
(MIRANDA, 2006, p. 158) em um espaco que nédo foi pensado para recebé-las na condicdo de
produtoras de conhecimento.

Abrimos o segundo capitulo com uma discussdo em torno do papel das intelectuais
negras na atualidade. Antes, interrogamos quais as possibilidades de uma mulher negra
tornar-se uma intelectual no Brasil. Sdo as mulheres negras as mais vitimadas pela pobreza,
pela violéncia, pela miséria. E o que nos revelam as pesquisas empreendidas por organizacdes
da sociedade civil e 6rgdos governamentais (PINHEIRO, 2017). Driblando essas barreiras,
perguntamos de que maneira a Academia recebe as académicas negras que conseguem
transpor seus muros.

Na tentativa de responder a essas questdes, tomamos de empréstimo as contribuicdes
tedricas de Edward Said (2006), Milton Santos (1997) e da professora e pesquisadora Claudia
Miranda (2006, 2014). Said (2006) deu-nos o entendimento de que a funcdo de uma
intelectual negra é perturbar o status quo, ao passo que Santos (1997) e Miranda (2014)
elucidam o desconforto, o incdmodo causado pela presenca feminina afro-brasileira no espaco
universitario.

A partir desse ponto, iniciamos um didlogo com Bell Hooks. Dialogo esse que
demandou muitas leituras. Hooks (2005, 2013) ndo é uma autora que nos oferece conceitos
prontos. Como grande educadora que €, ensina, conversa, prop8e. Hooks convida-nos a
refletir a partir de suas experiéncias enquanto mulher negra, professora primaria e
universitaria. E, a partir dessas experiéncias, aponta-nos caminhos para compreender o papel
do intelectual, da educacdo como mecanismo de combate ao racismo, ao SexisSmo e as
injusticas sociais.

Hooks lembra-nos que as mulheres negras nas universidades invariavelmente ndo séo
aceitas e, sim, toleradas. Lembramos que tolerar n&o é aceitar como igual (SANTQOS, 2015, p.
25). Em fung&o disso, as académicas afro-brasileiras transitam em um terreno no qual tém que
enfrentar tentativas incessantes de silenciamento e apagamento. Ainda assim, por meio da

producdo tedrica, da interlocucdo com 0s movimentos sociais, na condi¢do de intelectuais
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insurgentes, elaboram pedagogias revolucionarias de resisténcia com o intuito de promover
novas narrativas a respeito do grupo social negro, além de pressionar as esferas publicas
guanto a necessidade de reconhecer a ignominia do racismo e suas consequéncias nefastas
para esse segmento.

Apos esse longo percurso, iniciamos a analise dos seis artigos selecionados em nossa
pesquisa, objetivando responder as perguntas iniciais deste trabalho: de que maneira a
producdo tedrica de Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, intelectuais
negras insurgentes do campo de pesquisa da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais, impactou
na formulacao e efetivacdo de politicas de igualdade racial nos ultimos quinze anos, como a
Lei n®10.639/03 e a Lei de Cotas (n° 12.711/12).

A partir da andlise critica dos artigos, percebemos que as reivindicacdes de ambas em
relacdo ao combate do racismo, tanto na sociedade quanto na educacdo, sdao fundamentadas
nos aspectos histdricos e sociais que balizam a sociedade brasileira. Para tanto, Petronilha e
Nilma recuperam a maneira como se dao as relacOes raciais no Brasil e a condi¢cdo de
subalternidade que é imposta aos sujeitos negros. As intelectuais negras afirmam que,
enquanto parte da sociedade, as instituicbes de ensino produzem e reproduzem a ideologia
racista por meio do siléncio e da auséncia de contetidos curriculares que privilegiam a historia
e a cultura dos africanos e de seus descendentes. Silva e Gomes argumentam, ainda, que a
violéncia racista se da por meio de apelidos, xingamentos e esteredtipos que desqualificam e
inferiorizam os estudantes afro-brasileiros.

Na esfera universitaria, Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e Nilma Lino Gomes
argumentam que o racismo tem sido responsavel pela baixa presenca de individuos negros nas
instituicdes publicas de ensino superior. Elas lembram que a pobreza, a baixa qualidade do
ensino publico e a omissdo em relacdo as sucessivas praticas discriminatorias das quais 0s
alunos negros sdo vitimas ao longo da trajetdria escolar fazem com que estes encontrem
muitas dificuldades para acessar a universidade.

Desse modo, por meio da producdo cientifica, Petronilha e Nilma exigem mudancas
no dificil terreno dos valores, uma vez que o fim do racismo exige mudanca no olhar dos
brancos em relacdo aos negros, aliada a participacdo do poder publico com leis e programas
de promocdo de uma educacdo antirracista, alem de politicas de acéo afirmativa capazes de
reparar a situacdo de desvantagem na qual se encontra a populacéo negra no Brasil.

Assim sendo, concluimos quéo relevante é a atuagdo de Petronilha Beatriz Gongalves

e Silva e Nilma Lino Gomes para a construcio de uma sociedade democrética de fato. E
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importante lembrar que as conquistas alcancadas pela comunidade negra com a participacéo
ativa de Petronilha e Nilma correm sérios riscos. As vésperas da defesa desta dissertacio de
mestrado, assistimos a deterioracdo do nosso projeto de democracia, cujas consequéncias
certamente terdo um peso maior sobre a vida daqueles que jamais puderam se beneficiar dela
de forma efetiva. Contudo, é preciso lembrar que “nossos passos vém de longe” (WERNECK,

2010). Custou muito chegar até aqui. Nao vamos retroceder.
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