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RESUMO

Esta pesquisa teve como intuito investigar, junto a professores de lingua inglesa de escolas
publicas, quais métodos eles tém utilizado em suas aulas e se eles possuem autonomia para
adaptar suas praticas a diferentes contextos e realidades, sob a perspectiva do P4s-Método; e se
essas aulas sdo focadas no contexto e realidade em que o aluno esta inserido, enfatizando o seu
papel enquanto sujeito critico e pensante na sociedade, sob a perspectiva do Letramento Critico.
Com isso, esse trabalho objetivou aproximar as teorias e a préatica, por meio de acdes que
possam contribuir positivamente para a atuacdo dos professores e pesquisadores. Como aporte
tedrico, essa pesquisa se baseia principalmente nos conceitos de Kumaravadivelu (1994, 2001,
2003, 2006a/b, 2016), Canagarajah (1999, 2006, 2009) e Prabhu (1987, 1990, 2001) no que
tange a perspectiva do P6s-Método, igualmente dialogando com teorias acerca do ensino-
aprendizagem de linguas, de autores que abordam essa tematica, nomeadamente: Brown
(1997), Richards; Rodgers (1982, 2001), Celani (1997, 2002, 2009, 2010), Almeida Filho
(2005, 2009, 2013), Thornbury, (2013), Oliveira (2014) e Allwright (1991). Para fazer uma
ponte entre 0s conceitos citados e os estudos sobre Letramento Critico, essa pesquisa também
colhe sustentagao teorica em diversos autores reconhecidos que desenvolvem trabalhos acerca
do tema, como Street (1995), Soares (1998), Kleiman e Signorini (1995), Ferraz (2012),
Lankshear e Knobel (2003), Mattos (2011), Motta (2008) e Rojo (2009). Foi ofertado um
minicurso dividido em trés dias a fim de ouvir professores de escolas publicas sobre os temas
apresentados nesse trabalho trazendo suas perspectivas e experiéncias e através de uma pesquisa
qualitativa de cunho etnografico baseada em autores como Crocker (2009) e Merriam (1998),
foram gerados os dados necessarios para discussdo e andlise. As informagoes trazidas foram
construidas baseadas nos relatos reflexivos dos profissionais por meio de um questionario e de
compartilhamentos de experiéncias no minicurso, assim como nas minhas proprias percep¢oes
enquanto docente. Os relatos apresentados indicam que boa parte dos professores participantes
ja utiliza os preceitos do P6s-Método em suas aulas, sem mesmo conhecer o0 termo ou o0 que ele
defende, além de trabalharem também dentro da perspectiva do Letramento Critico lecionando
aulas que incentivam a autonomia e senso critico do aluno enquanto sujeito pensante na
sociedade em que estd inserido. Nas consideragoes finais, retomando as perguntas norteadoras
desta pesquisa, procurei adotar uma postura critica e reflexiva acerca do processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa, refletindo e discutindo sobre as questBes apresentadas.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem. Lingua Inglesa. Métodos, Metodologias e
Abordagens. Pos-Método. Letramento Critico.



ABSTRACT

This research aimed to investigate, among English language teachers from public schools,
which methods they have being using in their classes and whether they have the autonomy to
adapt their practices to different contexts and realities, from the Post-Method perspective; and
if these classes are focused on the context and reality in which the student is inserted,
emphasizing their role as a critical and thinking individual in society, from the perspective of
Critical Literacy. Therefore, this work aimed to bring theories and practice closer, through
actions that can positively contribute to the performance of teachers and researchers. As a
theoretical contribution, this research is based mainly on the concepts of Kumaravadivelu
(1994, 2001, 2003, 2006a/b, 2016), Canagarajah (1999, 2006, 2009) and Prabhu (1987, 1990,
2001) regarding the perspective of Post-Method, also in dialogue with theories about language
teaching and learning, by authors who approach this theme, namely: Brown (1997), Richards;
Rodgers (1982, 2001), Celani (1997, 2002, 2009, 2010), Almeida Filho (2005, 2009, 2013),
Thornbury, (2013), Oliveira (2014) and Allwright (1991). To bridge the gap between the
aforementioned concepts and studies on Critical Literacy, this research also gathers theoretical
support from several recognized authors who develop works on the subject, such as Street
(1995), Soares (1998), Kleiman and Signorini (1995), Ferraz (2012), Lankshear and Knobel
(2003), Mattos (2011), Motta (2008) and Rojo (2009). A mini-course divided into three days
was offered in order to listen to public school teachers on the themes presented in this work,
bringing their perspectives and experiences and through a qualitative research of an
ethnographic nature based on authors such as Crocker (2009) and Merriam (1998), the
necessary data for discussion and analysis were generated. The information brought was built
based on the reflective reports of professionals through a questionnaire and sharing of
experiences in the mini-course, as well as my own perceptions as a teacher. The reports
presented indicate that most of the participating teachers already use the precepts of the Post-
Method in their classes, without even knowing the term or what it stands for, in addition to
working within the perspective of Critical Literacy, teaching classes that encourage autonomy
and critical sense of the student as a thinking individual in the society in which he is inserted.
In the final considerations, taking up the guiding questions of this research, | tried to adopt a
critical and reflective posture about the process of teaching and learning the English language,
reflecting and discussing the issues presented.

Keywords: Teaching and Learning. English language. Methods, Methodologies and
Approaches. Post Method. Critical Literacy.
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1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, o ensino da lingua inglesa nas escolas publicas tem suscitado
reflexdes e pesquisas sobre sua eficacia, como demonstram alguns pesquisadores da area, por
exemplo Barcelos (2004 e 2006), Almeida Filho (2005, 2009 e 2013), Celani (2002 e 2010),
Rojo (2009), Silva (2010), assim como as abordagens e metodologias que os educadores optam
por aplicar em sala de aula, segundo autores como Kumaravadivelu (1994, 2001, 2003,
2006a/b, 2016), Canagarajah (1999, 2006, 2009) e Prabhu (1987, 1990, 2001) , Rocha (2019).
Esse ensino tem sido amplamente questionado e discutido de acordo com os documentos
oficiais que propdem a educacdo critica e a formag&o civica como identificado nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (doravante OCEM) (BRASIL, 2006). Conforme determinam
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (doravante PCNEM) (BRASIL, 2000),
além de ser uma disciplina obrigatdria do curriculo escolar, o ensino da lingua inglesa também
oferece uma importante oportunidade de incluséo social, pois, através do conhecimento de uma
segunda lingua, o estudante tem oportunidade de construir e desenvolver sua autonomia,
colocando em pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula ndo apenas para concluir o
ensino médio ou se preparar para 0 mercado de trabalho, mas, principalmente, para a cidadania
(BRASIL, 2006).

Portanto, é fundamental que os educadores tenham consciéncia da importancia da
reflexdo em relacdo a suas praticas e, ainda, sobre como o ensino da lingua inglesa pode
despertar, além das habilidades gramaticais, a formacdo de conhecimento cultural e a geragédo
de sentidos, pois "o valor educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira (doravante
LE) vai muito além de meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada LE para fins

comunicativos” (BRASIL, 2006, p. 93). De acordo com Ferraz,

A algumas décadas atras, o ensino de lingua inglesa, por exemplo, era focado quase
exclusivamente no aspecto linguistico, ou seja, aprendizagem de estruturas
gramaticais, memorizacdo de vocabuldrio e um ensino, muitas vezes,
descontextualizado. Hoje em dia, seja pelas transformages na sociedade que
demandam outras habilidades, seja pela educacao de lingua estrangeira que se revisita,
0 ensino de inglés se volta para os aspectos linguistico (aprendizagem de lingua) e
sociocultural (reflexdo critica do porqué e para qué se aprende linguas e de como
através dela é possivel debater a sociedade, cidadania e educacdo). (FERRAZ, 2012,

p. 2).

Tal afirmacédo corrobora a necessidade de reflexdes que levem os professores e agentes
envolvidos na educacdo a repensarem suas praticas e a implementarem acGes para melhor

adequa-las, com o objetivo de ndo somente ensinar a matéria e a lingua, mas principalmente
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formar cidadaos criticos, reflexivos e participativos na sociedade. “Por isso ¢ que, na formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”
(FREIRE, 2011 p. 40). Segundo Kumaravadivelu (2003), é necessario que os educadores
produzam estratégias de ensino para chamar a atencdo dos alunos e assim ajuda-los a serem
sujeitos pensantes e engajados, capazes de questionar, transformar e participar ativamente do
meio em que fazem parte.

Para Richards e Rodgers (2001), a incorreta aplicabilidade, e até mesmo ineficiéncia,
dos métodos e das abordagens, tem sido considerada responsavel pelos resultados fracos e
desfavorecidos obtidos no ensino de LE. Os professores necessitam de uma formacéo
linguistica apropriada e compativel com as necessidades em pauta, uma vez que grupos
diferentes, heterogéneos, dentro de mdaltiplos contextos, exigem praticas variadas e
diversificadas.

O ensino de inglés regular no Brasil, principalmente em escolas publicas, ¢, atualmente,
carregado de criticas e questionamentos, tendo, assim, uma trajetoria caracterizada como
fracassada. Muitos alunos tém a sensacao de frustracdo e insucesso, de que estudaram por tantos
anos e ndo aprenderam efetivamente, ndo conseguem se comunicar e usar a lingua
adequadamente. Do mesmo modo, professores carregam a ideia de que a necessidade de 0s
estudantes de escola publica aprenderem uma lingua estrangeira é questionavel, uma vez que a
probabilidade de viajarem para o exterior ndo € significativa devido a situacdo socioeconémica

e a realidade em que vivem. Para Assis (2018),

Esse desmerecimento do ensino de linguas na escola é bastante perceptivel para
professores e alunos, ja que ouvimos, repetidas vezes, que “ndo adianta aprender
Inglés ou Espanhol porque nunca se saira do pais” ou “para que aprender uma lingua
estrangeira se nem Portugués os alunos sabem falar?” (ASSIS, 2018, p. 21).

Segundo Moita Lopes (1996), as crencas dos préprios professores em relacdo as
inabilidades de seus educandos também contribuem de certa forma para a reproducdo de um
modelo de ensino que ndo naturaliza o uso da lingua inglesa dentro da sala de aula. Além dessas
crencas de alunos e professores acerca do processo de ensino e aprendizagem da lingua, a
reducdo de cargas horarias das aulas de lingua inglesa, assim como a sua nao-obrigatoriedade,
levam a uma desvalorizacdo do ensino de linguas estrangerias nas instituicbes de ensino, o que
acaba fazendo com que os alunos sintam a necessidade de procurar por cursos livres de idiomas,

a fim de realmente tentarem entender e serem capazes de usar a lingua em questao.
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Segundo Perin,

Apesar de reconhecerem a importancia de se saber Inglés, os alunos tratam o ensino
de Lingua Inglesa na escola publica ora com desprezo, ora com indiferenca, o que
causa na maioria das vezes a indisciplina nas salas de aula [...]. [...] o professor
trabalha com a sensacdo de que o aluno ndo cré no que aprende, demonstrando
indisciplina e menosprezo pelo que o professor se propde a fazer durante a aula. Por
outro lado, os alunos mostram-se cientes de que o professor, por ndo desenvolver um
programa global, continuo e progressivo [...], ndo se sente a vontade para ‘cobrar’ dos
alunos os contetidos de forma mais efetiva, por estar consciente do provavel fracasso
dos mesmos. (PERIN, 2005, p. 150).

Existe uma crenca no Brasil de que ndo se aprende inglés nas escolas regulares e que,
para conseguir aprender e se comunicar efetivamente, o aluno precisa fazer aulas especificas,
seja em cursos livres de idiomas, aulas particulares, aulas online, ou, ainda, morar no pais onde
a lingua alvo é falada. Esse pensamento é compartilhado ndo somente por alunos e pais, mas

também por professores que lecionam nesse ambiente. Nesse sentido, Coelho (2005) retoma a
pesquisa de Oliveira (2002) mostrando o seguinte:

Como resultado de sua pesquisa, E. Oliveira (2002) apresentou um paralelo tracado
pelos professores, onde, por valorizarem o ensino de inglés em instituicGes privadas,
denigrem o ensino nas escolas publicas e a imagem de seus professores. Segundo
apontaram os professores participantes, o curso de inglés tem uma estrutura melhor;
proporciona maior envolvimento dos pais e alunos; os alunos realmente estudam e séo
mais preocupados. Por sua vez, na escola publica, ndo se encontra uma estrutura
adequada para se ensinar inglés, pois ndo ha recursos tecnoldgicos e materiais
didatico; os pais ndo se envolvem com o ensino dos filhos; e, os alunos ndo estudam

A

porque sabem que inglés “ndo tem for¢a” para reprova-los. (COELHO, 2005, p. 29).

Pais, alunos e toda a comunidade envolvida no processo de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa precisam entender que ndo € somente em cursos de idiomas que se aprende a
lingua inglesa (doravante LI), mas abordar o tema remete, em um primeiro instante, a reflexao
sobre 0 que tem sido feito estrategicamente para despertar nos alunos dessas instituicdes de
ensino o interesse pelo idioma. As questdes que impedem a idealizacdo do inglés nas escolas
publicas advém, muitas vezes, das dificuldades dos professores em ensinar, o que pode resultar

em frustracdes, como cita Coelho (2005). Segundo Barcelos,

precisamos criar oportunidades em sala de aula para alunos e, principalmente, futuros
professores, questionar ndo somente suas proprias crencas, mas crengas em geral,
crengas existentes até mesmo na literatura em LA, e crengas sobre ensino. Isso faz
parte de formar professores criticos, reflexivos e questionadores do mundo a sua volta
(ndo somente da sua prética). (BARCELOS, 2004, p. 145)

Segundo os pressupostos do Pés-Método (doravante PM) de Kumaravadivelu (2009), o
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professor deve ser capaz de refletir sobre as técnicas e métodos a serem utilizados em suas aulas
e como essas escolhas contribuem ou ndo para um melhor desempenho dos estudantes. De
acordo com o autor, ndo existe uma abordagem ou método Unicos que assegurardo o
aprendizado, pois cada aluno e cada turma reagem de diferentes formas a essas escolhas e o
préprio professor conhece as necessidades dos seus alunos selecionando as atividades e técnicas
que mais se encaixam em suas aulas. Segundo as OrientacGes curriculares para o Ensino Médio
— Lingua Estrangeira (OCEM-LE) o educador pode “fazer com que o aprendiz entenda (...) que
ha diversas maneiras de organizar, categorizar e expressar a experiéncia humana e de realizar
interagdes sociais por meio da linguagem” (BRASIL, 2006, p. 92).

O PM foi se desenvolvendo justamente por ndo haver uma Unica forma de ensinar,
considerando como grupos heterogéneos e contextos diferentes podem ajudar a despertar no
professor uma reflexdo sobre seu papel, assim como sobre suas aulas, fazendo-o considerar o
uso de técnicas e atividades diferenciadas, como abordagens e métodos variados, focando suas
aulas nos alunos, estabelecendo cenarios comunicativos e assim possibilitando o ensino de
forma indutiva (KUMARAVADIVELU, 2003). Baseada em minha experiéncia como
professora de lingua inglesa, eu acredito que a teoria do POs-Método seja extremamente
relevante, uma vez que minhas praticas como professora tém passado por constantes evolugdes,
partindo do pressuposto que a autoavaliacdo critica é parte da minha realidade ndo somente
enquanto professora, mas também como aluna e pesquisadora. Acredito que o ensino da lingua
inglesa precisa estar consoante com o principio do "pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas”, concepcao apresentada pela LDB (Lei n 9.394) (BRASIL, 1996, Art.3°, Inciso
[11), 0 que torna possivel o emprego de diferentes e diversas metodologias e vasta flexibilidade
curricular.

Segundo o British Council (2015), existem trés principais problemas acerca do ensino
de inglés na educacdo basica publica brasileira. O primeiro problema diz respeito a
vulnerabilidade social existente em algumas escolas, expondo os estudantes a situacfes de
violéncia como depredacdo do patrimdnio e furtos e por isso convivem com sentimentos de
medo e inseguranca. Algumas turmas sdo excessivamente numerosas e heterogéneas e isso
constitui mais um problema acerca da educacdo, impactando no ensino e dificultando que o
professor desenvolva um ensino coerente com os documentos legais que o regulamentam. O
terceiro problema trata das condigbes de trabalho dos professores de inglés, como as
circunstancias de contratacdo desses profissionais, extensa jornada de trabalho e a questéo
salarial. Essas situagdes impactam no processo de ensino/aprendizagem de alunos e professores,

causando desmotivagao e desinteresse em ambas as partes.
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Além dessas questdes, a cooperacdo e presenca de todo o corpo escolar, incluindo
professores e alunos, assim como direcdo, coordenacdo, funcionarios, familia, é de méxima
relevancia para o sucesso do ensino/aprendizagem da lingua. Quando ha integracdo e unido
dentro do corpo docente, coordenacdo e gestdo em um trabalho conjunto, hd um
desenvolvimento e envolvimento maior por parte dos alunos, pois a matéria se torna relevante
e parte da escola. Minha experiéncia pessoal como professora de inglés, em diferentes tipos de
escolas, tanto publicas quanto privadas, me mostrou que ainda falta esse tipo de integracdo e
engajamento da escola publica como um todo, no que tange ao reconhecimento da importancia
da lingua inglesa. E extremamente perceptivel a diferenca de aprendizado e absorcéo da lingua
pelos alunos entre escolas que d&o a essa disciplina uma importancia priméria e escolas que a
tratam como de importéancia secundaria.

Segundo pesquisa feita pelo British Council sobre a desvalorizagdo do idioma, “O
professor também sente que a disciplina de inglés é desvalorizada pela propria escola e pelo
sistema de ensino, sendo muitas vezes preterida em funcao de outras disciplinas” (BRITISH
COUNCIL, 2015, p. 23). O insucesso deste processo em escolas publicas regulares se deve
também a outras variaveis, como precariedade do ensino, do material e da escola, falta de
interesse dos alunos, e em alguns casos dos pais desses alunos, despreparo e falta de
continuidade na formacao dos professores, crencas dos educandos e também dos educadores,
descontinuidade no contato com a lingua etc, assim como depende também das estratégias
escolhidas e utilizadas pelos docentes para se alcancar um resultado positivo e que facam da
sala de aula um ambiente aberto para os questionamentos e criticidade.

Ainda que essa questdo da situacdo do ensino de lingua inglesa em escolas publicas
precise ser avaliada e, em alguns casos, melhorada, muitas escolas tém, sim, tentado
desenvolver, nos ultimos anos, estratégias para inserir o inglés no cotidiano do aluno cada vez
mais. Projetos, programas, estagios, e outras ferramentas tém sido utilizadas para tentar
expandir a importancia da lingua no ambito escolar. Um bom exemplo é o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (doravante PIBID), um excelente projeto do
qual eu tive o privilégio de participar durante dois anos de minha graduacdo em Letras pela
Universidade Federal de Vicosa (doravante UFV), que me ajudou a ter uma visdo sobre o0 ensino
de inglés em escolas publicas e foi de fundamental importancia para a minha formacéo, além
de ser o motivo pelo qual eu decidi trabalhar e desenvolver o meu objeto de pesquisa. Segundo
Araujo, Batista e Maia (2017),

Através do PIBID, muitos licenciandos bolsistas tém a oportunidade de vivenciar a
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experiéncia docente na escola basica muito antes de concluir sua licenciatura.
Diferentemente do estagio curricular, o PIBID permite aos futuros professores
relacionar a teoria académica e a pratica pedagogica em I6cus, conhecendo a dinamica
da escola, suas demandas, sua realidade e com possibilidades reais de se apropriarem
dos processos pedagdgicos que nela se desenvolvem. N&do bastasse esse aspecto
extremamente positivo do PIBID, ha que se falar do professor da escola basica, que
acolhe os bolsistas do Programa e com eles desenvolve essa parceria de que falamos.
E esse docente, chamado no ambito do PIBID de professor supervisor, quem em
Gltima instancia, possibilita a universidade acessar a escola basica e vice-versa. No
entanto, muito mais importante que ser uma ponte entre as instituicdes, é o fato desse
docente supervisor do PIBID estar em constante formacdo no curso do Programa.
(ARAUJO; BATISTA; MAIA, 2017, p. 145)

O item IV do art. 3° do Decreto n° 7.219 de 2010 (BRASIL, 2010), que instituiu o

PIBID, propde exatamente esse tipo de objetivo:

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldégicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem. (BRASIL, 2010)

O PIBID criou oportunidades para que alunos de graduacéo tivessem a experiéncia e
contato direto com a sala de aula, uma vez que os participantes precisavam estar dentro da sala
para acompanhar as aulas, além de ajudarem no planejamento do professor regente, inclusive
lecionando algumas aulas. Além disso, reuniGes semanais com a coordenadora do projeto e 0s
outros participantes, alem de relatorios, eram quesito obrigatdrio para fazer parte do PIBID.
Um trabalho que fala um pouco dessas experiéncias € a dissertacdo de Mestrado de Jessica
Cristina De Carvalho Martins, Mestre em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacdo —
Mestrado da Universidade Federal de Ouro Preto, intitulado “Experiéncias Formativas No
Ambito Do Pibid: Um Estudo Sobre O Desenvolvimento Profissional De Professores
Supervisores Do Programa”. Em seu texto, a autora cita a “auséncia da articulagdo entre as
instituicGes formadoras e as escolas de educagdo basica” (MARTINS, 2017, p. 08) ¢ como
iniciativas politicas como o PIBID vém sendo criadas e desenvolvidas com o intuito de
aproximar todas as partes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, bem como
possibilitar a experiéncia e vivéncia da sala de aula a alunos de graduacao.

Diante deste contexto, algumas iniciativas politicas de apoio e incentivo a docéncia
tém sido desenvolvidas, entre as quais se destaca o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), que visa aproximar os espagos formativos,
promover durante a formac&o inicial a insercdo dos alunos de licenciatura em escolas
publicas, valorizar e incentivar a formac&o de professores para a educacdo bésica, e
elevar a qualidade da educacéo publica no Brasil. Essa iniciativa insere-se num amplo
conjunto de acdes, no qual também fazem parte outras politicas de valorizagdo da

docéncia, como o Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Bésica
(PARFOR), o Programa de Consolidacdo das 14 Licenciaturas (Prodocéncia), o

15



Programa Observatdrio da Educacgdo, e o Programa Novos Talentos, dentre outros.
(MARTINS, 2017, p. 13-14).

Outro exemplo de programa que visa criar melhorias e assisténcias a alunos de escolas
publicas, assim como oportunidades a educadores, é o Ensina Brasil, que trabalha com varias
disciplinas, assim como o PIBID. O Ensina Brasil é uma Organizacdo ndo governamental
(doravante ONG) que foi desenvolvida propondo o seguinte lema: “Um dia todas as criangas
terdo uma educagdo de qualidade”, acreditando que todos os educandos tém o direito a ter
acesso a uma boa educacao, ndo importa o contexto em que vivem. A iniciativa objetiva atender
alunos de areas de vulnerabilidade em mais de 100 escolas distribuidas em 10 cidades de 5
estados do Brasil: Mato Grosso do Sul, Goias, Espirito Santo, Pernambuco e Maranhdo, até a
data do presente trabalho. O programa foi criado em parceria com o Teach for All, que trabalha
para ampliar possibilidades na educacdo em 60 paises ao redor do mundo e ja beneficiou e tem
beneficiado mais de 80 mil alunos ao longo de seus 5 anos de existéncia. Atualmente eu fago
parte deste programa lecionando lingua inglesa para alunos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental (doravante EMEF) Francisco Lacerda de Aguiar no municipio de Vitoria, capital
do estado do Espirito Santo. Essa escola esta situada em uma area de vulnerabilidade e, além
de mim, também conta com a colaboracdo de mais 3 integrantes do programa de areas
diferentes: Geografia, Matematica e Ciéncias.

Em ambos os programas, aquele de que participei e aquele do qual ainda participo, eu
procurei e procuro desenvolver a lingua inglesa ndo somente como um instrumento de trabalho
ou estudo, mas também como uma ferramenta que pode auxiliar os educandos a se
posicionarem ndo apenas enquanto alunos, mas também como cidadaos criticos e participativos
na sociedade, abordando temas que fazem parte do contexto no qual estdo inseridos, assim
como temas atualizados que necessitem debate e que os facam refletir sobre seu papel e
importancia. Procuro também sempre trabalhar com temas que sejam relevantes e que facam
sentido para esses alunos, adaptando tais temas sempre que necessario, uma vez que as turmas
nunca sao iguais, ou reagem da mesma maneira a um mesmo assunto ou matéria.

Essas tentativas de ensino de inglés sobre uma outra perspectiva, que associa 0 ensino
de linguas estrangeiras ao ensino critico por meio da utilizacdo dos estudos sobre novos
letramentos e Letramento Critico (doravante LC), vém-se tornando de extrema relevancia para
as pesquisas no campo da Linguistica Aplicada e para transformar a realidade do ensino que
era feito tradicionalmente.

Essa pesquisa traz, assim, uma reflexdo critica acerca do professor de lingua inglesa de

educacédo bésica e suas escolhas dentro da sala de aula, analisando e investigando o que esses
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profissionais compreendem sobre o conceito de método e em qual ou quais desses métodos eles
se apoiam para desenvolver suas atividades e planos de aula. Ademais, pretende-se, do mesmo
modo, perceber como e por que esses educadores escolhem os determinados métodos e se eles

diferem em variados ambientes e contextos.

1.1 Justificativa

O principal motivo pelo qual escolhi desenvolver essa pesquisa € o fato de observar, ao
longo dos meus 14 anos de experiéncia como professora, e também como aluna do curso de
Letras e estagiaria (enquanto integrante do PIBID por 2 anos), dentro do cotidiano das salas de
aula, que o objetivo dos professores de linguas em escolas publicas, no geral, € capacitar o aluno
linguisticamente, focando na estrutura da lingua e/ou na competéncia comunicativa. Ha pouca
ou nenhuma preocupacdo com a formacgdo critica do educando enquanto sujeito pensante e
cidaddo que vive, age e interage na sociedade. Pude perceber que inimeras abordagens de
ensino/aprendizagem focam essencialmente na decodificacdo e repeticdo de estruturas
mecanicamente, com pouco ou nenhum significado para o educando e, muitas vezes,
descontextualizadas. Essas abordagens frequentemente seguem um padrdo sem levar em
consideracdo o contexto educacional como um todo, como por exemplo grupos heterogéneos,
facilidade e dificuldade de diferentes alunos, localidade da escola, recursos disponibilizados
pela escola etc.

Dentro de minhas experiéncias, percebi que em determinadas situacdes o educador se
torna escravo de propostas de aula pré-estabelecidas. O uso de materiais didaticos determinados
pelo corpo escolar e a exigéncia de prazos a serem cumpridos com esses materiais, assim como
cronogramas engessados sem possibilidade de flexibilidade, sdo apenas alguns fatores que
retiram a liberdade do professor de sugerir novas propostas a seus alunos, o que resulta em uma
educacdo conteudista e ndo adaptavel, fugindo dos pressupostos que propéem os documentos
oficiais, como a formac&o global do aluno como cidadéo ativo e parte da sociedade, um sujeito
capaz de fazer e refletir suas escolhas. Os materiais didaticos geralmente sdo estabelecidos por
uma filosofia de ensino fundamentada em decidir como os professores de linguas devem ensinar
caso gueiram obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem (ALMEIDA FILHO, 2013,
p. 16).

Os materiais utilizados em aprendizagem de linguas geralmente representam o mundo
globalizado através de suas atividades, textos e ilustracbes. Em certas culturas, as editoras

acabam sendo limitadas por politicas governamentais que definem e estabelecem o tipo de
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mundo que pode ser ilustrado (TOMLINSON; MASUHARA, 2013, p. 40). Faz-se necessario
considerar a importancia que os contetidos aplicados em sala de aula tém na trajetdria escolar
dos estudantes, e que esses conteldos abordados atendam as demandas de um coletivo discente
heterogéneo, garantindo a equidade de aquisicio do conhecimento socialmente produzido. E de
extrema relevancia a necessidade de integracdo dos componentes curriculares trabalhando
contextualizagbes social e culturalmente relevantes, tornando os contetdos abordados
significativos e favorecendo a participacdo ativa de estudantes com habilidades, experiéncias
de vida e interesses diversificados (BRASIL, 2016, p. 9).

Tal afirmacdo me faz refletir e questionar se nos proprios, educadores, passamos por
essas situacdes pré-determinadas e ndo maleaveis. Julgo complicado e, por vezes inacessivel,
ensinar os educandos a serem capazes de fazer escolhas, uma vez que n0s mesmos ndo estamos
aptos a isso. Talvez nds professores ndo estejamos argumentando o suficiente sobre o que
consideramos melhor para nossos alunos, e aceitamos 0 que nos € imposto sem questionar ou
tentar mudar. Acredito ser de fundamental importancia revisar e ressignificar nossas praticas
pedagdgicas no ensino de linguas inglesa, sabendo o valor de nossas aulas em termos de
transformacéo individual e também social de nossos estudantes.

Eu decidi me aprofundar e pesquisar essas atribulacdes, pois elas sempre me
incomodaram e me fizeram questionar o meu papel enquanto professora, entendendo a
necessidade de o professor refletir e repensar suas escolhas, ressignificando-as e, se preciso,
modificando-as de acordo com o que ele julga ser fundamental naquele contexto.

Acredito que o educador e, consequentemente, todo o corpo escolar envolvido na
elaboracao de programas, curriculos e cronogramas, precisam compreender que ndo existe um
Unico metodo de ensino capaz de atender a todas e diferentes demandas e que as praticas
escolhidas para atingir o sucesso do aprendizado dos alunos depende principalmente, de como
o professor lida com as adversidades encontradas e ndo somente do que é imposto pela escola
ou pelo governo para cumprir um cronograma engessado e inflexivel. Além disso, o0s
professores ainda precisam lidar com a escassez ou a ndo-compatibilidade do material didatico,
0 que resulta em aulas cansativas e, por vezes, dificeis, sem gque 0s mesmos tenham autonomia

para mudar ou adaptar esses materiais. Segundo o British Council,

Para 42% dos professores, o conteudo dos livros didaticos ¢ mais avancado do que o
nivel de conhecimento que os alunos tém do idioma, o que faz com que muitos nao
consigam usa-los como base para o ensino. Com isso, percebemos que o livro didatico
passou a ter um papel complementar no ensino da lingua, sendo apenas um dos muitos
recursos que os professores utilizam para transmitir o conteudo. (BRITISH
COUNCIL, 2015, p. 21)

18



O ambiente escolar é rico em diversidade e frequentemente passa por diversas mudancas
e, como educadores, é fundamental estarmos dispostos a lidar com essas mudancas e adaptar
nossas abordagens de ensino consoantes com o fluxo de ideias e informacGes na area. Dessa
forma, o uso das teorias sobre o Pds-Método e sobre o Letramento Critico em aulas de lingua
inglesa apresentam-se como mais uma possibilidade para o professor, que pode utilizar-se de
diversos recursos e estratégias e diferentes materiais de ensino em suas aulas para levar os
alunos a compreensdo de que o aprendizado da LE estd associado a sociedades, culturas e
experiéncias com as quais eles terdo contato ao longo de suas vidas (BRASIL, 2006).

Muito se discutiu e ainda € discutido, atualmente, se ha ou ndo um Gnico método ideal
e eficaz para o ensino de linguas estrangeiras e essas discussdes acontecem devido as constantes
mudancas e consequentemente necessidade de aprimoramento de técnicas que norteiam o
trabalho docente. Essas reflexdes e questionamentos que aqui propomos podem contribuir de
maneira relevante para que professores se disponham a acompanhar essas mudancgas, atentos a
imersdo em novos desafios educacionais, e assim optem por aprimorar suas técnicas, como por
exemplo a formacéo continuada que pode dar suporte as necessidades demandadas.

Uma significativa mudanca nos aspectos sociais da sociedade moderna tem acontecido
devido aos processos de globalizagdo (MATTQOS, 2013) e com isso 0 ambiente escolar também
acaba sofrendo as consequéncias das diferentes formas com que recebemos e produzimos
informacdo (LANKSHEAR; KNOBEL, 2003). Como educadores, € fundamental estarmos
dispostos a lidar com o aluno que esta inserido nesse mundo globalizado e adaptar nossas
crencas, tradicdes, conhecimentos e habitos as novas formas de ensinar. Os estudos sobre o
Pds-Método e sobre o Letramento Critico podem ser uma importante contribuicdo para o
professor que se dispe a uma formacao continuada e que se preocupa com o surgimento de
novos desafios educacionais.

Dentro das experiéncias que adquiri, como professora em formacéo e dentro da pratica
pedagdgica, pude perceber que os alunos demonstram um interesse maior pelo inglés quando
trabalhado de maneira mais motivadora, divertida e ndo convencional, fazendo-os ter gosto em
aprender a lingua. Percebi que quanto mais o professor utiliza diferentes recursos inseridos na
realidade dos seus alunos, tais como atividades com filmes, mdsicas, didlogos, jogos,
brincadeiras e dinamicas variadas, dentro de temas atuais e passiveis de dialogo, melhores séo
os resultados obtidos. De acordo com Vygotsky (2003) e Piaget (1982), o aprendizado se da
por uma interacdo de estruturas internas juntamente com contextos externos.

Este estudo pretende mapear abordagens metodoldgicas nas aulas de lingua inglesa da
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rede publica, propor uma reflexdo acerca delas e, se necessério, trabalhar com novos e
diferentes roteiros e préaticas que promovam a formacdo completa de um cidaddo ativo e
pensante dentro da sociedade em que vive. Propde—se tomar por principio a ideia de enxergar
a lingua ndo como um cédigo linguistico, mas como um processo de construcdo de sentidos; e
seu ensino ndo como um conjunto de contetdos linguisticos, mas que envolve todas as questfes

sociais presentes em seu contexto.

“Entender o uso da linguagem como pratica social implica compreendé-la como um
modo de acgdo historicamente situado, que é constituido socialmente, mas também é
constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais e sistemas de conhecimento e
crenca.” (RESENDE; RAMALHO, 2005, p. 189).

Assim, este trabalho torna-se relevante ao contribuir para o enriquecimento das
pesquisas e descobertas na area da Linguistica Aplicada, discutindo alguns temas importantes
no contexto educacional brasileiro atual: P6s-Metodo e Letramento Critico, assim como Novos
Letramentos, Multiletramentos, diferentes metodologias e abordagens de ensino de linguas, e
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira. E dever do professor buscar despertar autonomia e
protagonismo nos alunos, desenvolvendo praticas de linguagem significativas, pois é por meio
delas que é possivel agucar o interesse e o pensamento critico. O dominio da lingua inglesa
possibilita que o individuo inserido no meio social tenha acesso ao mundo tecnoldgico e
cultural, e possa ampliar a comunicacdo em um tempo de globalizacdo e interacdo social
constante e imediata. E preciso conhecer o contexto socio histdrico-cultural dos alunos e, a
partir dele, desenvolver uma préatica pedagogica que resultara em uma aprendizagem critica,
criativa e transformadora do conhecimento, onde a interconexdo de conhecimentos permite uma
visdo globalizadora e integradora (ZABALA, 1998). O contexto é de extrema relevancia
quando pensamos em implementar determinada vertente de ensino.

Acredito que este trabalho reafirmaré a importancia da formacéo de cidadaos criticos e
conscientes a partir da interacdo provocada em sala de aula com base nas escolhas que o
professor considerar de maior pertinéncia dentro de determinados contextos, afinal, “ensinar a
lingua inglesa vai muito além de meramente capacitar e preparar o aluno para usar essa lingua
para fins comunicativos. (...) As atividades de leitura (...) e concep¢des como letramento,
multiletramento, multimodalidade aplicadas ao ensino podem contribuir igualmente”. (OCEM
— BRASIL, 2006, p. 92).

Espero ainda que essa pesquisa contribua ndo somente para o cenario de

ensino/aprendizagem da lingua inglesa, como também possa me levar a repensar (assim como

20



aos professores participantes dela e aos futuros leitores) sobre o papel do professor de lingua
inglesa, desconstruindo e ressignificando o espago da escola, e, principalmente, anseio que
desperte a reflexdo sobre a relevancia do Pés-Método, bem como do Letramento Critico, como
também a importancia de uma educacdo continuada por parte do professor no cenario atual.

O presente estudo podera proporcionar ainda uma reflexdo sobre o papel do professor
enquanto agente-transformador, do aluno enquanto sujeito pensante dentro de uma sociedade
e, consequentemente, a juncdo desses fatores para o desenvolvimento e bom andamento do
processo de ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Nessa perspectiva, pensar e discutir
educacdo de qualidade é refletir em um ensino baseado em praticas pedagdgicas criticas e
reflexivas, direcionadas a consciéncia critica da linguagem e do mundo, o que demanda do
profissional docente disposicdo e interesse no sentido de ndo acolher, pura e simplesmente,
discursos vigentes como verdadeiros, mas tornar-se um eterno pesquisador. Como nos diz Paulo

Freire (1996, p. 30), “ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino’.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

E de extrema relevancia que os professores repensem, reflitam e ressignifiquem suas
praticas, implementando acGes a fim de atender as especificidades e assimetrias de
dissemelhantes grupos de alunos. O objetivo desta pesquisa concentrou-se, entdo, na reflexao
sobre novas maneiras de ensinar e aprender a fim de que sejam implementadas no contexto
analisado, especialmente com relacdo a formacdo de leitores criticos por meio da linguagem,
permitindo o questionamento das relacbes de poder presentes no cotidiano dos alunos e de suas
comunidades, como sugerem as OCEM-LE (BRASIL, 2006).

A intencdo foi investigar quais métodos os professores de lingua inglesa tém utilizado
e se eles enxergam necessidade e/ou tém a possibilidade de adaptar suas praticas a diferentes
contextos e realidades, visando o sucesso da aprendizagem da LI. Além de fazer com que o
educador reflita acerca dos métodos que utiliza, podendo, assim, selecionar e empregar aqueles
que melhor se adequem a sua realidade dentro da sala de aula, no ensino de lingua inglesa.
Ainda, pretendeu-se questionar se esses educadores utilizam metodologias que busquem
desassociar a ideia do ensino desvinculado da realidade do aluno, fortemente gramatical,

formalista, com pouca énfase no uso da lingua em atividades relevantes. Com isso, esse trabalho
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objetivou aproximar as teorias e a pratica, por meio de acbes que possam contribuir
positivamente para a atuacéo dos professores/ pesquisadores promovendo possiveis melhorias
no ensino de LI.

1.2.2  Obijetivos Especificos

Para alcancar o objetivo geral, os especificos sdo:

e Investigar, junto a professores de lingua inglesa de escolas publicas, as
metodologias e abordagens metodoldgicas que eles utilizam no ensino e quais

principios eles utilizam como base para essas escolhas;

e Investigar junto a cada professor os materiais que ele utiliza no ensino de LI e se
esse processo € engessado pela escola, impossibilitando-o de trabalhar com
flexibilizag&o;

e Dialogar com os professores sobre como eles enxergam a formacgédo continua e
como isso influencia na escolha de abordagens e materiais em suas aulas;

e Auvaliar, junto ao professor, as estratégias de ensino-aprendizagem elaboradas e
aplicadas em suas aulas de lingua inglesa;

e Promover a reflexdo critica do professor de lingua estrangeira sobre as escolhas
utilizadas em sala de aula e expor o desenvolvimento das técnicas aplicadas na

pesquisa.

1.3 Plano do texto

Inicio esse estudo introduzindo o tema e explicitando a minha motivacéo, justificando
0 porqué eu resolvi estudar e pesquisar sobre essa tematica, para, em seguida, explicar os
objetivos que me levaram a desenvolver essa pesquisa.

No capitulo de fundamentacdo teorica, passo por uma breve retrospectiva historica
sobre o ensino de lingua inglesa nos ultimos anos e suas particularidades e em seguida trago a

defini¢ao do termo “método”. Logo apos abordo uma possivel indefini¢do terminoldgica entre
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os termos método, abordagem e metodologia e como diferencia-los. Trago também
fundamentos acerca do Letramento Critico, apresento o P6s-método e suas caracteristicas, e
entdo faco um paralelo entre ambas teorias.

Posteriormente no capitulo de metodologia, explico que essa foi uma pesquisa de cunho
etnografico (virtual) e a analise dos dados que foram gerados se deu sob a perspectiva
qualitativa que examina evidéncias embasadas em dados visuais e verbais e quantitativa que
examinou as respostas por meio de graficos. Os dados empiricos foram analisados de forma
sistematica, 0 que resultou em uma pesquisa baseada em investigacdes de base linguistico-
semidtica de carater exploratério. Também nessa se¢do, houve a descricdo e justificativa do
minicurso ofertado, responsavel pelos dados gerados.

No capitulo seguinte trago os resultados de minha investigacdo, que foram gerados
atraves do minicurso na seguinte ordem: analise dos questionarios iniciais usados para inscri¢éo
no minicurso; descrigdo minuciosa dos trés encontros do minicurso e discussédo dos dados
gerados no minicurso.

Finalizo com as considerac@es finais fazendo um apanhado do que foi apresentado e

discutido, com uma analise final da minha percepcao enquanto pesquisadora deste trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas
de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. (FREIRE, 1996, p. 16).

Esta secdo proporciona uma breve retrospectiva histérica sobre o ensino da lingua
inglesa e como 0 mesmo vem metamorfoseando-se e adequando-se, assim como fazem os fatos
historicos, em consequéncia da mudanga social de um povo. Apresenta-se, da mesma forma,
um panorama abordando as nomenclaturas método, abordagem e metodologia, com o intuito
de elucidar uma possivel confusao terminolégica, assim como um conciso resumo acerca dos
diferentes métodos ao longo da historia, e por fim, teorias sobre o Pds-Método e Letramento
Critico e as raz0es pelas quais ambas dialogam entre si.

Como aporte tedrico, este trabalho se baseia principalmente nos conceitos de
Kumaravadivelu (1994, 2001, 2006a/b, 2016), Canagarajah (1999, 2009) e Prabhu (1990) no
que tange a perspectiva do Pds-Método, igualmente dialogando com teorias acerca do ensino-
aprendizagem de linguas, concepcdo de método e Pos-Método de autores que abordam essa
tematica, nomeadamente: Brown (1997), Richards e Rodgers (1982, 2001), Celani (1997, 2002,
2009, 2010), Almeida Filho (2005, 2009, 2013, Thornbury, (2009), Oliveira (2014) e Allwright
(1991). Para fazer uma ponte entre os conceitos citados e 0s estudos sobre Letramento Critico,
essa pesquisa também colhe sustentagcao teorica em diversos autores reconhecidos que
desenvolvem trabalhos acerca do tema, como Street (1995), Soares (1998), Kleiman e Signorini
(1995), Ferraz (2012), Lankshear e Knobel (2003), Mattos (2011), Motta (2008) e Rojo (2009).

2.1 Uma breve retrospectiva historica sobre do ensino de lingua inglesa

De forma breve e resumida, esse trabalho traz uma pequena retrospectiva historica sobre
0 ensino da lingua inglesa mostrando o inicio da sua ascensao como um idioma de prestigio e
como os métodos e abordagens foram passando por mudancas e se aperfeicoando ao longo dos
anos.

A lingua inglesa, no decorrer dos anos, foi conquistando um lugar de prestigio
econdmico, social, cultural e até mesmo religioso na sociedade, todavia, apenas no século XVI
foi concebido o primeiro manual com a finalidade de fornecer ao ensino de inglés como lingua

estrangeira devido a importancia que a mesma conquistara nessa época. A partir da concepc¢éo
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desses manuais para ensinar linguas, o empenho dos educadores para sustentar e colaborar com
0 ensino desses idiomas, assim como o surgimento de escolas designadas ao ensino de linguas
fizeram surgir uma atengdo maior acerca das demandas que envolviam o ensino e o aprendizado
do idioma.

Despertaram-se entdo, nos profissionais da época, questionamentos e incertezas sobre
0S recursos que 0s mesmos utilizavam para ensinar a lingua e, surgiram, portanto, atraves dessas
indagacOes, novas ideias e estratégias a fim de melhorar o ensino e a aprendizagem dos
educandos. Iniciou-se o desenvolvimento de producao de materiais didaticos para ensino de
lingua inglesa, despertando assim um grande interesse pela profissao de professor, assim como
foram surgindo cada vez mais escolas especializadas no ensino do idioma.

Os profissionais, atraidos pelo avango do ensino de lingua inglesa, buscaram investir
em estudos e aperfeicoamento pedagogico e linguistico ao longo dos anos, fazendo assim, surgir
diferentes métodos e abordagens de acordo com a demanda de cada época.

Ainda que as discussdes sobre abordagens e métodos de ensino de lingua inglesa tenham
despontado a partir do século XX, registros historicos asseveram que o século XIX foi marcado
por teorias e procedimentos em busca do método perfeito, que eram estudados e testados a fim
de entregarem um melhor resultado sobre o ensino e aprendizagem do idioma.

No século XX, essa busca pelo melhor método teve mais forga, com o aparecimento de
diferentes métodos, que surgiram do aperfeicoamento e adaptacdo de outros ja existentes,
trazendo novas questdes e criticas sobre a eficiéncia deles. Os métodos que tém surgido ao
longo dos anos podem ser considerados, em algumas circunstancias, como combinagdes de uma
variedade de técnicas e estratégias que foram originalmente consideradas parte de um
determinado método anterior. Ocorre entdo uma adequagdo ou substituicdo, e novos métodos
surgem, um apos o outro, com a promessa de ser o mais eficaz do momento.

De acordo com Prabhu (1990), o melhor método depende do publico para o qual sera
utilizado, em quais circunstancias e para qual(is) proposito(s). Até o século passado, diversos
métodos eram utilizados pelos educadores a fim de ensinar a lingua inglesa de forma bem-
sucedida e eficaz. De acordo com os autores Larsen-Freeman (1986) e Richards e Rodgers
(1982), existem onze diferentes métodos para aquisicao de lingua estrangeira. Alguns deles séo:
gramatica-traducao, direto, audiolingual (audiovisual), situacional, silencioso, comunitario,
sugestopédia, resposta fisica total, incluindo as abordagens oral, natural e comunicativa.
Trataremos das particularidades de alguns e suas caracteristicas e como, depois deles, foi

necessario o surgimento do Pds-Método em um outro topico.

25



2.2 Os diferentes métodos para ensinar lingua (inglesa) ao longo da histéria

Se pensarmos em um método pioneiro de ensino de linguas, pensamos imediatamente
no Método de Gramaética e Tradugdo. De acordo com Edmondson e House (2006, p. 114 apud
GRILLI, 2019), os fundamentos e componentes desse método sempre existiram no ensino de
linguas, mas ndo foram considerados um método adequado até o final do século XVIII. De
maneira sucinta, era como se 0 conceito de aprendizagem de linguas na época fora reduzido a
memorizar vocabulos, assim como as regras gramaticais e a aula resumia-se a exposi¢do de um
topico gramatical, producao de frases acerca desse topico e, por ultimo, traducdo de versdes de
excertos de obras literérias. Exercicios de ditado, resumos escritos e redacdes também faziam
parte de método, contudo o foco principal era adquirir produtos culturais produzidos nas linguas
de prestigio como fundamento essencial da formacdo do aprendiz. As aulas eram, em sua
maioria, lecionadas na lingua nativa tendo a correcdo gramatical como essencial no processo
de aprendizagem. (NEUNER; HUNFELD, 1993 apud GRILLI, 2019).

No fim do século XIX, o Método Direto foi proposto como resposta ao Método de
Gramatica e Traducdo. A Revolucao Industrial estava acontecendo e, por isso, o foco dos cursos
de linguas comecou a se transformar, dando mais énfase para a comunicacéo na vida cotidiana
e menos importancia a literatura. Por esta razdo, a lingua nativa passou a ndo mais ser usada
em sala de aula para que os estudantes pudessem compreender a lingua falada intuitivamente,
seguindo a linha de raciocinio de que é dessa maneira que as criancas aprendem e adquirem a
sua lingua materna (EDMONDSON; HOUSE, 2006, p. 115; NEUNER; HUNFELD, 1993, p.
33 apud GRILLI, 2019).

Décadas depois, surgiu o Método Audiolingual, uma abordagem baseada no
treinamento em linguas estrangeiras dos soldados norte-americanos durante a Il Guerra
Mundial. Fundamentado em um conceito behaviorista de aprendizagem, assim como na analise
estruturalista da lingua alvo, 0 método consistia na repeticdo de sequéncias orais a fim de se
tornarem automaticas. Diante disso, 0s erros cometidos pelos alunos deveriam ser
instantaneamente corrigidos, para ndo se estabilizarem na memdria dos aprendizes. Para
Anthony (1963 apud GRILLI, 2019) o Método Audiolingual se configura como uma
abordagem, pois entende-se que a lingua € um habito, e habitos sdo determinados por repeticéo;
a oralidade antecede a escrita, e a compreensdo anterioriza a producdo. Todavia, a expressao
“método audiolingual”, explicita que o conceito contém especificidades referentes as
estratégias de ensino utilizadas dentro da sala de aula, tipos de atividades e maneiras de avaliar

0s aprendizes.
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Surgiu entdo o Método Audiovisual, definido por caracteristicas como: a falta de énfase
nas regras gramaticais, a compreensdao antecede a producdo, a linguagem falada antecede a
escrita, além de conexdes entre sons e imagens no processo de aprendizagem e aquisi¢do de
vocabulario. Em contraposi¢do, se o professor ndo era nativo, e consequentemente sua
pronuncia ndo equivalia a de um falante nativo, os audios das aulas deveriam ser apresentados
por meio de fitas gravadas por falantes nativos (EDMONDSON; HOUSE, 2006, p. 117-118
apud GRILLI, 2019); além de alguns conceitos ndo possuirem facilidade em ser expressos
através de imagens. Essas aulas eram projetadas para cargas de trabalho intensivas: seis horas
por dia, seis dias por semana.

A esta altura, como mostram Edmondson e House (2006, p. 124 apud GRILLI, 2019),
é clara a influéncia significativa da linguistica e da psicologia nas aulas de lingua estrangeira.
Na década de 1960, as conjecturas da gramatica e os progressos da psicologia cognitiva e
generativa ocasionaram 0 surgimento de novas propostas de ensino de linguas.
Consequentemente, surgiram abordagens cognitivas, com énfase na capacidade do aprendiz de
descobrir padrdes em linguas estrangeiras (EDMONDSON; HOUSE, 2006, p. 119 apud
GRILLI, 2019) e nas diferencas sistematicas entre linguas estrangeiras e nativas. Como
resultado, regras tao rigidas sobre o que os professores poderiam ou nao fazer em sala de aula,
ou se deveriam ou ndo usar sua lingua nativa, ja ndo era tdo relevante. Com isso, o conceito de
método comeca parecer falho.

Os “métodos alternativos”, segundo Rosler (2012, pp. 88-91 apud GRILLI, 2019)
surgiram através dos conceitos de desenvolvimento da psicologia humanista, focada no
desenvolvimento da personalidade do sujeito. E impossivel elaborar todos esses métodos neste
trabalho, porém ¢é justo dizer que a Resposta Fisica Total [total physical response], a
Sugestopédia, e 0 Modo Silencioso [the silent way], sdo alguns dos métodos mais conhecidos,
e ainda permanecem presentes em aulas de linguas estrangeiras.

A Abordagem Comunicativa (cf. ROSLER, 2012, p. 76-80 apud GRILLI, 2019)
emergiu argumentando que a construcdo do sentido na comunicacdo decorre ndo apenas da
estrutura da linguagem, mas também de sua funcdo, ou seja, a aprendizagem acontece quando
os alunos se comunicam. Como resultado, a pratica da fala em sala de aula ndo gira mais em
torno de representacdes hipotéticas da vida cotidiana, abrindo espaco para a troca auténtica de
informacGes e impressdes dos estudantes. Edmondson e House (2006, p. 120 apud GRILLI,
2019) identificaram quatro tipos de exercicios nessa abordagem, na ordem: receptivos,
reprodutivos, produtivos e criativos. Dessa maneira, as aulas comegam com a prética dos

aprendizes seguindo um roteiro para descobrir informagbes faltantes (information gap)
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passando pela representacdo de determinados papéis na simulagdo e engajando-se em debates
e discussdes sobre temas pertinentes.

Novos métodos e abordagens continuam surgindo (Content-Based Instruction, Multiple
Intelligences e Cooperative Learning), alguns tém resistido ao tempo (Grammar- Translation
e AudioLingual), ja outros desaparecem quase sem deixar indicios de sua existéncia (por
exemplo, Silent Way e Sugestiologia de Lozanov), porém, nenhum deles explica
universalmente o processo de ensino e aprendizagem de LE (LARSEN- FREEMAN, 2000, p.
186; RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 159).

2.3 Método, abordagem ou metodologia?

No campo do ensino e aprendizagem de lingua inglesa, séo utilizados alguns termos
para designar como as aulas sdo organizadas e promovidas e como 0s conhecimentos dos
educadores sdo transmitidos para os educandos. Esses termos, sdo, muitas vezes, confundidos
e erroneamente utilizados, sem que o enunciador se dé conta das particularidades de cada um.
Alguns deles: método, abordagem, metodologia, praticas, procedimentos, recursos, sistemas,
planejamento, pedagogia, técnicas etc. Todavia, essa pesquisa trard os significados e
particularidades de somente trés desses vocabulos: método, abordagem e metodologia, segundo
alguns pesquisadores da area.

Essa confusdo terminologica € explicada por diferentes autores, em alguns casos, de
distintas maneiras. Segundo Brown (1997), Abordagem pode ser entendida como posi¢oes
teoricas e crengas em relacdo a natureza da linguagem e da aprendizagem de linguas e como
aplica-las dentro do contexto pedagogico, ao passo que Método designa um grupo de
especificagoes da sala de aula com o intuito de atingir objetivos linguisticos.

Ja para Almeida Filho (2005), Método seria uma “materialidade de ensino, formula
estavel de agao pedagogica, e Metodologia seria "...a pedagogia de ensino de lingua(s), ou seja,
um conjunto de procedimentos recomendaveis para bem ensinar uma lingua e que sao
explicaveis por um feixe de pressupostos” (p. 63). De acordo com Prabhu (1987), a metodologia
tem o intuito de criar condigoes favoraveis, nao somente para a aprendizagem, mas para a
percepcao (do ponto de vista do professor) da aprendizagem e do processo de ensino como um
todo.

De maneira geral, métodos e abordagens s&o entendidos como solugdes para problemas
de ensino que podem ser aplicados em diferentes situacGes e locais (BROWN, 1997; LARSEN-

FREEMAN, 1986). Porém, fatores situacionais sdo imprescindiveis em uma implementacéo
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criteriosa de qualquer programa instrucional. Para Richards e Rogers, "contexto cultural,
contexto politico, instituices locais e o contexto da composi¢do de docentes e alunos na sala
de aula" sdo critérios a serem considerados ao decidir sobre politicas de ensino (2001, p. 248).

Segundo GRILLI (2019), ao planejar uma aula de lingua inglesa, todo professor tem
conhecimento de alguns fatores que ndo podem ser ignorados. Primeiro, é preciso definir os
objetivos da aula e depois, apoiar a filosofia de ensino da sala de aula e os principios de ensino
que os professores devem seguir. Entdo, estabelece-se as estratégias de ensino e os tipos de
exercicios que um aprendiz deve fazer, bem como os materiais didaticos a serem usados.
Também é necessario identificar quais recursos midiaticos serdo utilizados e como sera
avaliado o contetdo a ser aprendido na aula. Ainda de acordo com Grilli (2019, p. 36), essa
ordem de decisGes tomadas para a aula é intuitiva e € chamada de metodologia. Ja 0 método, é
um conjunto de respostas prontas para pelo menos algumas delas. Para Anthony (1963 apud
GRILLI, 2019), o método é um planejamento para a apresentacdo metddica do contetdo de
acordo com determinada abordagem. Funk (2010 apud GRILLI, 2019) aponta que as
abordagens podem ser integradas a diferentes métodos.

Dessa forma, metodologia e método podem ser entendidos como conceitos semelhaveis,
porém nao idénticos: enquanto metodologia é entendida como um agrupamento de resolucao a

serem determinadas, a abordagem é a base por tras delas.

2.4 O Pos-Método

No comeco da década de 1990, pesquisadores como Prabhu (1990) e Allwright (1991)
comecaram a desenvolver trabalhos questionando a ideia de que um Unico método talvez
pudesse ndo condizer com a realidade do ensino de linguas estrangeiras. Alguns anos depois,
Kumaravadivelu trazia estudos baseados no que ele chamava de Condicdo PG6s-Meétodo,
delineando-a como “um estado que nos compele a redefinir a relagdo entre os tedricos ¢ aqueles
que praticam um determinado método” (KUMARAVADIVELU, 1994, p. 28), desconstruindo
o significado da palavra método, algo definido como uma pratica engessada de procedimentos
e estratégias, excluindo as necessidades contextuais. Surgia, entdo, essa proposta de pedagogia
inédita para o ensino de linguas.

A terminologia “método” ndo delimita as praticas desenvolvidas pelos professores em
sala de aula, mas sim, significa os métodos construidos e estabelecidos pelos peritos dentro do
campo das linguas estrangeiras (KUMARAVADIVELU, 2003). Para o autor, a concepcao de

Pds-Método seria uma alternativa para o método, ostentando a ideia de revolucionar os
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conceitos de método ja existentes, e muitas vezes obsoletos, produzindo notaveis expectativas
no campo de ensino de lingua estrangeira, além de desabrochar concepg¢des acerca das
demandas que circundam a pedagogia do ensino de linguas estrangeiras.

Para Oliveira existem diversas questdes acerca dos métodos e ndo seria correto usar
generalizacGes, e em decorréncia disso, a era pds método se faz pertinente nos dias atuais. De
acordo com o autor, “o método est& cercado por mitos, sendo o primeiro deles a possibilidade
de existéncia de um método que é o melhor de todos, que esta em algum lugar, prontinho e
esperando para ser descoberto” (OLIVEIRA, 2014, p. 195). A condi¢ao do Pos- Método
possibilita que o professor de lingua estrangeira seja capaz de planejar as suas aulas de forma
autonoma, sem que esteja amarrado a técnicas e procedimentos estaticos, especificos de
métodos X ou Y, e atraves dos conhecimentos acumulados ao longo de sua trajetoria
profissional, juntamente com as caracteristicas inerentes a cada uma de suas turmas consiga
preparar aulas adequadas e pertinentes ao contexto daqueles estudantes.

O Pos-Método permite discutir sobre a mudanca no status dos métodos e abordagens no
ensino de LE e as atribulagdes de se adotar um unico método ou abordagem como sendo ideal
para todos os contextos. A formacéo continuada € de extrema relevancia neste contexto, uma
vez que oportuniza os professores a refletir, por meio da teoria, sobre sua pratica e sobre o0 seu
papel como agente-transformador, e como isso permite auxiliar o aluno a se enxergar como
agente critico dentro de uma sociedade e perceber como a interacdo desses fatores pode
contribuir para sucesso do processo de ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Para
Kumaravadivelu (1994), e preciso despertar a autonomia e protagonismo nos alunos,
desenvolvendo préaticas de linguagem significativas, pois é por meio delas que conseguimos
estimular seu interesse e 0 pensamento critico. Para ele, o professor precisa tomar algumas
atitudes que podem auxiliar nessa autonomia e responsabilidade do aluno e que despertem sua
consciéncia em relacao ao seu proprio processo de aprendizagem. Ainda para o autor, 0 sucesso
no processo de ensino/aprendizagem é composto por trés figuras essenciais: os aprendizes, 0s
professores e os formadores de professores.

Para compreendermos de maneira mais clara as discussfes acerca da busca pela
metodologia ideal de ensino e a eficacia dos métodos, é necessario retomar as argumentacées
de Prabhu (1990) sobre a auséncia de um método padréo e perfeito que atendera todo e qualquer
contexto, levando em conta o vocabulo método, tanto as tarefas aplicadas dentro da sala de aula,
quanto conceitos, crengas e teorias que deram suporte a construcdo e producdo dessas

atividades. Segundo o autor, o contexto de cada sala de aula é responsavel por sugestionar e
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motivar o docente na sele¢do e determinacdo dos métodos mais apropriados a serem aplicados

nas aulas.

It is useful to ask why it looks absurd to suggest that a good teaching method can be
carried out, without loss, as merely a routine. We find it necessary to think of good
teaching as an activity in which there is a sense of involvement by the teacher. When
we encounter an instance of really bad teaching, it is most often not a case of the
teacher following a method with which we disagree, but rather of the teacher merely
going through the motions of teaching, with no sense of involvement. When a method
considered to be good has been implemented on a large scale and later thought not to
have “worked,” an important part of the reason identified has been that teachers
followed the method “mechanically,” with no sense of understanding or identification
(PRABHU, 1990, p. 172).

Esse conceito ja havia sido discutido e defendido por Richards (1985, p. 42), ao ratificar
que “The important issues are not which method to adopt but how to develop procedures and
instructional activities that will enable program objectives to be attained”.

Segundo Kumaravadivelu (2003), os professores necessitam ter o poder de contribuir e
dar a sua opinido em relacdo aos conteudos curriculares que fardo parte de suas aulas, e que
estes sejam construidos de forma colaborativa com participacdo ndo somente dos educadores,
mas também de toda a comunidade escolar, gerando assim uma base curricular adaptada as
necessidades demandadas para fazer modificagdes sempre que necessario. Ainda de acordo
com o autor, os educadores precisam criar estratégias de ensino para prender a atencdo dos
alunos para suas aulas. Dessa forma seria possivel ajuda-los a serem agentes criticos para uma
acdo transformativa e fazer com que o aluno se encontre em um ambiente agradavel, propicio
e favoravel ao aprendizado da lingua estrangeira. Para ele, “qualquer pedagogia com base no
Pds-Método tem que ser construida pelo préprio professor, levando em consideracédo
particularidades politicas, culturais, sociais e linguisticas” (KUMARAVADIVELU, 2006a, p.
69). Essas estratégias teriam por objetivo ndo somente ensinar a matéria e a lingua, mas
principalmente formar cidadaos criticos, reflexivos e participativos na sociedade. Uma vez
trabalhando dentro das perspectivas do Pds-Método, acredito que os professores tenham mais
facilidade em despertar nos alunos o Letramento Critico, um processo de ensino/aprendizagem
reflexivo, indagador e construtivo que enfatiza o convivio social e exercicio da cidadania, por
meio de processos educativos focados na transformacdo e emancipacéo social do individuo.

Para Funk (2010), um conceito geral de método € incapaz de descrever e abranger 0s
diversos cenarios de ensino e aprendizagem e formas de prética que podem surgir das
influéncias culturais locais. Portanto, fica claro que ndo ha um método perfeito de ensino de

linguas. Kumaravadivelu (2006a, p. 84) aponta que o método proposto pelos tedricos difere
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daquele praticado pelos professores. Mesmo os professores que afirmam seguir um
determinado método ndo seguem, na prética, todos os principios associados a ele. Esse fato
pode ser observado nas salas de aula: muitas vezes é necessario modificar a sequéncia de etapas
do plano de aula ou ajustar as atividades de acordo com a situacéo de aprendizagem do aluno,
a fim de atrair a atencdo e o interesse do aluno.

Desde a década de 1990, varios autores tém se desprendido da fixacdo do método
perfeito para ensinar linguas estrangeiras em favor do P6s-Método (cf. PRABHU, 1990;
ALLWRIGHT, 1991; KUMARAVADIVELU, 1994, 2001, 2003, 2006a/b etc.).
Kumaravadivelu (2006a) desenvolveu trés parametros que constituem as aulas de lingua
estrangeira a partir de uma perspectiva do P6s-Método: o parametro da particularidade, o
parametro da praticabilidade e o parametro da possibilidade.

O parametro da particularidade diz respeito a adaptacdo das técnicas de ensino de lingua
estrangeira as especificidades socioculturais, politicas e linguisticas locais; o parametro da
praticalidade afirma que o educador possa ser capaz de reproduzir teoria a partir de sua praxis,
colocando em pratica essa teoria, a fim de tornar-se sujeito autbnomo no processo de ensino; o
parametro da possibilidade defende uma pedagogia ligada as relacdes de poder no ambito
escolar, considerando a experiéncia e a identidade do educando, alcangando dessa maneira, a
transformacéo social.

A fim de orientar os educadores na implementacdo da pedagogia do P6s-Método,
Kumaravadivelu (2003; 2006a/b) prop6s um esquema que consiste em macroestratégias e
microestratégias. Ele define macroestratégias como principios orientadores derivados de
insights historicos, tedricos e empiricos sobre o processo de ensino e aprendizagem de uma
segunda lingua. Segundo o autor, uma macroestratégia € um guia amplo para guiar 0s
educadores a desenvolverem suas microestratégias em sala de aula. “Em outras palavras,
macroestratégias sdo operacionalizadas na sala de aula por meio das microestratégias.”
(KUMARAVADIVELU, 2003, p. 38).

As macroestratégias que o autor propde sao:

1- Maximizar oportunidades de aprendizagem;
2- Facilitar interagoes negociadas;

3- Minimizar incompatibilidades perceptuais;
4- Ativar descobertas intuitivas;

5- Promover conscientizagao linguistica;

6- Contextualizar insumo linguistico;

7- Integrar habilidades linguisticas;
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8- Promover autonomia do aprendiz;
9- Assegurar relevancia social
10- Aumentar a consciéncia cultural.

Com base nessas dez macroestratégias, o educador estabelece, entdo, as técnicas e
abordagens utilizadas em suas aulas a fim de explorar da maneira mais adequada o contexto e
as possibilidades visando o sucesso do estudante no processo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa.

2.5 Letramento critico

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal, anda solta no
mundo. Com ares de poés-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a virar
“quase natural”. Frases como “a realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ou
“o desemprego no mundo é uma fatalidade do fim do século” expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista
de tal ideologia, s6 ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que ndo pode ser mudada. O que se precisa, por issO mesmo, é o treino
técnico indispensavel a adaptacdo do educando, a sua sobrevivéncia. (FREIRE, 1996,

p. 11)

A palavra letramento (do inglés literacy) foi usada primeiramente no Brasil na década
de 80, na obra de Mary Kato. Segundo a autora, é tarefa da escola tornar o individuo

funcionalmente letrado a fim de responder as demandas sociais de uso da escrita, sendo um

[...] sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual
de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que
prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicagdo (KATO,
1986, p. 7).

Na maioria das vezes, o intuito principal do ensino é capacitar o aluno em sua
competéncia linguistica, ora focando mais na estrutura da lingua, ora na competéncia
comunicativa, mas raramente esse ensino visa preparar o aluno para exercer a funcéo de cidadao
critico dentro da sociedade. Para Mendes (2012, p. 357), “ensinar e aprender uma lingua sdo
processos muito mais amplos e complexos do que a simples transmissdo e apreensdo de
estruturas formais e de regras de utilizagdo dessas estruturas”. A educagdo linguistica deve ser
vista como uma importante oportunidade de discussdo e reflexdo das realidades existentes,
baseada em uma construcdo de conhecimento fundamentado na perspectiva dos estudantes

sobre o mundo em que eles estdo inseridos.
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Caracteriza-se por letramento critico um processo de ensino/aprendizagem reflexivo,
indagador e construtivo que enfatiza o convivio social e exercicio da cidadania, por meio de
processos educativos focados na transformagdo e emancipagdo social do individuo. Nessa
perspectiva, pensar e discutir educacdo de qualidade é refletir sobre um ensino baseado em
praticas pedagdgicas criticas e reflexivas, direcionadas a consciéncia critica da linguagem e do
mundo, o que demanda do profissional docente disposicao e interesse no sentido de ndo acolher,
pura e simplesmente, discursos vigentes como verdadeiros, mas tornar-se um eterno
pesquisador. Como nos diz Paulo Freire (1996, p. 30), “ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa

sem ensino”.

Nos ultimos anos, tenho percebido que a escola pablica tem tentado se desvencilhar do
ensino automatizado e focar na preparacdo do jovem, educando-o para exercer sua cidadania,
porém vejo pouco resultado, dentro das minhas experiéncias, ja& que ndo ha recursos ou
incentivos suficientes. Julgo necessario que tanto professores quanto alunos e comunidade
escolar se envolvam nessa transformacdo, abandonando definitivamente a visao utilitarista e
alienante de lingua apenas para fins comunicativos. E necessario que o professor saiba adaptar,
quando necessario, suas abordagens metodoldgicas de acordo com contextos diversos e que
sejam capazes de refletir a sociedade em que o aluno esta inserido, sua visdo de mundo,
educacdo e lingua. Essa area de estudo, que associa o ensino de linguas estrangeiras ao ensino
critico por meio da utilizacao dos estudos sobre novos letramentos e letramento critico, vem-se

tornando bastante relevante para as pesquisas no campo da Linguistica Aplicada.

“O letramento critico busca engajar o aluno em uma atividade critica através da
linguagem, utilizando como estratégia o questionamento das rela¢Bes de poder, das
representacdes presentes nos discursos e das implicacdes que isto pode trazer para o
individuo em sua vida e comunidade” (MOTTA, 2008, p.14)

Wenger (1999 apud MATTOS, 2014, p. 173) ressalta que a educagao para a cidadania,
muito mais que formadora, ¢ transformadora. A transformagao do individuo € o objetivo da
educagao, enquanto a educagao para a cidadania estad ligada a transformacgao de conjuntos
sociais por meio da participagao e colaboracao ativa dos individuos sob uma visao mais integral
e democratica. O dominio da lingua inglesa possibilita que o individuo inserido no meio social
tenha acesso ao mundo tecnoldgico e cultural, e possa ampliar a comunicagdo em um tempo de

globalizacdo e interagdo social constante e imediata.
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2.6 Como dialogam o P6s-Método e o Letramento Critico?

O Po6s-Método traz um importante questionamento sobre como nds professores
pensamos e refletimos nossas praticas a fim de entregar o que a escola pede, dentro das nossas
possibilidades, e ainda assim tornar o aprendizado da lingua algo produtivo ndo apenas
linguisticamente, mas também criticamente. Por isso acredito que seja interessante tracar um
paralelo entre o P4s-Método e o Letramento Critico, pois ambos caminham lado a lado com o
mesmo objetivo final: capacitar o aluno, ajudando-o a aflorar seus questionamentos, ideais,
pensamentos, posturas e lugar dentro da sua realidade.

O ensino de LI na escola publica por muitos anos tratou apenas de seu aspecto
linguistico, tendo o letramento critico espa¢o minimo (ou ndo tendo espago algum) em sala de
aula. Por seu papel sociocultural, o tema educacdo critica pelos novos letramentos tem sido
amplamente discutido entre os pesquisadores da area, (FERRAZ, 2012; MATTOS, 2013), uma
vez que a educacdo critica relacionada a um outro idioma significa mais do que apenas fazer
com que o aluno tenha a oportunidade de apropriar-se de um codigo. Como sugerem os PCNEM
(BRASIL, 2000), aprender a lingua de maneira critica proporciona ao aluno recursos para sua
interacdo na sociedade, para se tornar um cidadao capaz de utilizar-se desse outro idioma a fim
de se situar socialmente, questionar relagdes de poder, compartilhar e transformar o0 mundo a
sua volta, por meio de interacdes e escolhas informadas (BRASIL, 2006). O Letramento Critico
baseado nos principios, concepcdes e objetivos do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
— Lei 8.069/90 — (BRASIL, 1990) envolve analise critica da relagdo entre textos, linguagem,

poder, grupos e préaticas sociais.

O letramento critico busca engajar o aluno em uma atividade critica através da
linguagem, utilizando como estratégia o questionamento das relacbes de poder, das
representacdes presentes nos discursos e das implicacdes que isto pode trazer para o
individuo em sua vida ou de sua comunidade (MOTTA, 2008, p. 14).

O sucesso do ensino/aprendizagem da lingua inglesa depende das estratégias usadas
para se alcancar um resultado positivo e que facam da sala de aula um ambiente aberto para 0s
questionamentos e criticidade. Como afirmou Freire (1996), é preciso que os temas geradores
partam da realidade do educando e que os professores trabalhem em conjunto, para desenvolver
projetos que envolvam desde a experiéncia concreta, a colocacdo de problemas e a tentativa de
resolvé-los. Acredito que todos os alunos sdo motivados a aprender, desde que sejam expostos
a um contexto apropriado, préaticas e abordagens adequadas e que sintam que ha um propdsito

para aprender lingua inglesa que vai além de saber usar a gramatica e vocabulario.

35



Na era do Pés-Metodo, as metodologias de ensino de linguas se hibridizam com outros
métodos e os educadores acabam optando por adotar ndo somente um estilo Gnico, mas um
estilo eclético, com diferentes possibilidades de adaptacgdo. Para Oliveira (2014), os professores
tentam utilizar um método e acabam modificando-o ou adaptando-o conforme a necessidade.
Percebe-se, de acordo com o autor, “a intensificagcdo do questionamento sobre a validade do
conceito de método e o surgimento da tendéncia de se adotar um estilo eclético para o ensino
de linguas estrangeiras.” (OLIVEIRA, 2014, p. 193) Ainda de acordo com Oliveira (2014), esse
ecletismo, possibilita ao professor diferentes escolhas metodoldgicas necessarias e coerentes
com o contexto de ensino aprendizagem.

Para a era P6s Método ndo existe um Unico método capaz de atender a todos 0s contextos
sem falhas ou imperfeicbes e a forma como os educadores selecionam as metodologias
utilizadas ndo pode acontecer de forma eclética e aleatoria (KUMARAVIDELU, 2001). Dessa
forma, o letramento critico da lingua inglesa associado a uma educacao voltada para a
cidadania, efetivando a conscientizacao dos alunos e empoderando-0s para tornarem-se
cidadaos criticos e proativos, é de extrema relevancia, uma vez que o professor precisa refletir
acerca de seus metodos para entdo lecionar uma aula reflexiva, critica e que conte com a
participacdo dos alunos.

De acordo com Martins € Rocha (2017, p.113) “o ato de refletir sobre sua pratica
pedagdgica e possuir uma consciéncia critica sobre o que esta lecionando podera provocar no

docente o inicio do processo de mudanga em ensinar.”

... Vivemos agora uma era pés método e varias atividades da abordagem comunicativa
podem estar presentes nas praticas de multiletramentos, letramentos criticos e
multimodais, visto que em uma sociedade contemporanea como a nossa emerge a
necessidade de uma educacdo critica, flexivel com respeito a cultura do outro e de um
ensino de linguas que leve o aluno a criticidade. (ROCHA, 2019, p. 6)
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3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho, optei por desenvolver uma pesquisa de
metodologia etnogréfica (virtual), pois o foco foi analisar e discutir, durante um minicurso,
oferecido por mim a professores de LI, questdes pertinentes ao ensino de lingua inglesa dentro
da sala de aula e assim procurar contribuir com os professores participantes, assim como
compartilhar, no que tange as préaticas, abordagens e sistemas utilizados por eles, para que
possam posteriormente aplicar os pressupostos do Pds- Método com o objetivo de trabalhar e
desenvolver o Letramento Critico dos alunos. Para a analise dos dados que foram gerados,
adotei tanto a perspectiva qualitativa (CROKER, 2009), que examina evidéncias embasadas em
dados visuais e verbais a fim de compreender esse caso de forma significativa, quanto a
quantitativa por meio de gréaficos. Os dados empiricos foram coletados de forma sistematica, o
que resultou em uma pesquisa baseada em investigaces de base linguistico-semiotica de
carater exploratorio.

Os métodos qualitativos sdo, de certo modo, indicados para as investigacdes de
perspectiva critica ou interpretativa. A pesquisa qualitativa possibilita o estudo de fenémenos
envolvendo os seres humanos e suas relagdes sociais em ambientes diversos. E um conceito
“guarda-chuva” que circunda procedimentos e técnicas interpretativos, que descrevem,
decodificam e traduzem o sentido de fenémenos do mundo social (MERRIAM, 1998).

Minha proposta consistia, inicialmente, em observar e analisar aulas de inglés de
professores de 3% anos do ensino médio de escolas publicas, gerar dados e entdo desenvolver
atividades juntamente com esses professores, além de aplicacdo de questionario e entrevista
para conhecer melhor o perfil dos participantes da pesquisa. Com o isolamento social,
decorrente da pandemia por Coronavirus (SARS-Cov2), e a ocorréncia de aulas remotas, ficou
inviavel a observacgdo antes estipulada, uma vez que essas aulas, na verdade, ndo existiram de
forma presencial, e o contato que os alunos tiveram com o contedo escolar foi através dos
Planos de Estudos Tutorados (PETS), impossibilitando assim o meu objetivo inicial. Alguns
meses se passaram, e, sabendo que a volta as aulas presenciais seria bastante improvavel ainda
no ano de 2021, pois a postura das autoridades era incerta, ndo seria possivel gerar esses dados
presencialmente. Decidi, entdo, mudar a forma de geracdo de dados do meu projeto. Para tal,
um minicurso foi desenvolvido, e o publico-alvo, ou seja, os professores de escola publica,
tiveram a oportunidade de participar e compartilhar experiéncias em forma de rodas de

conversa, ainda que remotas.
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Esse minicurso foi dividido em trés encontros de duas horas cada, em forma de roda de
conversa, tendo como objetivos conhecer o perfil dos professores, suas experiéncias, bem como
a maneira que eles escolhem e 0 modo como aplicam as préticas utilizadas em sala de aula e
como os alunos recebem essas abordagens. Além disso, também procuramos trazer reflexdes
que poderiam resultar em ganhos para esses educadores, refletindo com eles sobre abordagens
do Pds-Método e do Letramento Critico e como fazer a utilizagdo disso na préatica pedagogica.
Segundo Flick (2009), é importante que o pesquisador esteja envolvido nas experiéncias dos
participantes para a realizacdo da pesquisa, empregar as determinacgdes e analisar seu resultado.
Infelizmente, devido ao isolamento social decorrente da doenga Covid-19, as aulas presenciais
foram suspensas por recomendacdo das autoridades, o que tornou a observacdo de aulas
inviavel e impraticavel. Surgiu entéo, essa ideia da proposta do minicurso como uma maneira
de gerar os dados necessarios para essa pesquisa. Conversar e discutir sobre as aulas dos
professores participantes do minicurso fez parte dessa pesquisa, assim como o trabalho em
conjunto com os mesmos a fim de mapear, repensar, refletir e ressignificar diferentes ideias e
praticas, para que esses educadores consigam implementar, se necessario, as devidas a¢cdes em
suas salas de aulas.

O intuito foi investigar as préaticas adotadas pelos professores, discutindo e refletindo
sobre essas a¢Bes de modo a investigar as praticas de ensino de LI, bem como as dificuldades
e desafios, no que se refere ao uso do Letramento Critico dentro da sala de aula. Com isso,
discutimos sobre métodos e abordagens, juntamente com os educadores, que puderam ponderar
sobre suas acdes, ampliando as abordagens metodologicas e assim criando novos espagos de
entendimento e aplicacdo do LC.

Levando em consideracao qual concepcdo os professores participantes possuem sobre
0 P6s-Método, foi possivel investigar como esse conhecimento, ou a falta dele, influenciou nas
escolhas das atividades propostas em sala de aula e como esses educadores se comportam frente
as diversidades que possam, eventualmente, surgir. Pretendeu-se também, investigar de que
modo os participantes utilizam os termos abordagem, método e metodologia, se o utilizam
como sindnimos ou como conceitos distintos e se conseguem perceber a dissemelhanca entre
eles. Ademais, por essa mesma linha de esquadrinhadura, essa pesquisa buscou averiguar se
existem abordagens e métodos mais utilizados pelos professores participantes no ensino de
lingua inglesa e a razdo pela qual tal fato faz-se veridico, além de analisar de que maneira esse
ensino ¢ planejado e executado dentro de diferentes contextos e situagdes, tais como salas
heterogéneas, ensino engessado pela escola e pelo Estado, falta de recursos etc.

Essas investigacOes me auxiliaram a desenvolver esse estudo avaliando e analisando os
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questionamentos e reflexdes dos participantes, para assim, com ajuda do aporte tedrico, tracar
um panorama sobre o objeto de pesquisa e suas vantagens/desvantagens em relacdo ao processo
de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Ouro Preto e aprovado sob o nimero
46908921.9.0000.5150. Na proposta apresentada ao CEP foram assegurados os direitos aos
participantes de pesquisa, conforme resolucdo CONEP / CNS 466, de 12 de dezembro de 2012
(BRASIL, 2012), e também respeitado o que consta no oficio circular 02/2021 do CONEP /
CNS/MS (BRASIL, 2021) que dispde sobre pesquisas realizadas em carater remoto durante a
pandemia por coronavirus, de modo a manter o isolamento social. O TCLE, apds modificacéo
do modo de gerar dados, estava atrelado a entrevista individual que seria realizada ap6s o
minicurso, como complemento de geracdo de dados, porém, ndo houve essa entrevista prevista
anteriormente, uma vez que 0s participantes ndo responderam as minhas mensagens, e por isso
0 TCLE acabou nao sendo utilizado. O contetdo e dados gerados foram, contudo, obtidos
sempre com a devida autorizacdo dos participantes (foi explicado na divulgacdo do minicurso
e também durante a execu¢do do mesmo que os dados seriam utilizados em minha dissertacéo
de mestrado, garantindo a ética a todos os participantes, que ndo seriam em nenhum momento
identificados ou expostos). Pretendi verificar a ideia de teoria e como a mesma auxilia na
escolha e utilizagdo das praticas e abordagens utilizadas no ensino de inglés a partir da visdo

dos professores e qual 0 impacto da interacdo entre ambas no processo de ensino/aprendizagem.

3.1 Geracdao de dados
Os instrumentos de geracio de dados utilizados sdo descritos a seguir?:

1. Desenvolvimento de minicurso:

Devido ao periodo de pandemia, o minicurso foi realizado de maneira remota com o
objetivo de analisar e investigar as praticas utilizadas pelos professores em sala de aula. Foram
observadas as abordagens e praticas que os professores utilizam em suas salas de aula, assim
como 0S recursos e materiais empregados. Foi analisado como essa inter-relacao

interfere/auxilia/prejudica o comportamento, desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

2. Questionario fechado e aberto preenchido pelos professores no ato de inscrigdo

! Embora tenhamos feito algumas adaptagdes da proposta inicial, em virtude da pandemia por coronavirus (SARS-
COV2 - Covid 19), mantivemos a esséncia dos questionarios planejados quando da submisséo desta pesquisa ao
Comité de Etica. O projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP sob o nimero 46908921.9.0000.5150.
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Questdes de identificacdo, experiéncia e conhecimento sobre o assunto que seria
abordado no minicurso. As questdes abordaram informag6es pessoais como idade e género para
entender melhor o perfil dos inscritos, assim como quest6es profissionais como em qual rede e
h& quanto tempo eles atuam, qual o curso de graduacgdo e se possuem pés-graduacdo. Além de
perguntas sobre as suas praticas docentes e sobre o Pds-Método.

3. Roda de conversa (durante 0 minicurso) com os professores:

Perguntas em relacdo a sua propria criticidade, suas crencas e suas impressdes sobre
formacdo continuada, como ele enxerga uma aula com diferentes recursos e préaticas do que ele
esta acostumado; por qual razéo ele escolhe os recursos utilizados etc. Atividades propostas e
desenvolvimento: como os professores participantes abordariam as atividades apresentadas,
quais metodologias eles escolheriam e o porqué dessa escolha. Perguntas sobre as impressoes
dos professores, se 0s objetivos foram alcangados, e recolher opinides e dicas de melhoramento

para uma proxima pesquisa.

3.2 Descricdo do minicurso

O minicurso oferecido foi divulgado através de paginas das areas de Letras e Linguistica
Aplicada no Facebook e Instagram e também divulgado pela secretaria de P0s-Graduacdo da
Universidade Federal de Ouro Preto.

O objetivo geral foi explanar o Pds-Método, enfocando a teoria e 0s conceitos para
entdo aplica-los na prética, assim como discutir metodologia de ensino e aprendizagem de LI e
elaborar atividades didaticas de acordo com essas metodologias. Alguns objetivos especificos
consistiam em:

- Investigar junto a professores de lingua inglesa de escolas publicas as metodologias
que eles utilizam no ensino de LI e quais principios eles utilizam como base para essas escolhas;

- Investigar junto a cada professor os materiais que ele utiliza no ensino de LI e se esse
processo € engessado pela escola, impossibilitando-o de trabalhar com flexibilizacéo;

- Compartilhar experiéncias, técnicas e abordagens ja utilizadas e refletir sobre elas;

- Dialogar com os professores sobre como eles enxergam a formacéo continua e como
isso influencia na escolha de abordagens e materiais em suas aulas;

- Avaliar, junto ao professor, as estratégias de ensino-aprendizagem elaboradas e

aplicadas em suas aulas de lingua inglesa;
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- Promover a reflexdo critica do professor de lingua estrangeira sobre as escolhas
utilizadas em sala de aula e expor o desenvolvimento das técnicas aplicadas na pesquisa.

De maneira geral, o minicurso visou a promocdo e desenvolvimento do
conhecimento para construcdo ou aperfeicoamento de préticas e abordagens utilizadas por
professores de lingua inglesa da rede publica de ensino, aliando-se experiéncia e clareza ao
pensamento. Além de apresentar uma introducgdo do participante ao conhecimento da teoria do
Pds-Método e, consequentemente a problematica da pratica dessa teoria. Levei em consideragdo
o conhecimento empirico dos docentes, assim como a formacao e experiéncia de cada um para
desenvolver as analises em cima dos debates, investigando e refletindo baseado no aporte
tedrico e na reflexdo dos participantes sobre as préprias praticas em sala de aula. As discussoes,
questionamentos e consideracdes dos participantes foram de extrema relevancia para a
construcdo desta pesquisa, contribuindo para o enriquecimento e amadurecimento das ideias

acerca do tema.

3.3 - Justificativa do minicurso

O minicurso se justifica, primeiramente, pela necessidade de mudanca da ideia
primaria desta pesquisa, que consistia inicialmente em observar aulas de lingua inglesa dentro
da sala de aula. Como o interesse deste trabalho é a geracdo de dados a partir da percepc¢édo dos
professores, fez-se entdo, necessaria a criacdo desse minicurso a fim de gerar esses dados a
partir de conversas, questionamentos e pensamentos que aparecem nos trés encontros.

A segunda justificativa se da pela precisao de formacéo continuada de professores de
lingua inglesa na contemporaneidade, tanto dos discentes da graduacdo, como dos professores
ja atuantes e que julgam necessaria a busca infindavel por conhecimento. Nota-se, que o tema
“P6s-Método” tem alcangado cada vez mais novos espacos e importancia na Linguistica
Aplicada e, portanto, maior visibilidade no meio académico. Assim, tal tematica possui forte
relevancia na area, uma vez que 0s participantes terdo a oportunidade de conhecer (mais) sobre
0 Pds-Método, refletir sobre suas proprias praticas e abordagens enguanto professores,
compartilhar experiéncias e assim, porventura, aprimorar suas aulas com o objetivo de ensinar

aos seus alunos de maneira critica e reflexiva.

3.4 — Andlise de dados
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Foram analisadas as respostas contidas nos questionarios de maneira qualitativa
(CROKER, 2009), descritiva e de forma quantitativa, em forma de gréaficos agrupando as ideias
semelhantes. O minicurso foi inteiramente transcrito, respeitando todas as ideias e pensamentos
compartilhados por todos os participantes de maneira minuciosamente detalhada. De acordo
com Minayo (1994), um ciclo de pesquisa possui trés momentos: fase exploratéria da pesquisa,
trabalho de campo e tratamento do material. A terceira fase, de tratamento do material, foi feita
de forma descritiva (apresentam-se narrados os dias de minicurso, com as falas dos professores
nas rodas de conversa realizadas) e analitica (concomitantemente a apresentacdo da fala dos
professores sujeitos desta pesquisa foi feita uma analise de todas as questdes ligadas aos
objetivos desta pesquisa, de forma a respondé-los). O proximo capitulo traz os resultados

gerados nesta pesquisa, assim como discussao e analise sobre eles.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para analisar os dados gerados durante o minicurso, foi utilizado o aporte tedrico dos
autores citados nesse trabalho, a fim de avaliar se houve uma ligagdo entre a experiéncia

empirica da sala de aula e aquilo que os autores defendem em suas obras.

4.1 Analise dos questiondrios iniciais usados para inscricdo no minicurso

Para se inscrever no minicurso foi preciso que os interessados preenchessem um
documento do Google Forms com algumas perguntas norteadoras em relacéo ao conteudo que
seria abordado, bem como sobre a sua trajetoria académica. Faz-se necessario enfatizar que
muitos inscritos que responderam ao questionario ndo participaram do minicurso, ficando
registrado somente as informacdes e experiéncias compartilhadas no documento.

A analise deste questionario foi feita em forma de grafico para as questdes fechadas, a
fim de checar a porcentagem das respostas e as abertas foram analisadas separadamente
seguindo critérios subjetivos e agrupadas posteriormente respeitando as informagdes em
comum.,

Seguem abaixo as analises das perguntas contidas no questionario.

Gréfico 1 — Redes em que os professores inscritos no minicurso atuam

Em qual(is) rede(s) vocé atua?
64 respostas

@ Rede Publica
@ Rede Privada
Ambas
@ Professor particular
@ UFRPE
@ Estudante de Graduagéo

A primeira pergunta dizia respeito ao local em que o inscrito trabalhava, tendo 0 mesmo
que selecionar 1 alternativa dentre as 4 apresentadas. Como mostra o grafico abaixo, 64,1% dos
inscritos atuavam em rede publica, enquanto 17,2% atuava em rede privada e 14,1% em ambas

as redes. O restante se dividiu entre professor particular e aluno de graduagéo.
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Grafico 2 — Esfera da rede em que os professores inscritos no minicurso atuam

Pessoas
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Municipal Estadual Federal N3o é rede publica

Quanto a segunda questdo, sobre a especificacdo da rede publica em que os professores
atuam, as respostas estdo no Gréafico 2. Dentre as pessoas que se inscreveram e trabalhavam na
educacdo publica, 16 inscritos, ou 25% pertenciam a esfera municipal, 36 inscritos, ou 56,3%
pertenciam a esfera estadual, e 7 inscritos, ou 10,9% trabalhavam no ambito federal. O restante

teve respostas diferentes em relacdo ao local, como ilustrado no grafico acima.

Grafico 3 — Género dos professores inscritos no minicurso

2) Sexolgénero
64 respostas

® Feminino
@® Masculino
@ Prefiro ndo responder

Dentre as 64 respostas, 71,9% responderam sexo feminino e 28,1% responderam sexo
masculino. Essa predominancia do sexo feminino ndo foi somente entre 0s inscritos, mas

também entre os participantes do minicurso, pois, das 5 pessoas, 4 eram mulheres e 1 era
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homem.

Gréfico 4 - ldade dos professores inscritos no minicurso

Idade
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Em relacdo a idade, ndo houve uma faixa etaria que predominasse nas inscricdes, uma

vez que pessoas de diferentes idades se inscreveram. Ja dentre os participantes, 3 pessoas

estavam na faixa dos 30 aos 40 anos, e 2 pessoas na faixa dos 20 aos 30 anos.

Grafico 5 — Tempo de experiéncia dos professores inscritos no minicurso

Ha quanto tempo vocé leciona Lingua Inglesa?
40

35
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25
20
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10
0 i .

0a10anos 11a20anos Mais de 20 anos Ainda n3o leciona

(€]

Dentre 0s inscritos, ndo houve uma média em relacdo ao periodo de experiéncia. J&
entre os 3 participantes que j& lecionam a lingua inglesa, uma vez que os outros 2 ainda séo
estudantes de graduacdo, 1 leciona ha apenas 2 anos, enquanto os outros dois ja tém uma

experiéncia de mais de 10 anos.
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Grafico 6 — Curso de graduacdo dos professores inscritos no minicurso:
Qual seu curso de graduagao?
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30

20
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Letras Outros

55 pessoas possuem graduacao em Letras, dentre eles, 3 professores que participaram do
minicurso. Dois dos participantes ainda estdo cursando a graduacdo em Letras. O objetivo dessa
pergunta era ter o conhecimento de quantas pessoas interessadas em participar do minicurso
teriam a graduacdo em Letras, ja que esse seria o publico alvo da pesquisa. No caso dos

participantes que colocaram “outros”, ndo houve especificacdo do curso a que se referiam.

Grafico 7 — Pés-graduagdo dos professores inscritos no minicurso

Vocé possui alguma pos-graduacao?
64 respostas

@ Sim. Na mesma area da graduagéo,
terminada.

@ Sim. Na mesma area da graduagéo,
ainda cursando.

@ Sim. Em uma éarea diferente da
graduacao.

@ Naio, e ndo tenho interesse em fazer.

@ Nao, e pretendo fazer assim que puder.

@ sim, em uma area diferente da
graduagéo, cursando

Baseado nas respostas dos inscritos e consequentemente dos participantes, pude
concluir que o interesse e busca por recursos de aperfeicoamento como minicursos,

seminarios etc, € relativamente maior entre pessoas que possuem algum tipo de pds-

46



graduacdo. O gréfico abaixo ilustra esse comparativo, onde 46,9% dos inscritos alegaram
ser pés-graduados na mesma &rea de formacdo. 9,4% responderam que ainda estdo
cursando essa pds-graduacao, 9,4% disseram que possuem, porém em uma area diferente
da &rea em que se formaram, 26,6% nao possuem, mas pretendem fazer assim que tiverem
oportunidade e uma quantidade pequena disse ndo ter interesse em fazer ou que ainda esta
cursando, porém em uma area diferente da graduacdo. Segundo o site do Ministério da
Educacéo, consultado em maio de 2022:

O Brasil tem 122.295 estudantes de pds-graduacéo, dos quais 76.323
sdo de mestrado académico, 4.008 de mestrado profissional e 41.964
de doutorado. O levantamento é da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Ensino Superior (Capes/MEC). Em 1996, existiam
67.820 alunos da p6s-graduacdo no pais (45.622 de mestrado e 22.198
de doutorado). Ja em 2003 eram 112.237 estudantes de pos-graduacéo
(66.959 de mestrado académico, 5.065 de mestrado profissional e
40.213 de doutorado). Nos Gltimos oito anos, 0 nimero de cursos de
pos-graduacdo aprovados pela Capes tem crescido em média 9% ao
ano. As areas com maior nimero de alunos séo ciéncias humanas e

engenharias, ciéncias da computagio e ciéncias da satide. (BRASIL,

[s.d.] [s.p.])

Gréfico 8 — Nivel de escolaridade dos professores inscritos no minicurso

Qual o seu nivel mais alto de escolaridade?
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O intuito dessa pergunta era saber qual o nivel de escolaridade dos inscritos e fazer um
paralelo em relacdo a graduacdo e a formacdo continuada na area. Dos inscritos, 29 pessoas
possuiam somente a graduagdo e dentre esses havia um mestrando. 21 pessoas possuiam
especializacdo, 11 haviam concluido o mestrado e 3 o doutorado. Corroborando a pergunta
anterior sobre possuir ou ndo uma p6s-graduacdo, a maioria dos inscritos € pos-graduado, seja

na mesma area de formacdo, seja em uma area diferente.
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Grafico 9 — Turmas com as quais os professores inscritos no minicurso trabalham

Com qual (quais) turmas vocé mais trabalha?
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Essa pergunta se destinava a saber para quais turmas os inscritos lecionam a lingua inglesa
e se haveria predominancia de algum nivel. Como mostra o grafico, a maioria dos inscritos
trabalha com Ensino Fundamental, totalizando 44 pessoas, seguido de 35 inscritos que lecionam
no Ensino Médio. 13 professores responderam que dao aula para criangas na educacao infantil

e 5 inscritos trabalham em outras areas como Ensino Superior e aula particular.

Grafico 10 — O inscrito se considera um professor atualizado

Vocé se considera um professor atualizado e em
busca de novas abordagens de ensino?
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Essa pergunta objetivava tracar um perfil dos inscritos a fim de saber o quéo atualizados
estdo os professores de lingua inglesa atualmente, além de questionar o interesse por utilizar
novas abordagens de ensino em suas aulas. 49 inscritos responderam de maneira positiva, 3

disseram que ndo, e 11 responderam que depende.
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As proximas seis questdes contidas no questionario, foram perguntas abertas de cunho
reflexivo e investigativo acerca das praticas dos professores inscritos. As respostas foram
agrupadas conforme o grau de similaridade ou equidade.

Para a pergunta de nimero 11 do questionario as respostas foram reunidas conforme as
metodologias iguais ou similares, utilizadas pelos inscritos em suas aulas. Dentre elas, 14
diziam adotar a Abordagem Comunicativa (Communicative Approach), e dentre essas 14, uma
pessoa disse estar revendo essa metodologia e buscando formas de trabalhar a lingua como
pratica social. O método comunicativo foi respondido como maioria, indicando o pensamento
dos educadores que acreditam que aprender uma segunda lingua é fazer com que os alunos

utilizem a lingua, prioritariamente, para fins comunicativos. Segundo Kumaravadivelu:

[...] teachers in other countries and other cultures have been assured that this one is
the correct one, and that their role is to adapt it to their learners, or their learners to it”
(KUMARAVADIVELU, 20064, p. 20).

All the center-based methods are clearly linked to native speakerism. That is, they
promote the native speaker’s presumed language competence, learning styles,
communication patterns, conversational maxims, cultural beliefs, and even accent as
the norm to be learned and taught. The popular communicative language teaching
(CLT) is a good example. (KUMARAVADIVELU, 2016, p. 73)

O Método Tradicional foi citado 6 vezes nas respostas e, dentre essas 6 respostas, houve
uma justificava para o uso desse método, cujo uso foi apontado porque a escola ndo permitia
que se utilizasse outra abordagem diferente dessa. A abordagem Sociointeracionista foi citada
3 vezes, e aulas de conversacdo foram citadas 2 vezes como metodologia utilizada.
Metodologias ativas foram citadas 4 vezes e cinco inscritos disseram utilizar métodos diferentes
em suas aulas e Métodos Audiovisuais e Audiolinguais foram citados ambos duas vezes.
Ludicidade, utilizacdo de videos, musicas, jogos, charges, tecnologias, filmes e seriados, redes
sociais, slides, flashcards, histérias, pinturas, podcasts e didlogos foram citados por 16 inscritos
e 2 inscritos disseram ndo utilizar nenhuma metodologia especifica e um disse que ainda nao
lecionava. Mais abordagens e técnicas citadas: Learning; Listening/ Reading;
Multimodalidade/Multiletramentos; Scanning and skimming; Vocabulario; Gramatica;
exploracdo de textos em inglés pelos alunos e atividades para fixacdo do conteldo;

Metodologias, abordagens ovacional; TBL, CBL; alfabetiza¢éo bilingue; CLIL; Qualitativa.
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Outras respostas foram: “Ensino critico, as vezes, mas, principalmente, técnicas de
leitura voltadas para o Enem.”; “Acho que uso um pouco de cada. Uso the whole brain
teaching, scaffolding, metodologia direta, uso de brechas, letramento critico, pedagogia de
projetos, total physical response, etc...”; “Utilizo muito, nesse momento, as apostilas feitas

pelo Municipio, utilizo Classroom, grupos de ZAP, Forms, PPT, Videos do YouTube.

Em relagdo a pergunta de numero 12, os inscritos responderam se acreditam ou ndo na
relagdo entre “globalizagdo” ¢ as praticas utilizadas por eles em suas aulas. 22 inscritos
acreditam que ha sim, essa relacdo, somente 2 acreditam que nao e 1 acha que as vezes sim e

as vezes ndo. Algumas respostas:

“Sim, a globaliza¢do por muitas vezes acelera e contribui positivamente no processo de
aprendizado em Lingua Inglesa. Isto exige do profissional bastante dedicacéo e atualizacéo
constante da disciplina que leciona, bem como das fontes de material que utiliza em suas

’

aulas.’

“Com certeza sim, a aproximagdo das pessoas independente da forma é crucial para a
aprendizagem ndo sé dos conteudos, mas também da oportunidade de conhecermos e

)

desenvolvermos novas metodologias.’

“Exatamente. Esses dias trabalhei sobre o Afeganistdo... Eu ndo me prendo apenas no livro
didatico.”

Na pergunta 13, os inscritos puderam opinar sobre a influéncia que as préticas e
abordagens utilizadas em sala de aula tém sobre o processo de ensino e aprendizagem de lingua

inglesa. 55 participantes responderam essa pergunta de forma positiva, exemplificando e

explicando como algumas respostas mostram abaixo:

“Em algumas ocasioes a abordagem utilizada em sala de aula pode ser determinante para o
sucesso de uma aula. O profissional, tendo isto em mente, devera fazer um diagndstico com
sua turma (conforme seus critérios) para saber qual abordagem devera ser utilizada naquele

’

ambiente em que deseja trabalhar.’

“As prdticas e abordagens utilizadas na sala de aula podem influenciar o ensino e
aprendizagem de inglés de diversas maneiras. Acredito que quando o estudante é protagonista
no seu processo de aprendizagem, ele tem mais interesse, se envolve, pesquisa, vira mais
auténomo. Além disso, acredito que a motivacéo é algo primordial na sala de aula. Se um

estudante se identifica com um professor e com 0s métodos e estratégias que esse professor usa

50



na sala de aula, facilita o interesse e a aprendizagem. Podemos pensar também que, ao usar
materiais auténticos, o professor pode criar uma oportunidade para levar assuntos e topicos
que os estudantes tém contato no dia a dia deles e assim, ter mais vontade de dar sua opinido
e participar das atividades. Por fim, acredito que fazer atividades em duplas e grupos
possibilita alunos mais timidos, por exemplo, a expressarem suas opinides sem se sentir tao

acanhado”.

“Se forem bem aplicados em sala de aula, e desde haja condigoes razodveis para tanto,
acredito que o método tenha um papel central no ensino e aprendizagem de inglés. E preciso,
entretanto, considerar a diversidade em sala de aula, tanto no que se refere aos diferentes

1

niveis de inglés, quanto as diferencas de origem, experiéncia, etc.’

“A concepgdo que os alunos vdo formando sobre uma lingua tem estreita relagdo com o
tratamento que o professor da a ela, bem como com as abordagens, metodologias e atividades

’

que desenvolve.’

Para a pergunta de numero 14, os inscritos compartilharam algumas ideias sobre
adaptacdo de préaticas e abordagens de acordo com contextos diferentes. Todas as respostas
diziam respeito a formacdo continuada do profissional, ou seja, para eles, o professor precisa
continuar sempre estudando e se aperfeicoando, além de tentar se manter atualizado e antenado
em relacdo ao que os estudantes gostam e se interessam a fim de preparar uma aula interessante

e que desperte a atencdo dos alunos.

“O professor devera sempre buscar por aperfeicoamentos e novas técnicas que possibilitem
nao apenas melhorar e ampliar os seus conhecimentos na area (como por exemplo, uso correto
das redes sociais e dos artistas/tik tokers favoritos dos seus alunos), mas também manter

sempre em alta o interesse dos seus alunos.”

“Acredito que seja importante o professor se interessar pelos gostos dos alunos, preparar
atividades de acordo com o nivel de dificuldade do estudante, usar diferentes tipos de recursos,
como videos, musicas, textos, historias em quadrinhos, entre outros. Além disso, envolvé-los
na preparacao das aulas, perguntando o que eles gostam, que tipo de filmes, que tipo de séries,
que tipo de noticias. Acredito que ao envolver o estudando nesse processo, ele se torna o centro

’

e isso facilita a aprendizagem.’

“Pode fazer quase tudo que esteja ao seu alcance, levando em conta sempre a diversidade, os
diferentes niveis de proficiéncia, e o respeito aos direitos humanos. Tanto o material quanto o

’

plano de aula, por exemplo, devem passar pelas devidas adaptagoes.’
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“Pesquisar e estar sempre aberto a aceitar o que o aluno propoe ou sugere. Participar desse

1

pressuposto tem dado certo.’

“Buscar temas pertinentes e que despertem a curiosidade dos seus alunos.”

)

“Atualizar-se constantemente e conhecer as necessidades de seus alunos.’
“Estudar e produzir materiais de acordo com a realidade dos alunos™

“Sempre se atualizar quanto as novas metodologias que, de alguma forma, forne¢cam um

contato entre um aprendiz e o objeto de estudo, geralmente mediada pela tecnologia.”

Na pergunta de nimero 15 os inscritos tiveram a oportunidade de compartilhar sobre 0s
recursos e materiais que as escolas em que lecionam disponibilizam e se esses materiais se
encaixam em todos os contextos. Por fim, eles puderam dar sugestdes caso as respostas fossem
negativas. As respostas para essas perguntas foram variadas. 12 inscritos disseram estar
satisfeitos com 0s recursos e materiais que a escola disponibiliza e as outras respostas foram
negativas. Em algumas dessas respostas negativas, 0s inscritos somente responderam com a
palavra “ndo0”; ja em outras foi explicado o porqué dessa resposta negativa: alguns dizendo ser
de responsabilidade da escola, alguns dizendo que a culpa é do governo que manda materiais
engessados, outros dizendo que 0s materiais o ruins, mas adaptaveis. Seguem abaixo algumas

respostas selecionadas que ilustram a opinido de alguns inscritos:

“Infelizmente a escola ndo disponibiliza material algum. Seria (sic) bastante necessario que a
coordenacdo pedagdgica ajudasse os professores de inglés como ajuda os professores das

’

demais disciplinas.’

“Oferece muito pouCo para as praticas de ensino e aprendizagem. A escola deveria ter uma
sala de ensino bilingue.”

6

do, infelizmente o governo ndo da suporte nenhum.”

»»

“Sim percebi que houve uma evolugdo considerdvel no material didatico do Estado

6

do, a resposta é sempre usar materiais e ferramentas variadas.”

“Os materiais utilizados em minha escola sdo razoavelmente bons e atendem satisfatoriamente

todas as atividades que me proponho a executar. Entretanto acredito que deveriamos ter uma

’

rede de internet com maior velocidade e acessibilidade aos alunos.’

“O material que a escola disponibiliza para nos e muito diferente para a realidade que ndo

’

trabalhamos e para adaptar as vezes da problema porque a escola as vezes ndo concorda.’
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“Acho que deveria haver um laboratorio proprio em cada escola para o estudo da matéria e
ndo a segundo plano como a matéria é vista hoje sem nenhum valor causando assim ainda uma
maior aversao ao aluno por ver o descrédito que € dado a disciplina... um nimero semanal sem

sentido .. sem citar outras coisas. ”

“Eu penso que o material é fora da realidade do aluno, uma vez que ele nao tem o dominio

’

necessario da lingua que é exigida no material didatico.’

’

“O governo, tem se esforcado, mas ainda falta muito nesse sentido.’

“Acredito que ao utilizarmos 0s materiais disponibilizados pela escola, € preciso adaptar o
material para que ele se encaixe em todos os contextos. Muitos materiais, por exemplo, trazem
contextos da Inglaterra, dos EUA, de paises que 0s nossos estudantes nem sempre visitaram e
iSs0 ndo permite com que eles tenham argumentos para expressar suas opinides. Acho que
quando o livro didatico é obrigatorio, por exemplo, uma boa estratégia € o professor fazer uso
de "brechas"” que os proprios estudantes podem trazer para a sala de aula e envolvé-los nas

’

atividades.’
“Ndo se encaixam. Precisamos de programas de formag¢do para produg¢do de material
didatico™

“Ndo. A particular tenho todos os recursos e materiais ja na publica ndo. Dai faco adaptagoes

possiveis.”

“Penso que os materiais até podem ser usados, mas cabe ao professor fazer adaptacdes de
acordo com a sua realidade, seu contexto e seus alunos. Ser professor € bem mais do que
aplicar o que esta no livro didatico e seguir as instrucdes do livro do professor: é saber fazer
escolhas entre as tantas possibilidades que existem e desenvolver atividades levando em conta

seu contexto de atuacdo.”

“Livros didaticos engessam as possibilidades. Devem ser utilizados, sim, mas ndo como fonte

unica.”
“Gosto bastante, tenho liberdade para trabalhar”

“Falta internet e aparelhos eletronicos para os alunos”

“Ndo, falta de material prima para cada situa¢do, ou seja, os livros usados estdo fora de

padrdo de conhecimento dos alunos.”

Sdo bons, a escola sempre disponibiliza o que preciso
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’

“Excelentes recursos, sugiro cursos de formagdo online para aproveitd-los melhor.’

Para a pergunta de numero 16, os inscritos disseram se conhecem ou ndo o Pds-Método
e em caso de resposta positiva, qual seria a opinido sobre ele. 26 inscritos responderam que nao
conhecem o PM e 14 pessoas disseram conhecer um pouco ou ja ouviram falar. Dentre essas
14 respostas, selecionei abaixo algumas que exemplificam com clareza a opinido dos inscritos

sobre a pergunta:
“Conhego pouco, parece-me que foi proposto por Kumaradivelu. (sic)”

“Estudei um pouco sobre Pés-Método. Acredito que seja um ensino mais voltado para a
autonomia dos estudantes, respeitando o contexto de cada sala de aula, que envolve em
trabalhos em grupos, o estudante é o centro e ndo o professor, procura trabalhar nas
dificuldades e interesse dos estudantes, motivar os estudantes com temas e topicos variados e
de interesse deles. Acredito que o Pds-Método é uma 6tima oportunidade para que a sala de
aula seja um ambiente mais animado, com estudantes mais autbnomos e motivados em querer

’

aprender.’
“Se refere a autonomia do aprendiz...”

“Ndo sei muito, mas acredito que umas das possibilidades é fazer uso de diferentes abordagens,
metodos, técnicas e praticas de acordo com o que professor julga que vai ser mais produtivo

em determinado momento de um determinado grupo.”
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Gréfico 11 — Os inscritos estéo dispostos a conhecer novas abordagens?

8. Vocé se considera disposto a experimentar e adaptar novas ideias as suas aulas?
64 respostas

® Sim
® Nao
©) Depende

Para finalizar o questionario, deixei uma questdo aberta a comentarios e reflexdes tanto
acerca do minicurso ofertado quanto em relagéo a docéncia de maneira geral. Alguns inscritos

optaram por ndo responder, uma vez que a mesma ndo era obrigatdria. Segue abaixo algumas
das respostas selecionadas:

“O meu objetivo é sempre dar o maximo do que posso dar aos meus alunos de forma

’

aproveitavel e significativa.’
“Expectativa para novas reflexoes”

“Estou me inscrevendo porque quero muito aprender sobre esses métodos, acho muito

interessante e vai me ajudar na minha formacao como professora de inglés.”

6

stou curioso e aberto a novas possibilidades de ensino de L1.”

6

Xpectativa de participar do evento em busca de conhecimento”
(X3 . . »
Praticar para aprimorar

’

“Estudar nunca é demais.’

“Sou estudante calouro na universidade, mas gostaria de acompanhar esse projeto para me

direcionar em futuros desafios que irei enfrentar como professor de inglés.”
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4.2 — Andlise do minicurso

Para este minicurso, contamos com a participacdo de professores que trabalham com
educacédo basica em esferas publicas, o que foi a maioria dos inscritos, porém, profissionais de
outros ambitos também se inscreveram para participar, havendo uma mistura de esferas nas
quais os profissionais lecionam. Durante os dias em que o minicurso foi ministrado, o0 nimero
de inscritos ndo foi compativel com o numero de participantes, sendo o primeiro
significativamente maior que o segundo. Os encontros se deram por meio do Google Meet, uma
plataforma de videoconferéncias que permite criacdo de reunides com uma série de recursos
disponiveis, inclusive a gravacdo dessas reunides.

O minicurso contou com 64 inscricdes, porém, o nimero de participantes foi bem
menor, contando com uma média de 3 participantes por dia, nos trés dias do evento. Acredito
que essa defasagem se deu por conta dos inimeros compromissos remotos aos quais estavamos
submetidos durante a pandemia, sem contar 0s problemas pessoais, como por exemplo me
informou uma das participantes quando precisou se ausentar em um dos encontros. A carga
mental e psicoldgica das pessoas que estavam trabalhando e estudando remotamente durante 0s
anos de 2020 e 2021 foi extremamente pesada, principalmente dos profissionais da educacao,
que precisavam planejar aulas, lecionar essas aulas, corrigir trabalhos e provas, participar de
reunides, tudo na frente da tela de um computador, sem contar os danos psicologicos causados
pelo isolamento social e 0 medo de contrair o coronavirus ou perder algum ente querido. E
compreensivel que a maioria dos participantes tenham se interessado pelo tema, porém, por
motivos de forca maior, ndo tenham conseguido participar do minicurso. Apresentamos agora
0 que ocorreu em cada um dos encontros e 0s dados que foram gerados a partir das rodas de

conversa propostas.

4.2.1 — Primeiro encontro

O primeiro encontro contou com o numero de 4 participantes. Dentre eles, 1 era
professor de escola publica, 1 era estudante do curso de Letras e professora de escolas publica
e particular, 1 era professora de escola particular e 1 era estudante do curso de Letras, sem

exercer a profissédo docente.
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4.2.1.1 — Apresentacéo

O encontro foi iniciado com a explicagdo do titulo do minicurso e em seguida foi
passado aos participantes o itinerario com 0s pontos que seriam trabalhados naquele dia,
seguido da explicacdo de cada um deles. Primeiramente eu me apresentei como a ministrante e
falei um pouco sobre mim e minha trajetéria académica e profissional, dizendo que me formei
na UFV em Letras e atualmente fagco mestrado em Letras: Linguistica Aplicada na Universidade
Federal de Ouro Preto (doravante UFOP). Posteriormente a orientadora desta pesquisa falou
um pouco sobre ela e a P6s-graduacdo em Letras na UFOP, explicando que o meu trabalho se
encaixa na Linha de Pesquisa 3 - Linguistica Aplicada: interfaces entre praticas e teoria.

Para a apresentacdo do minicurso eu comecei explicando qual foi a minha ideia inicial
de pesquisa, que consistia em observar aulas de inglés de professores de escolas publicas, e que,
infelizmente, ndo foi possivel realiza-la devido ao isolamento social causado pela pandemia da
doenca COVID-19, uma vez que as aulas presenciais se encontravam suspensas na época.
Surgiu entdo a ideia de ofertar o minicurso remotamente abordando o tema estudado neste
trabalho, em forma de roda de conversa para que os dados necessarios fossem gerados,
analisados e discutidos na pesquisa aqui apresentada. Expliquei ainda que o minicurso foi a
maneira que encontrei de estar proxima aos professores de certa maneira, ouvi-los e
compartilhar experiéncias que contribuiriam para essa pesquisa. A motivacdo para decidir
cursar um mestrado e desenvolver esse estudo baseou-se em minha inquietacdo e
guestionamentos sobre como os alunos poderiam se sentir confiantes nas aulas de inglés, dando
a devida importancia da matéria dentro e fora da escola. Me incomodava o fato de o aluno ndo
ver relevancia em estudar a lingua inglesa e eu sempre pensava 0 que eu poderia fazer para
mudar o sentimento daquele aluno e tentar fazé-lo enxergar a aula como prazerosa e util. Citei
entdo que foi desses questionamentos que surgiu a ideia de trabalhar o Letramento Critico
dentro da sala de aula, envolvendo a realidade em que os estudantes estavam inseridos para
assim criarem uma visdo diferente da matéria.

Ao explicar sobre 0s objetivos, eu citei 0s trés objetivos principais que norteavam a
existéncia do minicurso. Eram eles:

- Compartilhar experiéncias entre professores de lingua inglesa;

- Discutir metodologia de ensino e aprendizagem de LI;

- Analisar/elaborar atividades didaticas de acordo com essas metodologias; explanar o

Pds-Método, enfocando a teoria e 0s conceitos para entdo aplica-los na pratica.
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A préxima etapa foi um espago para que 0s participantes se apresentassem e falassem
um pouco sobre si mesmos e suas trajetérias. O primeiro participante (doravante P1) a se
apresentar disse que ja atuava na area desde 2009, contou um pouco sobre os lugares em que ja
lecionou e descreveu como costuma trabalhar suas aulas de lingua inglesa. Hoje ele leciona em
uma escola publica e, segundo este professor, ele procura sempre fazer com que o aluno exerca
0 seu pensamento critico e saiba reconhecer que tem a capacidade de usar a lingua em diferentes
situacOes. Para ele, 0 estudante precisa desenvolver a habilidade de questionar para qué, porqué
e em que situaces ele pode utilizar o que estd aprendendo. A cidade em que ele reside,
Governador Valadares, tem um fluxo relevante de pessoas que migram para os Estados Unidos
todos os anos, fluxo esse que teve um consideravel aumento durante a pandemia. Segundo ele,
muitos alunos, através de redes sociais, Ihe agradecem pela oportunidade que o professor lhes
apresentou de poder utilizar a lingua em diferentes contextos, facilitando a vida nesse processo
de mudanca para o pais onde essa lingua é falada.

A segunda participante (doravante P2) a falar sobre si mesma era estudante de
graduacdo do curso de Letras. Para ela, o ensino de inglés na universidade em que estuda é
bastante precario, o que fez com que ela precisasse buscar meios de aprender por conta propria
em muitas situacdes. Segundo ela, todas as oportunidades de minicursos, palestras, seminarios
que Ihe apareceram sobre a lingua inglesa tém sido devidamente aproveitadas, uma vez que sO
0 ensino da faculdade ndo consegue suprir a sua necessidade de aprendizado. Para a estudante,
todo esse esforco lhe auxiliara quando ela iniciar a sua carreira de docéncia, que exige profundo
conhecimento sobre o assunto.

A terceira participante (doravante P3) iniciou a sua fala dizendo que comecou a lecionar
desde o0s 19 anos de idade, e que s0 iniciou a sua graduacao ha 3 anos, ou seja, ela comecou a
dar aulas de inglés antes de iniciar seus estudos na area, algo que € bastante comum se tratando
da lingua inglesa. Ela disse que estava no 6° periodo da faculdade e antes disso ja havia estudado
Direito por 2 anos, trabalhou como tradutora por um tempo, e atualmente é professora de um
cursinho popular e também professora de educacéo basica. Segundo a participante, ela faz parte
de um grupo de estudos sobre Linguistica e Decolonialidades e sua inscricdo no minicurso se
deu através de um grupo de eventos sobre Linguistica, pertencente a rede social Facebook. Ela
também tem desenvolvido uma pesquisa de campo para 0 seu estdgio e gostaria de adquirir
mais embasamento participando do minicurso ndo somente para auxiliar em suas contribuicdes

dentro do Grupo de Estudos (doravante GE), mas também dentro da sala de aula.
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A quarta participante (doravante P4) estava com a conexdo da internet bastante instavel,
0 que a impediu de participar ativamente do encontro, porém, ela conseguiu se apresentar
dizendo seu nome e que lecionava inglés em uma escola particular.

Alguns outros inscritos ndo participaram do primeiro encontro, porém estavam
presentes no segundo e no terceiro dia do minicurso; como a apresentacdo dos mesmos néo
ocorreu no primeiro encontro, aqueles que participaram somente dos encontros seguintes néo

se apresentaram ou se identificaram.

4.2.1.2 — Reflexdo sobre a docéncia

Dando continuidade ao itinerario, foi perguntado aos participantes a seguinte frase: “O
que vem em sua mente quando vocé ouve a palavra “professor(a)”’?”. O primeiro a responder,
P1, usou a palavra “desafio”, a segunda, P3, usou as duas palavras “ensinar e aprender” e
complementou o que o colega disse usando a expressdo burnout para se referir ao termo
“desafio”, principalmente no final de semestre nas escolas, alegando que a mesma ja havia
sofrido dois burnouts, em dois anos de trabalho. A terceira a responder, P2, utilizou a expressédo
“transmissao de conhecimento”. Eu complementei com a palavra “dedicacao”, explicando que
nos, professores, nos dedicamos bastante a nossa profissdo procurando sempre dar o melhor
para 0s nossos alunos.

Antes de darmos inicio a analise das perguntas e algumas respostas sobre o questionario
respondido pelos inscritos, foi explicado aos participantes que apareceria a seguinte pergunta
para ser discutida: “Enumere, em ordem de importancia, os fatores que vocé acha que nao
contribuem para o sucesso do processo de ensino ¢ aprendizagem”, e as opgdes foram:

= Falta de capacitacdo e formacdo continuada dos professores
= Crencas dos alunos

= Engessamento do material e escassez de recursos

= Cronograma inflexivel

= Ensino descontextualizado fora da realidade do aluno

O participante que primeiro manifestou a sua opinido em relacdo a esses fatores, P1,
disse que acredita que o ensino descontextualizado fora da realidade do aluno é o fator mais
grave que pode prejudicar o aprendizado. Segundo ele, professor de educacdo béasica de escola
publica, alguns materiais sdo excelentes e completos, porém contém textos muito longos, o que
impede que o aluno o entenda mesmo sendo utilizadas diversas estratégias de leituras. O

segundo problema, ainda de acordo com esse participante, seria a falta de capacitacdo e
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formacdo continuada dos professores, pois, como ja antes citado neste trabalho, a sobrecarga
de trabalho e a baixa remuneracdo dos profissionais da educagéo séo algumas das causas da
desmotivacdo em aperfeicoamentos, 0 que acaba interferindo no processo de ensino-
aprendizagem dentro da sala de aula. O terceiro ponto, para ele, seria 0 engessamento do
material e escassez de recursos pois, segundo a sua experiéncia, ndo ha materiais e recursos
suficientes disponiveis ao alcance dos professores, que muitas vezes precisam tirar do proprio
bolso para fazer uma ideia acontecer, porém, como o salario é baixo, ndo é muito provavel que
isso aconteca. Segundo ele, as crengas dos alunos dependem de como os professores lidam com
elas, e é importante que esses alunos sejam ouvidos e compreendidos de forma empatica. O
cronograma inflexivel ndo € um problema muito relevante dentro da sua realidade, uma vez que
ele consegue lidar com diferentes situagdes, tentando flexibiliza-lo, sempre que possivel, para
que os objetivos propostos pela escola sejam alcangados.

Além da possibilidade de interacdo por meio do microfone, os participantes tambem
podiam participar através do chat, recurso este disponibilizado pela plataforma utilizada nos
encontros. A segunda a participar, P3, entdo, escreveu a ordem dos fatores no chat como 1-3-
2-4, poréem, quando ela foi explicar, infelizmente a sua internet parou de funcionar devido a
forte chuva que ocorria em sua cidade no momento do minicurso.

Ja para a terceira participante, P2, o fator que mais pode contribuir para o insucesso do
processo de ensino e aprendizagem é a falta de capacitacdo e formacdo continuada dos
professores. Segundo ela, mesmo que o professor entre em sala de aula com um bom contetdo
e mesmo que os alunos tenham conhecimento da lingua inglesa, sem capacitacdo seria
impossivel que esse contetdo fosse ensinado de maneira efetiva. Os seguintes fatores que ndo
contribuem para o0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem segundo ela, seriam, em
ordem, o engessamento do material e escassez de recursos, as crengas dos alunos e o
cronograma inflexivel.

Nesse momento a participante que estava tendo problemas de conexao, P4, conseguiu
voltar para o minicurso e deu a sua contribuicdo com alguns relatos sobre a sua experiéncia em
escolas privadas e publicas. Para ela, os recursos e materiais disponibilizados em escolas do
setor privado sdo bastantes analogos aos mesmos ofertados em escolas publicas estaduais.
Apesar de a escola em que ela leciona ter uma boa estrutura, ela acredita que os professores nao
os exploram como deveriam. Em relacdo ao cronograma inflexivel, ela relata que na escola
publica em que ela trabalha, os professores tém mais autonomia de flexibilizacdo se comparada
a escola particular em que ela também € professora. Ela também cita a fala de um colega

professor formado da Universidade Federal de S&o Jodo Del Rey (doravante) UFSJ que escutou
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certa vez de um aluno a seguinte frase que provavelmente todos, se ndo a maioria, dos
professores de inglés ja escutaram: “Eu ndo sei nem portugués, que dird inglés. Eu falo 0O
portugués todo errado, entdo vou falar inglés errado também ™. O professor, por sua vez, ao
ouvir esse discurso, muito sabiamente explicou a esse estudante que ndo existe o portugués
correto ou incorreto, trabalhando a sua crenca em relagdo a esse assunto. Esse foi um exemplo
que a participante usou para explicar sobre algumas situacdes que ela presencia na escola em

que leciona.

4.2.1.3 — Anaélise de respostas do questionario de inscri¢ao

A proxima etapa do primeiro encontro do minicurso foi uma reflexdo acerca do
questionario respondido pelos participantes no ato de inscricdo. Agradeci a eles pela disposicéo
e dedicacdo em responderem a essas perguntas e expliquei que selecionei algumas respostas
para discutirmos. A maioria das respostas tinham praticamente a mesma ideia e percepgao sobre
as perguntas, uma vez que as inscrigdes eram predominantemente de profissionais ou estudantes
da area. Foram selecionadas 3 perguntas para serem discutidas e expostas nos slides para serem
debatidas. Vale ressaltar que as frases foram copiadas tanto no slide do minicurso quanto nesse
trabalho exatamente como os inscritos as escreveram, sem qualquer alteracdo ou correcao.

A primeira pergunta foi sobre as préaticas e abordagens utilizadas em sala de aula e dez
respostas foram expostas para que os participantes pudessem contribuir com concepcdes e

experiéncias acerca delas, como ilustra a Figura 1.
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Figura 1 — Slide usado no minicurso com respostas dadas pelos inscritos sobre a influéncia das préaticas e
abordagens no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa

Na sua opinidao, como as praticas e abordagens utilizadas
em sala de aula podem influenciar ou nac no processo de
ensino e aprendizagem de inglées?

Acredito que utilizar aspectos j& inseridos no cotidiano facilite a

Despertando o interesse dos alunos. aprendizagem.
Cada turma tem uma realidade é importante fazer a sondagem para Uma prética sem qualidade pode fazer um aluno a ndo ter interessse em
ver fual pratica se encaixa melhor para outer sucesse. aprender inglés por achar que sera impossivel.

Vivemos um momento muito delicade. A educacgdc esta sendo

Uma aula sem preparacio e reflexae da pratica docente deixada" de lado", estamos abandonados pelo Poder Publico. As
certamente implicara num nao aprendizado da lingua, em muitos familias estdo seguindo a mesma linha... A ESCOLA esté sendo a
casos. Portanto, o docente deve refletir na sua pratica e aula segunda opgdo para muitos... Ndo se interessam por nada, ndc

cumprem as tarefas propostas, n&c hé retorno nas apostilas
entregues pelos professores... E DESANIMADOR.
As praticas devem ser motivadoras para os alunos, guanto mais

interessados, melhor aprendem. - .
Quando assuntos que s8o atuais estudanies percebem que eles

podem fazer porque eles ja conhecem o assunto.
A concepgdo que os alunos vao formando sobre uma lingua tem estreita

relagio com o tratamento que o professor da a ela, bern como com as Fazendo a pratica e teoria oferecer um ensino significativo e
abordagens, metodologias e atividades que desenvolve. real

Fonte: Compilacdo da autora

A pergunta e as respostas foram lidas e em seguida pedi que os participantes dessem
suas opinides e contribui¢cdes em cima delas. Um dos participantes, P1, leu a frase “Uma prdtica
sem qualidade pode fazer um aluno a néo ter interesse em aprender inglés por achar que sera
impossivel . Segundo ele, durante os anos da sua trajetoria profissional enquanto professor de
inglés, uma frase ecoava em suas aulas, justamente a frase que outra participante ja havia citado
no encontro: “eu ndo sei nem portugués, pra qué eu vou aprender inglés?”’. A educacdo € um
processo constante e nds, professores, precisamos sempre buscar nos atualizarmos, adquirir
novas préaticas, novas abordagens, seguir o processo de mudanca da lingua, assim como da
tecnologia. Ainda de acordo com esse professor participante, quando tentamos mudar nossas
abordagens, o discurso do aluno muda, dizendo que antes detestava a lingua inglesa e hoje gosta
por causa do professor, ou ainda que ndo gosta, mas faz um esforco por conta desse educador.
E gratificante quando o educando passa a ter interesse na disciplina porque viu que o professor
mudou as abordagens em virtude dele (do aluno).

Dando continuidade a esse debate, a outra participante, P3, contou que quando passou
pelo processo de burnout, estava trabalhando em 4 escolas e devido a isso ndo tinha tempo para
refletir sobre a sua pratica docente, o que a fazia questionar se seus alunos estavam realmente
aprendendo em suas aulas, aulas essas que, segundo ela, eram boas na medida do possivel,
porém nao eram as aulas que ela estava sendo formada e preparada para lecionar. Seu trabalho

passou a ser um trabalho alienado e sistémico sem muita dedicacdo, o que, segundo ela, vai ao
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contrério do que Paulo Freire, o autor com quem ela esta trabalhando no momento, prega em
suas obras, um processo de reflexdo na didatica.

A terceira participante a opinar sobre essa pergunta, P2, disse concordar com as falas
dos colegas e acredita que trabalhar a motivacao e engajamento dos estudantes antes de iniciar
0 contetudo é extremamente importante, utilizando recursos que prendam a atencdo deles,
adaptando abordagens e assuntos a fim de despertar o interesse pela aula. Complementei
dizendo que comentérios sobre motivacdo e interesse estiveram bastante presentes nessa
pergunta do questionario, além de respostas sobre a relacdo do professor com a matéria, como
por exemplo essa: “A concepcao que os alunos vao formando sobre uma lingua tem estreita
rela¢do com o tratamento que o professor da a ela”, ou seja, 0s estudantes percebem quando
gastamos um tempo consideravel preparando aquela aula dindmica e diferenciada, e, na maioria
das vezes, dao valor a esse engajamento e motivacdo do professor. Dei tambem exemplos de
como professores de maneira geral, até mesmo na graduacdo, nos motivam ou desanimam, de
acordo com a motivacao e interesse deles em lecionar sua matéria. Uma participante, aluna de
graduacdo em Letras, P2, concordou e descreveu um relato pessoal, dizendo que o seu interesse
em estudar esse curso foi gracas a uma professora do ensino médio, que utilizava praticas
dindmicas e interessantes, por meio das quais 0s alunos se divertiam e aprendiam ao mesmo
tempo, levando essa estudante a pensar que um dia iria querer lecionar como ela, ao contrario
de uma professora do ensino fundamental que era agressiva e julgava os estudantes, que
obviamente tinham medo de fazer as atividades de maneira errada e levarem bronca.

Conversando sobre professores da graduacdo, comentei que nos, professores (as), temos
memorias de bons e maus professores na época na graduacdo e, portanto, com certeza nossos
alunos também terdo essas memorias, e, pensando nisso, € importante que facamos uma
reflexdo sobre como queremos impactar a vida dos nossos estudantes, se de forma positiva ou
negativa. E por isso, creio eu, que estamos sempre em busca de aperfeicoar e melhorar nossas
praticas, a fim de entregar aos nossos alunos, boas experiéncias, para que eles consigam
compreender a lingua inglesa, ndo somente como matéria, mas entender a importancia do
conhecimento dentro da sociedade em que vivem.

Para a segunda pergunta do questionario utilizada na discussdo, ilustrada na Figura 2,
foram escolhidas sete respostas que melhor representavam o contexto abordado e entdo, os

participantes fizeram suas analises e contribuicdes:
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Figura 2 - Slide usado no minicurso com respostas dadas pelos inscritos sobre adaptacdo das préticas e
abordagens de acordo com diferentes contextos.

O que um professor pode fazer para adaptar suas praticas
e abordagens de acordo com contextos diferentes de
ensino?

O professor deverd sempre buscar por
aperfeigoamentos e novas técnicas que possibilitem
ndo apenas melhorar e ampliar os seus
conhecimentos na &drea (como por exemplo, uso
correto das redes sociais e dos arlistas/tik tokers O professor dessa disciplina encontra muitos desafios,
favoritos dos seus alunos), mas também manter pois ha uma desvalorizagdo muito grande na escola
sempre em alta o interesse dos seus alunos. publica. O professor tem se reinventar todos os dias.

Experimentar praticas diferentes e de acordo
com as necessidades e dificuldades dos alunos

Buscar temas pertinentes e que despertem a curiosidade
dos seus alunos. Procurar inovar, buscar assuntos atuais.

Temos que conhecer a nossa turma para adaptar
nossas aulas a esses alunos. Nao adianta preparar
uma aula TOP e perceber que a maioria da turma
ndo atingird, por ser SINESTESICA, por exemplo!

Pesquisar e estar sempre aberto a aceitar o que o aluno
propde ou sugere. Participar desse pressuposto tem dado
certo.

Fonte: Compilacdo da autora

As respostas foram lidas e, numa primeira analise, foi constatado que, de maneira geral,
elas tratavam sobre inovacgéo dos recursos e busca por metodologias consoantes com a realidade
do aluno. Logo em seguida, a primeira participante a opinar, P3, citou o autor Dermeval Saviani
e a pedagogia historico-critica, sobre a adaptacao da pratica a realidade, e usou como exemplo
um podcast que ouviu certa vez de um determinado professor sobre a existéncia de
discriminacdo na escola em que ele lecionava, principalmente com criancas de origem
nordestina. Esse professor, entdo, comecou a desenvolver atividades dentro da sala de aula
sobre pessoas nordestinas, trabalhando questbes de migracdo nordestina em sua matéria,
geografia, ou seja, tentou trazer para a sua pratica a realidade que estava ali presente no dia-a-
dia dos estudantes.

Na perspectiva da pedagogia histérico-critica, professores e estudantes exercem o papel
de agentes sociais no processo educativo em relacdo ao conhecimento e ndo ha centralidade no
estudante, conforme os novos métodos, tampouco na figura do professor, tal qual a Pedagogia
tradicional, mas sim, no conhecimento, que é o alicerce dessa pratica que trata alunos e

professo res cComo agentes.

Professores e alunos sdo considerados agentes sociais, chamados a desenvolver uma
prética social, centrada ndo na iniciativa do professor (pedagogia tradicional) ou na
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atividade do aluno (pedagogia nova), mas no encontro de seus diferentes niveis de
compreensdo da realidade por meio da pratica social comum a ambos. (LIMA,;
BATISTA, 2012, p. 7)

O préximo participante, P1, citou como é importante que o professor dé ouvidos aos
seus estudantes, abracando ideias de contetdos, musicas, redes sociais, para tentar se aproximar
do universo e da realidade dos alunos. Ele afirmou que, pelo menos uma vez por bimestre, faz
rodas de conversas com seus estudantes, utilizando diferentes espacos fisicos da escola, abrindo
espaco para que eles fagam observacgdes pertinentes, caso sintam necessidade, além de dicas e
ideias do que eles querem que o professor traga para dentro da sala de aula. Dando continuidade
a essa ideia, a participante seguinte, P2, disse também acreditar na importancia de inovar nas
aulas, trazendo contetdos que facam parte da rotina dos alunos, exemplificando com sua
experiéncia como aluna do ensino médio, em que a professora trabalhava com filmes, musica,
karaokeés, atuacdo, o que deixava 0s alunos mais interessados e motivados a participarem das
aulas. Segundo ela, que ainda ¢é aluna de graduacao do curso de Letras, a ideia do participante
anterior de escutar os alunos periodicamente € extremamente importante e € uma pratica que
ela pretende adotar a fim de se aproximar de maneira positiva dos seus futuros alunos e construir
uma boa relacdo com eles, além de manté-los motivados e interessados nas aulas.

E analoga a minha percepcdo em relacdo a fala dos participantes sobre ouvir 0s alunos
frequentemente para saber suas opinides, anseios, crencas e ideias. Isso faz com que o aluno se
sinta, de alguma maneira, importante, pois para ele, o que ele pensa é levado em consideracéao
e ele tem a oportunidade de opinar sobre algo que esta sendo feito para ele. E extremamente
relevante e crucial para um bom desenvolvimento das aulas e boa relacdo aluno-professor,
quando ele da ouvidos aos seus estudantes e realmente efetua o que eles pedem, trazendo a
esses alunos a sensacdo de pertencimento e que realmente sdo importantes e ouvidos no
processo de aprendizagem. Assim se constrdi a autonomia e protagonismo do estudante, parte

fundamental no seu processo de aprendizagem, como afirma Barcelos (2004):

E importante que os alunos tenham a chance de analisar o que eles acham
negativo em sua aprendizagem, em seus contextos, que os impegam de ser autbnomos
e de ser aprendizes melhores. E importante que eles, juntamente com os colegas e com
os professores, sejam capazes de se ver como agentes de sua propria aprendizagem.
(BARCELOS, 2004, p. 146)
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A terceira e ultima pergunta do questionario utilizada neste encontro, que esta na Figura
3, trouxe uma reflexdo sobre o contexto escolar e os recursos e materiais disponibilizados pela

escola.

Figura 3 - Slide usado no minicurso com respostas dadas pelos inscritos em relacdo aos recursos e materiais
disponibilizados pelas escolas e se eles se encaixam em todos 0s contextos.

0 que vocé pensa sobre os recursos € materiais utilizados e
disponibilizados pela escola? Vocé acha que eles se encaixam em
todos os contextos? Qual sua sugestdo, caso sua resposta seja

negativa?
Acredito que sempre podemos fazer adaptag&es necessdrias para Oferece muito pouco para as praticas de ensina e aprendizagem. A escola
adequar o material a realidade apresentada. deveria ter uma sala de ensino bilingue.
N&o se encaixam. Precisamos de programas de formacéo para produgéo 0 governo, tem se esforgade, mas ainda falta muito nesse sentido.

de material didatico
Infelizmente a escola n&o dispanisiliza material algum. Seria 0s livros usados estdo fora de padrdo de conhecimento dos alunos.
bastante necessdrio que a coordenagdo pedagaogica ajudasse os

prefessores de inglés como ajuda os professores das demais S&o poucos e fora do contexto, precisamos acrescentar ou encaixar aguilo

disciplinas. que melhor atende af aluno.
Na maioria das vezes temos que fazer adaptagdes para trazer Livros didaticos engessam as possibilidades. Devern ser utilizados , sim,
para o nivel e até mesmo para o cotidiano dos nessos alunos. mas ndo como fonte dnica.

A particular tenheo todos os recurscs e materiais ja na publica ndo. Dai

N&o se encaixam muitas vezes por ndo ter recurso. Geralmente o = .
fago adaptagées possiveis

professor leva seu material

. N " Acho que deveria haver um laboratério préprio em cada escola para o estudo da

Falta o olhar para a lingua inglesa, as escolas ndo matéria e ndo a segundo planc como a matéria € vista hoje sem nenhum valor

disponibilizam quase nada. causando assim ainda uma maicr avers&o ac alunc por ver o descrédito que &
dado a disciplina.

Fonte: Compilacdo da autora

Para essa pergunta, foram selecionadas treze respostas, que foram primeiramente lidas,
para posteriormente serem discutidas e analisadas. Houve uma homogeneidade na grande
maioria das respostas, no que diz respeito a ndo oferta de materiais e recursos pela escola ou,
quando existe a oferta, ela necessita de adaptacdo do que é disponibilizado. Segundo a maioria
das respostas, os materiais ndo séo ofertados pela escola ou ndo se encaixam no contexto, sendo
alguns inclusive engessados, sem flexibilidade de adaptacdo. Destaca-se aqui uma diferenca
dessa opinido da maioria, professores de escolas publicas, para a opinido dos inscritos que eram
docentes em escolas particulares. Estes, que lecionam em escolas privadas, se mostraram
satisfeitos ndo somente com o fato de a escola ofertar o que € preciso para o desenvolvimento
de uma boa aula, mas também com a facilidade de adaptacéo e flexibilizacdo, como ilustrado
nessa resposta: “A particular tenho todos os recursos e materiais ja na publica ndo”. O
primeiro participante a dar a sua opinido, P1, comecou concordando com todas as respostas,
uma vez que ja lecionou tanto em escolas publicas quanto privadas. Segundo ele, em uma dessas
escolas particulares, os alunos tinham acesso a ambientes fora da sala de aula com notebooks,

mesas de jogos, maquina de refrigerante, poltronas, e dentro da sala de aula havia quadros
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interativos, cabines com monitores individuais, e varios outros recursos, enquanto a escola
publica era completamente o oposto dessa realidade. Na escola publica em que ele leciona
atualmente os recursos e materiais disponibilizados séo razoavelmente bons, pois existe um
laboratorio de informatica, porém com um sistema operacional ndo tdo bom e rede de internet
de qualidade ruim, mas mesmo assim ele procura sempre desenvolver atividades nesse
ambiente na medida do possivel. Essa mesma escola possui um material de dudio muito bom,
como caixas grandes de som que podem ser levadas para dentro da sala de aula. Para o
professor, € impossivel trabalhar as quatro habilidades no desenvolvimento da aprendizagem,
pois os alunos s6 tém 2 aulas de inglés por semana, por isso ele adapta seus materiais e
metodologias, alternando as habilidades, incluindo o listening, utilizando essas caixas de som
disponibilizadas pela escola. Obviamente isso acaba atrasando o cronograma a ser seguido,
porém, para ele, o que realmente importa € ser capaz de utilizar abordagens mais amplas e
completas a fim de contemplar as quatro habilidades para que os alunos tenham a oportunidade
de vivenciar um contetdo sendo abordado na integra e com isso, 0 aprendiz ndo fica somente
limitado a atividades de escrita ou leitura. Ainda para esse professor, a escola possui livros
didaticos e de gramatica em lingua inglesa, porém ndo ha nenhum outro material extra. Nesse
momento, eu explicitei uma opinido pessoal, baseada em minhas experiéncias sobre o fato de
escolas publicas de esfera estadual possuirem mais recursos do que escolas publicas de esfera
municipal, e esse professor, que ja trabalhou em ambas, concordou com a minha fala.

A seguir, a proxima participante, P3, opinou sobre as escolas em que leciona,
corroborando o que foi dito anteriormente. Para ela, a escola privada em que trabalha possui
recursos e materiais muito bons, porém é tudo muito engessado e ela ndo consegue fazer
atividades diferentes. Quando a mesma tentou convencer outros professores a se juntarem e
fazerem algo diferente, buscarem abordagens e materiais que fugissem do que ja era pré-
estabelecido, ela sentiu uma falta de interesse desses colegas, o que a levou a questionar também
a falta de interesse pela formacdo continuada de muitos profissionais, que se limitam as
atividades de costume e ndo se interessam por mudancas e novidades. Para ela, diferentes
abordagens tém a capacidade de dinamizar a aula, e ja que aluno entediado é uma questdo que
a incomoda, ela procura sempre tentar usar recursos e abordagens diferentes como rotacéao
(quando o estudante faz diferentes atividades utilizando diversos recursos e até muda de
ambientes e lugares, levanta, senta, troca de lugar etc). Nesse ponto eu concordei e dei alguns
exemplos de atividades dindmicas que sempre procuro fazer em minhas aulas para ndo deixar
os alunos entediados, como por exemplo, pedir que os alunos fagcam atividades em pé, colar

frases na parede e pedir que eles conversem em duplas, trocando de lugares para lerem todos
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0s papéis colados em volta do ambiente, colocar uma musica e deixar que eles conversem em
duplas ou grupos, quando a musica para, eles precisam se movimentar e trocar de par ou grupos,

atividades de competicao etc.

4.2.1.4 — Atividades

O proximo passo desse primeiro encontro foi analisar, junto aos participantes, algumas
atividades de lingua inglesa, e discutir sobre adaptacdo de materiais e sobre como eles achavam

que esse material poderia ser ensinado aos estudantes. Segue abaixo essas atividades:

Figura 4 — Atividade apresentada no minicurso sobre a vida em 2020 durante a
pandemia do CoronaVirus e a vida em 2040

What changed?
How is life in 2040 different from life in 2020 in lockdown? How is it the same?

Discuss with your group. Make notes in the table.

=

2020

lockdown

2040

School

Family and
friends

Travel

Entertainment |

Social
media/news

Communication |

Environment

Special
occasions

Fonte: https://www.cambridgeenglish.org/Images/583172--online-teaching-b1-life-after-lockdown-lesson-

plan.pdf

Figura 5 - Atividade apresentada no minicurso sobre a vida dos alunos em 2040 utilizando o verbo
do futuro will

68


https://www.cambridgeenglish.org/Images/583172--online-teaching-b1-life-after-lockdown-lesson-plan.pdf
https://www.cambridgeenglish.org/Images/583172--online-teaching-b1-life-after-lockdown-lesson-plan.pdf

You in 2040 Photo by Drew Beamer on Unsplash

What will your
job be?

What will you
look like?

Will you have a
family?

Where will you
live?

What will your
house be like?

Fonte: https://www.cambridgeenglish.org/Images/583172--online-teaching-b1-life-after-lockdown-lesson-

plan.pdf

Figura 6 - Atividade apresentada no minicurso contendo um texto para ser completado sobre noticias
20 anos apds o CoronaVirus

News in 2040
Read the social media post and fill the gaps with the missing words.

spread " lockdown catch quarantine catch outbreak

Friday, June 1 2040

20 years since coronavirus!

Today we remember the coronavirus
, which started in China in December

2019.

The virus quickly to other countries in
Asia and across the world between January and March
2020.

Everyone had to wash their hands, and stay away from
other people so that they didn't the
virus.

In some countries, there was a 14-day
for people arriving at the airport. Photo by Branimir Balogowlé on Unsplash

When they arrived, they had to stay at home, or sometimes in a hotel or hospital for 2 weeks.

Many countries closed airports, schools, and businesses. Students studied at home and people had to work
from home, if they could. No one was allowed out during this
Fonte: https://www.cambridgeenglish.org/Images/583172--online-teaching-b1-life-after-lockdown-lesson-

pla..,n.pdf
Primeiramente eu expliquei que essa atividade foi retirada da internet e que eu optei por

escolher um tema atual, a pandemia por Coronavirus. Expliquei também para qual nivel eu
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daria essa atividade, que seria 0 3° ano do Ensino Médio, pois, além de conseguir trabalhar com
topicos gramaticais de lingua inglesa que provavelmente eles ja conhecem, o tema também é
condizente com questfes que sao trabalhadas no Exame Nacional do Ensino Médio (doravante
ENEM). Em seguida eu perguntei a eles para qual nivel eles achavam que essa atividade seria
aplicével e se ela funcionaria ou ndo nas turmas em que eles lecionam. Antes de passar a palavra
aos colegas, eu expliquei sobre a atividade e as trés partes em que ela estava dividida. O
primeiro participante, P1, disse que também aplicaria no 3° ano, porém optaria por nao fazer a
parte de completar o texto, Figura 6, com as palavras da lista, pois os alunos precisariam talvez
usar um dicionario ou o Google Tradutor. Em vez disso ele trabalharia o texto completo, e
talvez até diminuiria o tamanho, sem comprometer o seu significado contextual, e entdo tentaria
exercitar estratégias de leitura a fim de contextualiza-lo para, a partir dai, os alunos serem
capazes de buscar uma compreenséo geral do texto. Segundo ele, a atividade de completar com
vocébulos seria melhor se fosse trabalhada em um exercicio de audio, por exemplo, pois 0s
estudantes poderiam escutar e marcar a palavra correspondente. A segunda participante, P3,
disse que também usaria essas atividades e talvez conseguiria inclusive usar em uma turma de
9° ano em que ela leciona. E a terceira participante, P2, disse que também trabalharia essas
atividades, dependendo do conhecimento e maturidade dos alunos. Eu mostrei, entdo,
separadamente, as trés partes da atividade, que ndo estavam em sequéncia, lendo todas as
informacGes contidas, e discutimos sobre cada uma, como trabalhariamos em sala de aula e em
qual ordem e como os participantes lecionariam cada parte. A primeira, Figura 4, foi uma
atividade na qual os alunos precisariam escrever sobre a diferenca da vida deles e suas
percepcOes e expectativas em 2020 e 2040 em relacdo a varios temas como escola, familia e
amigos, viagens, entretenimento, midia social e noticias, comunicacdo, meio ambiente e
ocasides especiais. A segunda parte, Figura 5, trazia questdes sobre o futuro com o verbo will,
como por exemplo: “como vocé se parecerd, como serd o seu emprego, vocé terd uma familia,
como sera sua casa, como vocé vivera?”’ e faziam referéncia ao mesmo ano citado na parte
explicada anteriormente, 2040, para que os alunos fossem capazes de refletir sobre questfes
pertinentes ao seu futuro e vida de maneira geral. Na discussao, eu dei a minha opinido sobre
como eu acredito que essa atividade poderia ser trabalhada: em forma de producdo textual
(esperar que o aluno produza na lingua alvo de maneira oral ou escrita) ou lead in (iniciar a aula
abrindo o contexto do tema), dependendo do conhecimento prévio da turma. A terceira
atividade eu ja havia mostrado anteriormente, que era o texto a ser completado com palavras
da lista. Logo depois eu pedi aos participantes que me dissessem em qual ordem eles aplicariam

essas atividades e se eles realmente aplicariam as trés partes.
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O primeiro participante, P1, disse que, dentro dos 50 minutos disponiveis para lecionar
aaula, descontando em média 5 a 10 minutos de troca de sala, aluno entrando atrasado, chamada
e mais alguns percalcos, restariam 40 minutos para serem utilizados. Segundo ele, essas
atividades poderiam ser divididas em trés aulas: na primeira aula ele abordaria o texto, Figura
6, aplicando estratégias de leitura, partindo entdo para a discussdo, depois explicaria a gramatica
de forma contextualizada, utilizando possiveis exemplos de estruturas dentro do texto, em
seguida ele utilizaria algum recurso dindmico, como jogos ou brincadeiras, para consolidar a
gramatica. Como segunda parte, ele trabalharia a atividade de 2020 e 2040, Figura 4, como uma
capsula do tempo, porém modificando as datas, talvez utilizando meses de um mesmo ano,
retomaria o tema com as estruturas gramaticais, daria alguns exemplos a fim de guia-los e entéo
deixaria os alunos tentarem fazer sozinhos. Por ultimo ele mostraria os baldes com perguntas
utilizando o verbo will, Figura 5, e pediria aos alunos que desenvolvessem as suas respostas
relacionadas as ideias referentes ao tema.

Seguindo a linha de raciocinio do participante sobre a capsula do tempo, eu dei a minha
opinido sobre como essa atividade é dinamica, versatil e engaja os alunos no contexto, e a
importancia de realizar essa tarefa com os estudantes no inicio do ano e abrir junto com eles no
fim do ano, ou iniciar no 1° ano do ensino médio e abrir no 3° ano do ensino médio. De qualquer
maneira, € uma atividade prazerosa de se realizar, 0s alunos sempre gostam e participam e eu
sempre recomendo como um excelente recurso para conhecer seus estudantes e engaja-los nas
aulas.

A segunda participante, P3, disse optar pela sequéncia que foi apresentada no slide,
iniciando com a atividade que traz as perguntas com o verbo will, Figura 5, dando énfase ao
contexto do futuro e, caso eles ndo conhecessem alguma palavra, eles poderiam pesquisa-las.
Em seguida ela trabalharia o texto, Figura 6, iniciando com uma atividade de scanning (leitura
objetiva utilizada para buscar informacBes especificas no texto), e tentaria explicar e
exemplificar algumas palavras de forma clara, mas sem utilizar o portugués para ndo traduzir
as palavras. Faria entdo um glossario com algumas palavras, excluindo os falsos cognatos e
deixaria em aberto se algum aluno quiser, posteriormente, adicionar a traducdo em portugués.
Segundo ela, o curso de extensdo da Universidade Federal de Sdo Paulo (doravante) UNIFESP,
que esta cursando agora de nome “Pedagogia com base em géneros textuais”, a ajudaria a criar
abordagens para melhor desenvolver atividades. Citando Paulo Freire, ela diz que a atividade
poderia auxiliar os estudantes a criarem e ndo somente serem receptores de informacéo, e entéo
ela procuraria no texto alguma palavra ou expressdo com que 0s alunos ja estivessem

familiarizados e pediria para que eles mudassem algo na ora¢do, mudando sujeito ou objeto,
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como se fosse um drill (repeticdo), para fixar o contetdo gramatical. Ela, entdo, separaria 0s
estudantes em grupos para eles fazerem atividades por no maximo 10 minutos, ndo mais do que
iss0, pois adolescentes se dispersam muito facil.

Para finalizar eu fiz um pequeno resumo de todas as atividades que os participantes
discutiram, analisando todas as contribuicbes em conjunto com eles. Frisei as datas dos

préximos encontros e finalizei agradecendo a participacao de todos.

4.2.2 — Segundo encontro

O segundo encontro comegou com uma retomada do que foi feito no primeiro encontro.
Logo apos, expliquei como seria esse segundo encontro e o que seria nele abordado e iniciei

falando sobre o0 ensino de inglés em escolas pablicas regulares e sua trajetoria.

4.2.2.1 — A trajetoria do ensino de inglés em escolas publicas regulares

Primeiramente eu mostrei uma informacao no slide dizendo que ha alguns anos, o foco
da aprendizagem estava no aspecto linguistico, ou seja, a aprendizagem focava nas estruturas
gramaticais, na memorizacdo de vocabulario, o que tornava 0 ensino, muitas vezes,
descontextualizado. Diferentemente do ensino atual, que, segundo os documentos oficiais, deve
ser um ensino de inglés focado nos aspectos linguisticos (aprendizagem de lingua) e
socioculturais (reflexdo critica do porqué e para qué se aprende linguas e de como através dela
é possivel debater a sociedade, cidadania e educacéo).

O primeiro participante a opinar, P1, disse estar cursando uma especializacdo que trata
justamente da trajetoria do ensino de inglés, como comecou e como esta atualmente. Segundo
ele, por experiéncia propria, ele chegou a vivenciar, como aluno, no final dos anos 80 e inicio
dos anos 90, uma linguistica mais focada na memorizacdo com atividades automatizadas, e
esporadicamente o professor levava alguma musica aleatoria, mas sem explorar aspectos de
sentido ou contexto, mas sim exercicios de traducdo. Para ele, até entdo, eram experiéncias
validas, pois era o Unico contato que ele tinha com a lingua; todavia, nos tempos atuais,
pensando como professor, ele ndo consegue enxergar eficacia e ndo aplicaria aquele tipo de
metodologia com seus estudantes. Ele diz que sempre procura levar metodologias e abordagens

diferentes a fim de prender a atencdo dos alunos, como campeonatos de videogame, e ndo
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consegue entender como, ainda nos dias de hoje, existam educadores que ndo conseguem se
desapegar dos métodos tradicionais e ndo mais tao eficientes.

Discutimos sobre como essa trajetéria do ensino de lingua inglesa em escolas publicas
no Brasil, é, atualmente, carregado de criticas e questionamentos, tendo, assim, uma trajetéria
caracterizada como fracassada, pois muitos alunos tém a sensacdo de fazer aulas, mas ndo
aprender, de fato, a lingua.

Muitos alunos tém a sensacdo de frustracdo e insucesso, de que estudaram por tantos
anos e ndo aprenderam efetivamente, de que s6 aprenderam o verbo to be e ndo conseguem se
comunicar ou utilizar a lingua adequadamente. Isso pode se dever a, na maioria das vezes, o
intuito principal do ensino ser capacitar o aluno em sua competéncia linguistica, ora focando
mais na estrutura da lingua, ora na competéncia comunicativa, mas raramente esse ensino visa
preparar 0 aluno para exercer a funcdo de cidad&o critico dentro da sociedade.

A crenca existente € de que no Brasil ndo se aprende inglés nas escolas regulares,
principalmente publicas, e que, para conseguir aprender e se comunicar efetivamente, o aluno
precisa fazer aulas especificas, seja em cursinhos, aula particular, aulas online, ou ainda, morar
no pais onde a lingua alvo é falada. E esse é um pensamento compartilhado ndo somente entre
alunos, mas também entre pais e até mesmo professores.

Eu expliquei, entdo, que o insucesso deste processo em escolas publicas regulares pode
acontecer devido a diversos fatores, tais como:

= precariedade do ensino, do material e da escola

= falta de interesse dos alunos, e em alguns casos dos pais desses alunos
= despreparo e falta de continuidade na formacéo dos professores

= crencas dos educandos e também educadores

= descontinuidade no contato com a lingua

Além disso, existe ainda a dependéncia também das estratégias escolhidas e utilizadas
pelos professores para que um resultado positivo seja atingido e que esses professores sejam
capazes de fazer da sala de aula um ambiente aberto para os questionamentos e criticidade.
Outros fatores que podem contribuir para o insucesso do processo de ensino e aprendizagem
sdo a reducdo de cargas horarias, assim como a sua nao-obrigatoriedade, o que acabam levando
a uma desvalorizacdo desse processo. Tudo isso acaba fazendo com que os alunos que tenham
interesse e certo poder aquisitivo sintam a necessidade de procurar por cursos de idiomas, a fim
de realmente tentarem aprender e serem capazes de usar a lingua. Eu corroborei as discussdes

acerca do assunto, tanto como aluna, quanto como professora, exemplificando com
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experiéncias, como por exemplo, quando lecionava em escolas que proibiam os professores de
inglés de reprovarem seus alunos, enquanto outras matérias tinham essa autonomia. Coloquei
nesse instante, para os participantes terem a oportunidade de ler, um trecho, que também se
encontra em outro capitulo desse trabalho, de uma pesquisa de Oliveira (2002), onde Coelho
(2005) retoma a ideia desse autor e mostra:

Como resultado de sua pesquisa, E. Oliveira (2002) apresentou um paralelo
tracado pelos professores, onde, por valorizarem o ensino de inglés em institui¢oes
privadas, denigrem o ensino nas escolas publicas e a imagem de seus professores.
Segundo apontaram os professores participantes, o curso de inglés tem uma estrutura
melhor; proporciona maior envolvimento dos pais e alunos; os alunos realmente
estudam e sdo mais preocupados. Por sua vez, na escola publica, ndo se encontra uma
estrutura adequada para se ensinar inglés, pois ndo ha recursos tecnoldgicos e
materiais didaticos; os pais ndo se envolvem com o ensino dos filhos; e, os alunos ndo
estudam porque sabem que inglés “nado tem forga” para reprova-los. (COELHO, 2005,
p. 29).

4.2.2.2 — Como despertar o interesse dos estudantes pela lingua inglesa

Apos essa reflexd@o, eu perguntei aos participantes o que eles achavam que tem sido feito
estrategicamente para despertar nos alunos o interesse pelo idioma. O primeiro participante, P1,
disse que, para ele, o principio basico para despertar o interesse do aluno, seria, obviamente, o
profissional dominar a lingua que sera ensinada, pois, atualmente, existem muitos professores
gque ndo possuem um dominio seguro da lingua para estar dentro de uma sala de aula
lecionando-a. Ele diz que tem estudado a lingua inglesa ha muitos anos e hoje se considera
fluente e seguro para ensina-la e que os alunos percebem e valorizam isso. Na regido em que
ele reside, ha um fluxo emigratorio bem grande de pessoas que vao para 0s Estados Unidos e
ele acha importante que os alunos tenham a oportunidade de ter um contato com a lingua bem
falada dentro da sala de aula, vivenciando a entonacdo, pronuncias, como as frases sao ditas.
Entdo, na opinido desse participante, 0 mais importante é saber dominar o idioma e mostrar
para 0s alunos o interesse em passar isso para eles, pois eles conseguem perceber quando o
professor estd ou ndo motivado para dar aula, além de ser capaz de tracar estratégias e envolver
0s estudantes para participarem ativamente.

A préxima participante, P3, disse ter acesso a bastantes recursos na escola em que
leciona, como equipamentos, projetor de slides, materiais e livros didaticos de boas editoras.
Mas ela acredita que, estrategicamente, nada tem sido feito a fim de despertar o interesse dos

alunos, além de argumentos utilizados pelos professores sobre a importancia da lingua inglesa
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para 0 mercado de trabalho ou possibilidade de intercambio. Segundo a professora, ela mesma
ndo possui argumentos para utilizar com seus alunos de escolas publicas, pois, para ela, o mais
préximo da realidade deles seria a justificativa sobre mercado de trabalho, pois a ideia de
intercdmbio seria um pouco distante da realidade deles.

A préxima professora a participar, P2, disse que, para ela, aulas dinAmicas sdo muito
importantes, para fugir de aulas automatizadas com leituras de textos, explicacdo da gramatica,
e que ndao despertam o interesse dos alunos. Segundo ela, a gramatica e a leitura sdo sim,
importantes, porém trabalhar essas questdes conciliadas com aulas dindmicas e participativas

para envolver a atencdo do aluno poderia ter mais sucesso no processo de aprendizagem.

4.2.2.3 — A importancia do engajamento de todo o corpo escolar e o que tem sido feito

para solucionar os problemas pertinentes ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa

Dando seguimento a leitura e explicacéo dos slides, eu apresentei mais algumas citacdes
que aparecem em capitulos anteriores deste trabalho, comentando a relevancia de
questionarmos ndo somente as crencas de alunos, mas principalmente as nossas crencas
enquanto educadores, além de comentar também sobre a importancia da cooperacéo e presenca
de todo o corpo escolar (professores, alunos, direcdo, coordenacéo, funcionarios, familia) para
0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Logo em seguida, eu pedi a
participagdo dos envolvidos na seguinte pergunta: “Falta esse tipo de integracdo e engajamento
da escola publica como um todo, no que tange ao reconhecimento da importancia da lingua
inglesa? E perceptivel a diferenca de aprendizado e absorcdo da lingua pelos alunos entre
escolas que ddo a essa disciplina uma importancia primaria e escolas que a tratam como de
importancia secundaria?”’

O primeiro participante, P1, iniciou a sua resposta dizendo que em algumas escolas em
que ele trabalhou a familia tinha quase 100% de participacdo na vida académica do aluno, e
algumas escolas, de 15% a 20% de participacdo, a ponto de a escola ter que ameacar chamar o
Conselho Tutelar para intervir na situacdo. Segundo ele, existem varios fatores que interferem
diretamente na vontade dos estudantes aprenderem, como estrutura familiar e a participacdo do
corpo escolar; nas suas palavras “a escola precisa abra¢ar a comunidade e a comunidade
precisa abragar a escola’.

Para continuar a elucidacdo, eu mostrei, conforme ja citado neste trabalho
anteriormente, trés principais problemas acerca do ensino de inglés na educagéo bésica publica

brasileira, segundo o British Council (2015): vulnerabilidade social, turmas excessivamente
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numerosas e heterogéneas e condicdes de trabalho dos professores de inglés. Esses trés fatores
ja foram analisados e melhor explicados no capitulo de Introdug&o.

Também foi falado como a situacdo do ensino de lingua inglesa nas escolas publicas
precisa ser avaliada e, em alguns casos, melhorada, e como muitas dessas escolas tém tentado
desenvolver estratégias para que isso aconteca, abrindo portas para projetos (como por exemplo
o PIBID) programas, (como por exemplo o Ensina Brasil), estagios e outras ferramentas para
dar a devida importancia da lingua no ambito escolar. Como explicado em capitulos
precedentes, essas ferramentas e estratégias utilizadas para aperfeicoar o ensino do idioma nas
escolas, tém procurado ensinar a lingua de maneira critica, baseada em estudos sobre novos
letramentos e letramento critico, a fim de transformar a realidade do ensino tradicional e

descontextualizado.

4.2.2.4 - Um paralelo entre o P6s-Método e o Letramento Critico

Para dar continuidade ao raciocinio, antes de abrir a explicacao sobre o P4s-Método, eu
enfatizei a importancia de tracar um paralelo entre o Pés-Método e o Letramento Critico, uma
vez que ambos caminham lado a lado, dividindo o objetivo final: capacitar os aprendizes,
auxiliando-os a aflorar seus pensamentos, questionamentos, ideais, posturas e lugar dentro da
sua sociedade na qual estdo inseridos. Também destaquei a relevancia da reflexdo por parte dos
professores em relacdo ao que pode ser trabalhado nas aulas, ndo somente as competéncias
gramaticais, como também a composicao de conhecimentos culturais e de producédo de sentidos.
Citei, nesse momento, uma afirmacdo na qual o autor Kumaravadivelu (2003) diz que nos,
educadores, precisamos refletir sobre nossas praticas e criar estratégias de ensino para envolver
os estudantes a fim de auxilia-los no processo de se reconhecerem enquanto sujeitos pensantes
e participativos na sociedade, questionando, transformando e participando ativamente do meio
em gue vivem. Essa reflexdo leva os professores a buscarem formas de adaptar suas abordagens
compativeis com diferentes contextos, ja que turmas heterogéneas exigem praticas
diversificadas e variadas, uma vez que o ambiente escolar é diverso e frequentemente passa por
mudancas, é fundamental sermos capazes de lidar com essas mudancas adaptando nossas
abordagens de ensino. Salientei também que, para os autores Richards e Rodgers (2001), a
incorreta ou ineficiente aplicabilidade das abordagens e métodos podem ser considerados

responsaveis pelo insucesso do processo de ensino e aprendizagem de LE.

4.2.2.5 — Existe um unico método ideal e eficaz para o ensino de linguas estrangeiras?
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Como ja falado em capitulos anteriores, n6s docentes, juntamente com o corpo escolar,
precisamos elaborar programas, curriculos e cronogramas compativeis com a ideia de que ndo
existe um unico método de ensino capaz de atender a todos 0s contextos envolvidos e as praticas
utilizadas precisam ser adaptaveis, ndo se prendendo somente ao que a escola ou o governo
imp6em a fim de cumprir um cronograma inflexivel e engessado. Coloquei entdo um
questionamento para dar inicio a conversa sobre métodos: “Ha ou ndo ha um unico método
ideal e eficaz para o ensino de linguas estrangeiras?”” Em seguida eu expliquei que, atualmente,
ainda se discute sobre a existéncia ou ndo de um Unico método ideal e eficaz para o ensino de
linguas estrangeiras. Essas discussdes ainda acontecem devido as constantes mudancas de
praticas ao longo das Ultimas décadas. Muitos métodos surgem com a promessa de serem
realmente eficazes e desaparecem, ou séo adaptados para outros novos métodos, com a mesma
promessa. E, muitas vezes, diferentes abordagens sdo utilizadas em uma mesma aula, como
pude perceber em algumas respostas do questionario inicial para inscricdo do minicurso, no
qual professores relataram que combinam métodos com o intuito de adaptar e flexibilizar suas
aulas em diferentes turmas.

Para dar continuidade ao tema, fiz a seguinte pergunta aos participantes: “Essas
reflexdes e questionamentos sobre métodos e estratégias podem contribuir de maneira relevante
para que professores se disponham a acompanhar essas mudancas, atentos ao surgimento de
novos desafios educacionais, e assim optem por aprimorar suas técnicas, como por exemplo a
formacao continuada que pode dar suporte as necessidades demandadas? Por que?”

O primeiro participante a opinar, P1, iniciou o seu argumento dizendo ficar indignado
quando vé propagandas mirabolantes oferecendo a fluéncia do idioma em um curto prazo, por
exemplo 6 meses ou um ano, pois, para ele, a aquisicdo de uma nova lingua requer tempo e
dedicacdo. Segundo ele, o aprendiz pode se dispor do melhor material para estudo, porém se
esse material ndo estiver em sintonia com o professor, ndo havera sucesso no aprendizado e nao
existe um método mais eficiente para esse sucesso, existe uma combinacdo de fatores: a
metodologia que o educador aplica, a forma como ele aplica, somados a vontade do aluno de
aprender e a bagagem cultural e realidade dos estudantes. Ele acredita que a formacéo
continuada pode, sim, dar suporte as necessidades demandadas, pois as metodologias acabam
ficando obsoletas com o tempo e o profissional precisa ficar atento a isso e aberto a conhecer

recursos e praticas novas e diferentes do que ja estava acostumado a trabalhar antes.

4.2.2.6 - Método, metodologia e abordagem

77



Apos a fala do participante, eu expliquei brevemente, como ja apresentado aqui nesta
pesquisa, a diferenca entre os termos: método, metodologia e abordagem:
= Abordagem: posicoes teoricas e crencas sobre a natureza da linguagem, a natureza da
aprendizagem de linguas e a aplicabilidade de ambas no contexto pedagogico.
= Metodo: um conjunto geral e prescrito de especificagoes da sala de aula para se atingir
objetivos linguisticos. Nao se refere ao que os professores desenvolvem em sala de aula,
e sim, aos métodos estabelecidos e construidos por peritos no campo das linguas
estrangeiras.
= Metodologia: um conjunto de procedimentos recomendaveis para bem ensinar uma
lingua; ferramentas que os educadores utilizam para transmitir 0s seus conhecimentos
aos alunos.

Na sequéncia, pedi aos participantes que me dissessem se concordavam com a seguinte
afirmacéo e compartilhassem suas experiéncias: “O bom ensino ¢ considerado aquele que usa
corretamente o método, seus principios e técnicas preestabelecidas.” O primeiro participante,
P1, disse concordar em partes com essa frase, pois se o educador chega na sala de aula com um
plano de aula perfeito, mas no meio da aula acontece um imprevisto, ele precisa ter a capacidade
de modificar esse plano conforme a demanda, e isso acontece com bastante frequéncia nos
cenarios reais da docéncia. Por exemplo, quando o professor planeja uma aula com musica, e
na hora o CD ndo funciona, ou o aparelho ndo |é o pendrive, ou a internet ndo funciona. Na
opinido desse participante, o termo “o bom ensino” ¢ relativo, pois cada professor tem a sua
forma de ensinar. Em seguida, eu mostrei uma tabela com algumas especificidades de cada

termo e expliquei aos participantes dando exemplos:

Quadro 1 — Caracteristicas explicativas sobre Método, Abordagem e Metodologia segundo alguns autores
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pesquisadores da area

Fonte: Compilagéo elaborada pela autora a partir de BROWN (1997), ALMEIDA FILHO (2005), PRABHU

METODO

- Nao se considera o papel
ativo do aprendiz, nem suas
crencgas, estilos,
preferéncias, objetivos,
necessidades e interesses.

- Professores(as)
limitados(as) a reproduzir
modelos e receitas que ndo
permitem analises criticas e
ndo consideraram fatores
como  experiéncia  do
profissional, objetivos,
desejos, motivagodes, etc.

ABORDAGEM

- Concepgdes mais
flexiveis

- Consideram fatores
culturais e o contexto dos
aprendizes.

- Conjunto de principios
muito gerais que podem
ser aplicados e adaptados
de maneiras bem variadas
(ex: Abordagem
Comunicativa).

METODOLOGIA

- Conjunto de agdes
guiado pela  propria
intui¢do do educador.

- Deve criar condigdes
favoraveis, ndo sO para a
aprendizagem, mas para a
percepcdo (do ponto de
vista do professor) da
aprendizagem e do
processo de ensino como
um todo.

- E a pedagogia do
professor, a sua
metodologia, que deve
mover todo o processo e

nio o contrario.

(1987), LARSEN-FREEMAN, (1986), RICHARDS; ROGERS (2001), EDMONDSON; HOUSE (2006),
ANTHONY (1963), FUNK (2010).

Apos a elucidacdo desses trés termos, eu perguntei aos participantes se eles tinham
alguma davida ou se gostariam de fazer alguma observacéo, e um participante, P1, deu a sua
opinido sobre o ensino de inglés no comecgo do século XX, onde a relacdo aluno-professor se
dava da seguinte maneira: o professor era detentor do saber e 0 aluno era um mero ouvinte na
sala de aula. Apds algumas décadas e pesquisas de varios estudiosos, hoje esse pensamento
mudou, e o educador se tornou um mediador do processo, enquanto o aluno € o protagonista do

proprio aprendizado.

4.2.2.7 — O Pds-Método

Dei inicio, entdo, a explicacdo sobre o P6s-Método, para fazer um elo de ligacdo a tudo
que foi falado anteriormente. Decidi introduzir o assunto com uma fala de Kumaravadivelu

(2003), que dizia que a terminologia “método” ndo delimita as praticas desenvolvidas pelos

professores em sala de aula, mas sim significa os métodos construidos e estabelecidos pelos

79



peritos dentro do campo das linguas estrangeiras. Expliquei entdo, as especificidades do termo,
mas vou me ater somente as falas dos participantes, pois a teoria que foi explicada nesse
encontro se encontra nos capitulos anteriores desta pesquisa.

No momento da explicagdo, uma participante, P3, questionou se o Pds-Método teria
alguma ligacdo com os fundamentos de Paulo Freire, e eu respondi que essa ligacdo existe de
maneira muito forte, pois ambas as teorias pregam a autonomia e protagonismo do aluno por
meio de um letramento critico, centrado na formacéo de cidadaos e ndo meramente na formacéo
linguistica ou comunicativa dos aprendizes.

Coloquei entdo, uma fala pessoal minha, baseada em minha experiéncia, e pedi para 0s
participantes me dizerem se concordavam ou nao com ela: “Acredito que todos os alunos sdo
motivados a aprender, desde que sejam expostos a um contexto apropriado, préaticas e
abordagens adequadas e que sintam que ha um propdsito para aprender a lingua inglesa que vai
além de saber usar a gramadtica e vocabulario”. O primeiro participante, P1, disse que, em sua
opinido, ele acrescentaria um outro componente que faz uma grande diferenca no processo de
aprendizagem, porém ndo esta ao alcance dos educadores, que ¢ um ambiente familiar propicio
para o desenvolvimento dos estudos dos aprendizes. Em relagdo ao que esta ao alcance de nos,
professores, ele concorda 100% com a minha afirmacéo.

Expliquei mais algumas questdes tedricas que também estdo presentes nos capitulos
anteriores desse trabalho e entdo pedi a participacdo dos professores novamente para a minha
proxima pergunta que também estava relacionada a minha experiéncia: “Dentro das
experiéncias que adquiri, como professora em formacéo e dentro da pratica pedagdgica, pude
perceber que os alunos demonstram um interesse maior pelo inglés quando trabalhado de
maneira mais motivadora, divertida e ndo convencional, fazendo-os ter gosto em adquirir a
lingua”. O primeiro participante, P1, contou que no seu primeiro ano como professor, por
inexperiéncia, precisou improvisar em algumas situacdes e 0s alunos sempre percebiam quando
ele havia preparado a aula com antecedéncia e quando estava apenas improvisando. Ele diz
concordar com a minha fala, e acredita que quando o aprendiz é o agente do seu processo de
aprendizagem, ele se sente mais motivado. Segundo ele, ndo existe uma férmula méagica, mas
sim muito estudo e dedicacao dos docentes para planejarem uma boa aula que prenda a atencédo
dos alunos e faca-o0s se sentirem motivados.

Para finalizar, eu pedi que os participantes dessem a sua opinido sobre as seguintes
perguntas:

- Qual o papel do professor enquanto agente-transformador?

- Qual o papel do aluno enquanto sujeito pensante dentro de uma sociedade?
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- A jungéo desses fatores para o desenvolvimento e bom andamento do processo de
ensino/aprendizagem de lingua inglesa.

Porém, nenhum participante quis opinar, eu falei, entdo, um pouco sobre cada tépico
como um resumo do que foi falado durante todo o encontro, agradeci a participacéo de todos,

frisei a data para o préximo e ultimo encontro e finalizei.
4.2.3 — Terceiro encontro
O terceiro e Ultimo encontro desse minicurso se iniciou com uma breve retrospectiva
dos dois encontros anteriores, o que discutimos, o que foi compartilhado e expliquei, entéo,
como seria esse Ultimo dia de troca de experiéncias.

4.2.3.1 — Objetivos do encontro

Para introduzir eu mostrei os trés objetivos concernentes a esse terceiro encontro,

explicando e exemplificando cada um:
= Analisar e debater sobre diferentes atividades em contextos diversos;
= Compartilhar técnicas/abordagens que seriam melhor utilizadas;

= Conversar sobre possiveis e necessarias adaptacoes.

Figura 7 - Slide usado no minicurso em relacéo a conversas sobre atividades

Conversas sobre atividades

0 Analisar e debater sobre diferentes atividades em contextos diversos
0 Compartilhar técnicas/abordagens que seriam melhor utilizadas

0 Conversar sobre possiveis e necessarias adaptacoes

Fonte: elaborado pela autora
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4.2.3.2 — Anélise e debate sobre a 12 atividade apresentada

A primeira atividade estava dividida em quatro partes, como ilustrada a seguir:

Figura 8 - Atividade apresentada no minicurso sobre as horas

What'’s the time?

@ 1t’s seven o'clock.
@ 1t’s half past nine.

@ It’s quarter to two.
® It's twenty-five past one.
@ It’s twenty to four.

Fonte: OXENDEN; LATHAN-KOENIG; SELIGSON, 2004, p. 126

Figura 9 — Atividade apresentada no minicurso contendo perguntas sobre o
texto

3B Louisa’sday Student A

Ask B these questions.

1 What time does Louisa get up? (6.30.)
2 How does she get to work? (She cycles.)
3 What does she have for breakfast? (A sandwich.)

4 Does she go out in the evening? Why (not)?
(No — a babysitter is very expensive.)
5 What time does she cook dinner? (6.30.)

Fonte: OXENDEN; LATHAN-KOENIG; SELIGSON, 2004, p. 108

82



Figura 10 - Atividade apresentada no minicurso contendo perguntas
sobre o texto

3B Louisa’s day Student B

Ask A these questions.

I Does Louisa have breakfast at home? Why (not)?
(No - she doesn’t have time.)

2 Why does she cycle to work?
(Because the bus is expensive,)

3 What time does she finish work? (5.00.)

4 What does she do after dinner?
(She does housework or answers e-mails.)

5 What time does George go to bed? (9.00.)
Fonte: OXENDEN; LATHAN-KOENIG; SELIGSON, 2004, p. 111

Figura 11 — Texto apresentado como atividade no minicurso

Professor Parker, a Stress
expert from the University of
London, looks at two people’s
typical day and tries to help...

Louisa works as a guide at the
National Gallery in London and lives
with her son Geerge, aged 9.

I get up and I make George's
sandwiches, Then I do some
housework. Then 1 wake up George
and make his breakfast. 'm always
in a hurry and I don’t have time for
breakfast at home.

We exele 10 school because

the bus is expensive, Then 1 eycle
six miles® to work,

1 have a sandwich for breakfast

in the canteen, and then I start work. 2
My first our is usually at 9.20. Tlike ———7—— JARgS 1 —

my job but I don't earn much money and I stand all day.
B 1 finish work and [ go 10 pick up George at 5.80. We go
shopping.

I cook dinnerand help George with his homework. After
dinner 1 do more hosework or answer enails undl 9,00, T don’t
go outin the evening because a babysitter is very CXpensive,
EXIN George goes to bed and I read him a story. Then Tgo
to bed — I'm really tired!

Professor | Have breakfast with your son. Do all the

Parker’s housework In tha avening. Don't cycle, get

:g;ikce the bus. It's important to see other people.
Invite a friend for a drink once a week.

* sx milas = 9.6 kilomeires
Fonte: OXENDEN; LATHAN-KOENIG; SELIGSON, 2004, p. 30



Elucidei que essa era uma atividade sobre as horas e sobre o Present Simple e em
seguida expliquei que eu lecionaria essa atividade no 1° 2° ou 3° ano do Ensino Médio e
também a maneira que eu trabalharia dentro da sala de aula, partindo do pressuposto que 0s
estudantes ja teriam conhecimento prévio sobre o Present Simple, advérbios de frequéncia e
nameros. Em seguida, eu estipulei cinco minutos para os participantes observarem todas as
quatro partes mostradas no slide e decidirem entdo, como eles trabalhariam cada parte, se
usariam todas, a ordem, a metodologia aplicada, se modificariam ou adaptariam algo, se dariam
algum exercicio extra, quantas aulas gastariam etc. Apds 0s cinco minutos, a primeira
participante, P5, compartilhou suas ideias, dizendo que iniciaria a aula perguntando as horas
em inglés, desenhando um reldgio no quadro, e esperaria que eles Ihe dissessem as horas, uma
vez que eles ja conhecem os numeros, em seguida, mostraria o reldgio do livro explicando o
que esta escrito, ilustrado na Figura 7 e, a partir disso, escreveria no quadro algumas perguntas
pessoais envolvendo horas, como por exemplo: “what time do you go to work?”. Essa
participante disse que sua primeira aula seria focada em ensinar como se diz a hora em inglés e
as outras partes da atividade ela, provavelmente, lecionaria em outras aulas.

O préximo participante, P1, disse que em vez de duas aulas, usaria trés, para conseguir
dar todas essas partes da atividade e usaria uma proposta semelhante a da professora que opinou
anteriormente. Ele abordaria a questdo do ciclismo, uma vez que a atividade mostra uma mulher
andando de bicicleta, como mostra a Figura 10, pois a cultura desse esporte é de grande
relevancia na regido onde ele reside. Em seguida ele pediria para que os alunos
confeccionassem uma agenda e colocassem a rotina deles com informacdes basicas do dia-a-
dia, como por exemplo a que horas eles vdo pra escola, pra igreja, ao supermercado, como
forma de conhecé-los um pouco mais, assim como o estilo de vida de cada um. Desse modo ele
pode ter conhecimento do padrdo de comportamento dos estudantes a fim de selecionar a
melhor e mais adequada metodologia naquele contexto.

A terceira participante a opinar sobre as atividades, P2, disse que, assim como 0s
colegas, também dividiria em aulas diferentes, e no primeiro dia, ela passaria algum trecho de
filme ou série em que os atores estivessem falando as horas, entdo ela estimularia os alunos a
dizerem qual o tema da aula baseado nesse trecho e em seguida colocaria o relégio da Figura 7
no quadro explicando sobre ele. Logo apoés ela trabalharia o texto da Figura 10 e as questdes
das Figuras 8 e 9, porém ela retiraria as respostas contidas nas perguntas para que os alunos
tentassem encontra-las no texto. Segundo ela, algum outro exercicio também poderia ser feito
nessa aula, como por exemplo perguntar aos estudantes sobre a rotina deles: “Que horas vocés

acordam?”’, “Que horas vocés almocam”, etc. Para a segunda aula, ela trabalharia os advérbios
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de frequéncia e tempo falando da rotina dos alunos e levaria algum outro exercicio para
praticarem.

Logo em seguida eu perguntei aos participantes se eles levariam algum tipo de
production, alguma atividade para os alunos produzirem o que aprenderam nas aulas, seja em
forma de speaking ou em forma de writing, e uma participante, P5, disse que sim, pediria a eles
para produzirem um texto e lerem para a sala ou um roteiro para apresentarem a rotina deles.
Eu perguntei entdo se eles dariam essa production em sala de aula ou para fazerem em casa
como homework, e duas participantes, P2 e P5, disseram que dariam em sala de aula, pois seria
mais produtivo e eles poderiam apresentar o que eles produziram para a classe, além do

professor ser capaz de monitorar a atividade e auxiliar quando necessario.

4.2.3.3 — Analise e debate sobre a 22 atividade apresentada

Passamos entdo para a proxima atividade e, antes de mostra-la aos participantes, eu
enfatizei 0 que vimos sobre o Pos-Método e a importancia de levar em consideracao o contexto
em que o estudante esta inserido, em qual ambiente a escola esta estruturada (publica, privada,
periférica, rural etc). A atividade a ser trabalhada foi pensada em forma de debate, mas é preciso
que o profissional entenda e conheca 0 ambiente em que trabalha a fim de discernir se essa seria
adequada aquele espaco e ambiente escolar, pois alguns temas considerados “polémicos” nao
sdo permitidos em determinadas escolas. Segue abaixo a atividade e logo depois as discussdes

acerca dela:

Figura 12 — Atividade apresentada no minicurso sobre aborto

o WK’WMWIHA(M\
o R
7

| YoU WANT To
Ay ONS,

- B ~ =

— gill = p b
Fonte:https://inglesnoteclado.com.br/2019/05/charge-de-ingles-com-gabarito-aborto.html
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Eu iniciei a andlise dizendo que eu escolheria lecionar essa atividade em turmas de 3°
ano do Ensino Médio para trabalhar a ironia e o senso critico dos estudantes. O primeiro
participante, P1, disse que estenderia até o 1° ano, considerando o contexto da escola em que
trabalha, pois os alunos nessa idade tém contatos com diferentes experiéncias, porém, falta-lhes
informacdo adequada suficiente sobre sexualidade, aléem de muitas vezes essas informagdes
serem distorcidas. Concordando com a minha fala, ele diz que depende muito do ambiente
profissional, mas esse tipo de tema precisa ser debatido em escolas, independente de qual
filosofia a escola prega, pois alunos nessa idade estdo em processo de formacdo de
pensamentos, e se 0 educador conseguir desenvolver um projeto relevante acerca do tema, ele
ndo vé motivos para a escola impedir que o professor trabalhe esse contetdo.

Outra participante, P2, disse iniciar a atividade trabalhando com os cognatos para checar
se 0s alunos compreenderam o contexto. Eu perguntei como eles abordariam essa atividade em
sala de aula, como eles iniciariam a aula, se eles dariam um texto acerca da tematica, se eles
fariam um debate em forma de teatro etc. Um participante, P1, disse que € de extrema relevancia
que se busque primeiramente a interdisciplinaridade e que o educador converse com professores
de outras areas sobre como esse contetido poderia ser abordado, por exemplo, conversar com o
professor de Geografia como o tema “aborto” ¢ trabalhado em outros paises. Eu exemplifiquei
contando como trabalhei a “Etica na Ciéncia” com alunos do 1° ano do Ensino Médio, ha alguns
anos. Foram utilizadas de 4 a 5 aulas para trabalhar esse assunto e na primeira aula eu trabalhei
com o vocabulario, que era um pouco complexo devido ao tema. Depois trabalhei com o filme
“My Sister’s Keeper (2009) e atividades relacionadas a ele € como production, montamos um
juri em forma de teatro, levando os alunos para a quadra, com a participacdo e engajamento de
toda a escola assistindo da plateia.

Uma participante, P2, disse que trabalharia os temas “machismo” e “sexismo” partindo
da fala dos personagens e outro participante, P1, disse que trabalharia, além desses termos,
vocabularios relacionados a educacdo sexual de uma forma expandida. Eu citei que uma boa
atividade seria envolver e engajar todo o corpo escolar no desenvolvimento de uma campanha
e confeccdo de cartazes sobre quais comportamentos nao reproduzir em festas, por exemplo, ou
ainda, como contribuir com tarefas domésticas para ndo sobrecarregar somente a figura

feminina no ambiente familiar.
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4.2.3.4 — Anélise e debate sobre a 32 atividade apresentada

Para a terceira atividade, primeiramente eu expliquei que seria necessario que 0s
estudantes j& tivessem aprendido o Simple Past, para efetuarem os exercicios, que estavam
divididos entre verbos regulares, Figura 12, e verbos irregulares, Figura 13, e perguntei entéo

se eles a utilizariam em alguma de suas aulas:

Figura 13 — Atividade apresentada no minicurso sobre o Simple Past

wHAT DID THEY DO?

Directions:Fill inthe blanks with the correct form of the past tense

1. He (work) in January.

2. They (move) in February.

3. 1 (play) golf in March.

4. We (change) jobs in April.

5. You (stop) working in May.

6. She (open) her business in June.

7. John (help) me in July.

8. That (happen) in August.

9. The games (continue) in September.
10. My grandmother (die) in October.

Fonte: https://pt.slideshare.net/tebaestruba/present-simple-explanation-exercises
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Figura 14 — Atividade apresentada no minicurso sobre o Simple Past

Fill in the blanks below to complete the sentences. Study the boxes above.

| (eat) dte dinner at six o'clock yesterday.
A:

My neighbor (buy) a new car last week.

Helen (drive) to work? B: Yes, she

They (go) to Italy on their last summer holiday.

A they (swim) at the beach? B: No, they

My family and | (see) a comedy movie last night.

First, we (do) exercise, and then we (drink) some water.

Suddenly, the animal jumped and (bite) my hand.

2 @ NS ORE N

What time (do) you (gef up) this morning?
The Wright brothers (fly) the first airplane in 1903.

. | think | (hear) a strange sound outside the door one minute ago.

- ek
N = O

. When | was ten years old, | (break) my arm. |t really (hurt)

=
(]

. The police (cafch) all three of the bank robbers last week.

=y
ol

How many times (do) you (read) that book?

-
b

Unfortunately, | (forget) to (bring) my money.

Fonte: https://pt.slideshare.net/tebaestruba/present-simple-explanation-exercises

A primeira participante, P2, disse que lecionaria essa atividade em suas aulas e outra
participante, P5, disse que utilizaria, porém ndo como atividade principal da aula, pois ela
escolheria dar outros exercicios mais elaborados aos alunos. A minha dica, para trabalhar essas
frases, seria trocar 0s nomes e 0s pronomes por nomes de alunos, e, se o0 educador 0s conhece
bem, pode ainda utilizar frases verdadeiras sobre esses estudantes, pois dessa forma eles se
sentem importantes e percebem que o professor os conhece bem e se importa com eles.

Um participante, P1, disse que colocaria os verbos em uma “caixa” separada para que
0s estudantes completassem. Eu disse entdo que uma boa maneira de trabalhar o tempo verbal
Simple Past, seria conversar com os alunos sobre como era a vida ha 10 ou 20 anos, como era
a seguranca, a saude, a educacdo, gerando um debate critico, levando em considera¢do o que
eles ja sabem, o que a familia ja conversou a respeito, ou mesmo o gue eles ja vivenciaram, se
eles brincavam na rua quando crianca e se hoje eles veem criangas brincando na rua, sempre
dentro da realidade desses estudantes. Dessa forma o professor consegue engajar os alunos
dentro do contexto para entdo explicar a gramatica e os estudantes a praticarem fazendo

atividades, como essas das Figuras 12 e 13.
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Uma participante, P5, disse concordar com a minha ideia, porém, para ela, ndo da pra
dar somente exercicios soltos, pois os professores precisam utilizar os livros propostos e seguir
0 cronograma proposto pela escola, trabalnando com o material exigido, o que vai de encontro
a discussdo do primeiro dia do minicurso sobre material engessado e inflexibilidade por parte
das escolas.

4.2.3.5 — Anélise e debate sobre a 42 atividade apresentada

Na quarta e Ultima atividade a ser analisada nessa parte do encontro, eu li o texto e as
perguntas junto aos participantes e perguntei, novamente, se, € como eles a utilizariam em sala

de aula:

Figura 15 — Atividade apresentada no minicurso sobre Present Continuous

It's ten in the morning and Michael is sleeping. He is sleeping in a big
bedroom in a hotel. His secretary is talking to his fans and answering
emails. The manager is making the arrangements for Michael's show.
Outside the hotel there are people waiting to see Michael. The police
is helping to control the situation. His fans are saying, “I love you
Michael”. Everyone wantstogotohis concert because he
is the best. He is a great singer and a wonderful dancer too. The show
is tonight and I won't miss it.

Answer the questions

A. Where is Michael sleeping?

B. What is his secretary doing?

C. What is the manager doing?

D. What are his fans saying?

Fonte: https://br.pinterest.com/?show_error=true

89



O primeiro participante, P1, disse que falaria um pouco sobre Michael Jackson e
trabalharia esse texto como se fosse sobre o cantor. A proxima participante, P5, disse que daria
somente as perguntas para os alunos criarem um texto em cima delas, ent&o ela daria o texto
original para ver o quanto ele estaria similar ao que os estudantes construiram. Outra
participante, P2, disse que trabalharia em forma de jogo da memédria, divididos em imagens
compativeis com frases ou palavras descrevendo essa imagem, antes de explicar a gramatica do
Present Continuous e suas regras, para introduzir o assunto de maneira ludica e dinamica.

Eu expliquei, entdo, algumas formas sobre como eu usaria essa atividade em minhas
aulas, dizendo que a mimica seria uma boa opcdao para introduzir o assunto e explicar algo que
esta acontecendo no momento. Depois essa atividade de mimica também poderia ser usada no
final da aula, como uma pratica para checar se os alunos saberiam utilizar a estrutura das frases
nesse tempo verbal. Agora seria a vez dos alunos fazerem essas mimicas e o professor poderia
dividir a turma em grupos, pedir a um estudante para executar alguma acdo na frente da classe
e entdo perguntar “what is she/he doing?”, esperando que o time adversario utilize a estrutura
correta da frase, por exemplo: “she is jumping”, “he is sitting”. Caso eles se confundam e
precisem de ajuda, eles podem recorrer a ajuda do professor. Outra opcéo para iniciar o contexto
seria pedir aos alunos que sublinhassem no texto as frases contendo o verbo to be e os verbos
terminados com ING, para entdo trabalhar a gramatica em cima desses exemplos. Para
atividades de producéo da lingua, o professor pode pedir aos alunos que escrevam algum texto

sobre eles mesmos ou sobre algum colega.

4.2.3.6 — Elaboracao de atividades

Na proxima e ultima etapa desse dia do minicurso, eu apresentei duas atividades e pedi
gue os participantes, criassem, em cinco minutos, um esquema de aula utilizando aquela
atividade. Expliquei que ndo havia necessidade de criarem um plano de aula completo, afinal
isso seria impossivel devido a limitacdo do tempo, mas que tentassem me dizer pelo menos as

etapas da aula e como ela seria. A primeira atividade a ser discutida foi a seguinte:
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Figura 16 — Atividade apresentada no minicurso sobre critica social

*"WHEN I WAS 5 EVERYONE TOLD ME TO BE A BIG BOY.
WHEN I WAS 10 THEY TOLD ME I SHOULD BE MORE MATURE.
NOW THEY SAY IT'S TIME TO START ACTING LIKE AN ADULT.
AT THIS RATE, T'LL BE ELIGIBLE FOR SOCTAL SECURITY
BEFORE I GRADUATE FROM HIGH SCHOOLY"

Fonte: http://coluni.uff.br/wp-content/uploads/sites/547/2019/08/SIMULADO-1-DIA-1-2019.pdf

O primeiro participante, P1, disse que daria essa atividade para alunos de 2° e 3° anos
do Ensino Medio e gastaria em torno de duas aulas nessa atividade. Primeiramente, ele usaria
algumas estratégias de leitura para buscar o que os alunos conseguiram compreender do texto,
por exemplo trabalhar com palavras cognatas, palavras das quais eles, talvez, ja conhecam o
significado. A partir do entendimento dos alunos sobre o contexto do texto, o professor
introduziria o tema “plans for the future”’, mas, além disso, também perguntaria sobre o passado
dos alunos, o que eles gostavam de fazer etc. Para esse participante, partindo da realidade em
que ele esta inserido, pressupde-se, pela idade dos alunos, que alguns ja estariam trabalhando
ou entrando para o mercado de trabalho, e por isso ele também tentaria trabalhar com os temas:
“jobs and occupations” € “set goals for the future” a fim de auxilid-los em suas decisdes acerca
do tema, sempre utilizando aulas dinamicas, com brincadeiras, jogos, tecnologia. Ele ainda
citou a importancia de também trabalhar com a autoestima dos alunos, uma vez que, em alguns
casos, a pressdo familiar é grande em relacdo aos planos para o futuro.

A proxima participante, P5, disse que tentaria planejar uma aula de conversacdo em
portugués mesmo, para abrir o tema e fazer com que os alunos desabafassem sobre seus anseios,
seus pensamentos em relacdo ao futuro e em outra aula ela trabalharia a gramatica. Nesse
momento eu expliquei que essa charge havia sido utilizada no ENEM, e as questdes da prova

de inglés desse exame sdo em portugués, ou seja, em alguns momentos, conversar e debater em
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portugués sobre o tema com os alunos nédo é errado, desde que o educador tenha dominio do
seu planejamento.

A segunda atividade a ser discutida nesta etapa segue abaixo:
Figura 17 — Atividade apresentada no minicurso sobre critica social

Lava Mae: Creating Showers on Wheels for the Homeless

San Francisco, according to recent city numbers,
has 4,300 people living on the streets. Among the many
problems the homeless face is little or no access to
showers. San Francisco only has about 16 to 20 shower
stalls to accommodate them.

But Doniece Sandoval has made it her mission to
change that. The 51-year-old former marketing executive
started Lava Mae, a sort of showers on wheels, a new
project that aims to turn decommissioned city buses into
shower stations for the homeless. Each bus will have two
shower stations and Sandoval expects that they'll be able

to provide 2,000 showers a week.
Fonte: https://www.infoescola.com/exercicios/prova/enem-2018/

Primeiramente eu li o texto e em seguida pedi aos participantes para que, em dois
minutos, pensassem em como eles utilizariam essa atividade em suas aulas, explicando que essa
também era uma atividade do ENEM, portanto, deveria ser planejada para alunos do 3° ano do
Ensino Médio e que a gramatica ndo deveria ser levada em consideracéo nesta (s) aula (s).

A primeira participante, P2, disse que pediria aos alunos para lerem o texto e, como se
trata de uma historia verdadeira, ela perguntaria o que eles acharam, se acham esse fato viavel,
se eles conhecem alguém que ja fez algo do tipo, o que mais eles poderiam fazer em relacéo a
questdes sociais para pessoas em situacdo de rua etc. Outra participante, P5, disse que faria um
exercicio de “verdadeiro ou falso”, em uma dindmica, dividindo o0s estudantes em grupos e a
medida que ela fosse lendo as frases, 0s alunos se posicionariam justificando as respostas com
elementos do texto. Segundo ela, “sempre posiciono a lingua como uma necessidade social para
eles, ja deixou de ser luxo no mundo globalizado e todos precisam de inglés”. Nesse momento
eu concordei, mas disse que, infelizmente, em alguns contextos, a lingua inglesa ainda é
considerada “artigo de luxo”, principalmente em escolas publicas, de periferia, de zona rural, e
€ isso que estamos tentando mudar. Essa mesma participante completou com a frase: “é um
trabalho de resisténcia”, e eu, entdo, ja aproveitei o contexto para finalizar o minicurso falando

sobre o surgimento da ideia de montar esse minicurso.
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Enquanto professora e pesquisadora da &rea, 0 meu intuito ao desenvolver esse
minicurso foi, além de trocar experiéncias, também despertar nos educadores a vontade de fazer
a diferenca na vida do estudante. Muitas vezes, por inimeras razdes, inclusive ja citadas nos
capitulos anteriores, o professor se vé sem motivacdo e com a auto estima baixa, sem
compreender a forga e o poder que tem em suas maos de transformar a vida de seus alunos.
Nesse momento, uma participante, P5, escreveu no chat: “acho que devemos aprender a criar
uma necessidade de aprender uma lingua estrangeira nos alunos, temos uma funcao social muito
forte na vida desses alunos”. Agradeci entdo aos participantes, dizendo que foi uma experiéncia
enriquecedora, e com certeza contribuiria de forma extremamente relevante para a minha
pesquisa. Os participantes entdo se manifestaram, também agradecendo pelos ensinamentos,
pela oportunidade de compartilhar experiéncias, e de aprender com ideias e pensamentos novos
e diversos, elogiando a maneira como o minicurso foi conduzido ao longo desses trés encontros

e como foi produtivo para a carreira de cada um.

4.3 — Discussdo dos dados gerados no questionario e no minicurso

Os dados gerados, tanto no questionario inicial quanto no minicurso, me mostraram que
nos, professores, compartilhamos a mesma ideia de que é de extrema importancia a
flexibilizacdo e adaptacdo de metodologias e recursos para alcancar o sucesso da aprendizagem

da LI, assim como o ensino critico voltado para o desenvolvimento da cidadania dos estudantes.

O intuito dessa pesquisa, de maneira geral, foi compreender o que os professores de
lingua inglesa pensam sobre métodos, abordagens e metodologias e como eles os abordam em
suas aulas, tentando relacionar todos os conceitos defendidos por tedricos apresentados nessa

pesquisa com as praticas de sala de aula.

O primeiro objetivo era investigar, junto a professores de lingua inglesa de escolas
publicas, as metodologias e quais principios eles utilizam como base para essas escolhas e por
meio dos debates promovidos pelo minicurso foi possivel identificar que a maioria ndo seguia
um unico método, mas sim uma combinacdo de praticas e estratégicas de acordo com cada
grupo, a fim de atender as expectativas dessa heterogeneidade, como pudemos ver na fala do
participante P1 no segundo encontro, quando disse “que sempre procura levar metodologias e
abordagens diferentes a fim de prender a atengdo dos alunos, como campeonatos de
videogame, e ndo consegue entender como, ainda nos dias de hoje, existam educadores que

ndo conseguem se desapegar dos métodos tradicionais e ndo mais tdo eficientes”. Ou ainda
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nessa resposta que um inscrito escreveu no questionario: “Acredito que seja importante o
professor se interessar pelos gostos dos alunos, preparar atividades de acordo com o nivel de
dificuldade do estudante, usar diferentes tipos de recursos, como videos, musicas, textos,
historias em quadrinhos, entre outros. Além disso, envolvé-los na preparacdo das aulas,
perguntando o que eles gostam, que tipo de filmes, que tipo de séries, que tipo de noticias.
Acredito que ao envolver o estudante nesse processo, ele se torna o centro e isso facilita a
aprendizagem.” Essas afirmacgdes corroboram a ideia de que os conceitos do P6s-Método ja

sdo utilizados nas praticas dentro da sala de aula, mesmo sem o educador conhecer a sua teoria.

Em relacdo ao segundo objetivo que tratava de investigar junto a cada professor os
materiais que ele utiliza no ensino de LI e se esse processo é engessado pela escola,
impossibilitando-o de trabalhar com flexibilizacdo, vimos que esse questionamento ndo foi
respondido de maneira separada por cada educador, como antes previsto. Devido a mudanca na
metodologia de geracdo de dados, o tema foi discutido dentro das conversas geradas pelo
minicurso e as respostas para essa investigacdo foram apresentadas tanto na analise dos
questionarios, quanto na analise do encontro, corroborando a necessidade de adaptacdo dos
materiais disponibilizados pelas escolas publicas, uma vez que estes ndo condizem, muitas
vezes, com a realidade dos alunos. Podemos perceber essa realidade em duas respostas retiradas
do questionario inicial: “Acredito que ao utilizarmos os materiais disponibilizados pela escola,
é preciso adaptar o material para que ele se encaixe em todos os contextos. Muitos materiais,
por exemplo, trazem contextos da Inglaterra, dos EUA, de paises que 0s nossos estudantes nem
sempre visitaram e isso ndo permite com que eles tenham argumentos para expressar suas
opinides. Acho que quando o livro didatico € obrigatdrio, por exemplo, uma boa estratégia é o
professor fazer uso de "brechas™ que os proprios estudantes podem trazer para a sala de aula
e envolvé-los nas atividades.” e “Penso que os materiais até podem ser usados, mas cabe ao
professor fazer adaptacGes de acordo com a sua realidade, seu contexto e seus alunos. Ser
professor € bem mais do que aplicar o que esta no livro didatico e seguir as instrucdes do livro
do professor: é saber fazer escolhas entre as tantas possibilidades que existem e desenvolver
atividades levando em conta seu contexto de atuacdo.”

O terceiro objetivo foi dialogar com os educadores a respeito da formacao continuada e
como isso pode influenciar na escolha de abordagens e materiais nas aulas, e mais uma vez,
discutimos e debatemos sobre a importancia do diadlogo entre a teoria e a pratica e como o
professor precisa estar em constante contato com novas metodologias e aberto a diferentes

possibilidades. De acordo com o participante P1 no primeiro encontro, “a sobrecarga de
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trabalho e a baixa remuneracé@o dos profissionais da educacdo sdo algumas das causas da
desmotivacdo em aperfeicoamentos e falta de capacitacdo e formacéo continuada dos
professores o que acaba interferindo no processo de ensino-aprendizagem dentro da sala de
aula”. Assim como afirma, também no primeiro encontro, a participante, P2, quando diz que
“o fator que mais pode contribuir para o insucesso do processo de ensino e aprendizagem é a
falta de capacitacdo e formacdo continuada dos professores. Segundo ela, mesmo que o
professor entre em sala de aula com um bom contetdo e mesmo que os alunos tenham
conhecimento da lingua inglesa, sem capacitacao seria impossivel que esse contetdo fosse
ensinado de maneira efetiva.”

No quarto objetivo pretendia-se avaliar as estratégias de ensino-aprendizagem
elaboradas e aplicadas pelo professor nas aulas de lingua inglesa, o que foi trazido pelos
participantes nos trés dias de encontro contando casos e experiéncias ao longo das suas
trajetorias docentes, além das atividades propostas dentro do minicurso, onde eles puderam
analisar e compartilhar se, e como as lecionariam em suas aulas. Muitas respostas corroboram
a importancia que as praticas tém em relacdo ao sucesso da aprendizagem dos estudantes, como
mostra esse exemplo do questionario: “Em algumas ocasides a abordagem utilizada em sala
de aula pode ser determinante para o sucesso de uma aula. O profissional, tendo isto em mente,
devera fazer um diagnostico com sua turma (conforme seus critérios) para saber qual
abordagem devera ser utilizada naquele ambiente em que deseja trabalhar”. Segundo a
participante P3, do minicurso, o curso de extensdo da UNIFESP, que esta cursando no presente
momento de nome “Pedagogia com base em géneros textuais”, a ajudaria a criar abordagens
para melhor desenvolver atividades. Citando Paulo Freire, ela diz que a atividade poderia
auxiliar os estudantes a criarem e ndo somente serem receptores de informacéo, o que corrobora
com a ideologia do Letramento Critico ja explicado anteriormente neste trabalho.

O quinto e ultimo objetivo foi promover a reflexdo critica do professor de lingua
estrangeira sobre as escolhas utilizadas em sala de aula e expor o desenvolvimento das técnicas
aplicadas na pesquisa, 0 que parece ter sido efetuado com sucesso, pois ao final do minicurso
0s participantes, haviam debatido sobre o tema e demonstrado corroborar com a teoria, além de
ja utiliza-la na pratica mesmo sem conhecer a nomenclatura.

De maneira geral, o minicurso foi produtivo e significativo, resultando em debates
relevantes e preciosos em relacdo ao tema abordado e gerando dados importantes para essa
pesquisa, parte do campo de Linguistica Aplicada. A participacdo dos professores so
corroborou tudo aquilo que foi falado anteriormente neste trabalho, confirmando a importancia

das adaptacdes e flexibilizacbes dos métodos e das préaticas de acordo com diferentes contextos,
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como propde o Pés-Método. O minicurso também provou que o P6s-Método é uma abordagem
utilizada pela maioria dos educadores, mesmo sem conhecimento prévio dessa nomenclatura,
uma vez que, pelas falas trazidas pelos docentes nos minicursos, eles observam que contextos
e situacOes diversas ndo permitem que um Unico método seja considerado eficaz. Muitos
participantes trouxeram exemplos de situaces que se encaixam nos preceitos do Pds-Método,
apesar de terem dito ndo conhecer o termo e nunca terem lido nada a respeito, como por
exemplo na fala da P2 no minicurso quando citou a importancia da utilizacdo de recursos que
prendem a atencdo dos estudantes, adaptando abordagens e assuntos a fim de despertar o
interesse pela aula.

De acordo com um participante do segundo encontro, P1, ha alguns anos, o professor
era detentor do saber e 0 aluno era um mero ouvinte na sala de aula, e apds algumas decadas e
pesquisas na area, atualmente, o educador se tornou um mediador do processo, enquanto o aluno
€ 0 protagonista do proprio aprendizado, corroborando o conceito de protagonismo defendido
pelo PM, onde o estudante precisa construir sua autonomia no processo de aprendizagem da
lingua.

Em relacdo a importancia de aulas que despertem o interesse do aluno, parafraseio a
fala de uma participante, alegando que, para ela, aulas dindmicas sdo importantes para fugir de
aulas automatizadas com leituras de textos, explicacdo da gramatica, € que nao despertam o
interesse dos alunos. Segundo ela, a gramatica e a leitura sdo importantes, mas trabalhar essas
questdes conciliadas com aulas dindmicas e participativas envolvendo a atencdo do estudante
poderia resultar em um desempenho maior por parte dos alunos. Isso vai de encontro aos
conceitos defendidos pelo Letramento Critico, que defende um ensino ndo automatizado,
baseado na realidade em que o aluno esta inserido, e que o faca autbnomo, critico e sujeito
pensante. Segundo Motta (2008):

Os educadores que adotam a abordagem do letramento critico estao pensando nao
apenas em desenvolver as habilidades basicas de ler e escrever, mas de aproveitar o
texto, oral, escrito ou visual como uma oportunidade para uma reflexao critica. O ato
de ensinar uma lingua estrangeira se torna uma agao politica.

(Motta, 2008, p.14)

E importante que um cronograma seja seguido a fim de contemplar todas as habilidades
pertinentes ao ensino de uma LE, porém se ater somente a essa questdo acaba limitando o
professor, impedindo-o de adaptar suas aulas de acordo com a necessidade. Segundo a fala de
um participante do minicurso, P1, ele acha importante contemplar as quatro habilidades para

que os alunos vivenciem um contetdo abordado na integra para que o aprendiz ndo fique
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somente limitado a atividades de escrita ou leitura. Ainda para esse professor, a escola possui
livros didaticos e de gramética em lingua inglesa, porém ndo h& nenhum outro material extra.

Baseado nas respostas do questionario e dos participantes do minicurso, a escassez ou
inflexibilidade dos materiais disponibilizados pelas instituicbes acabam prejudicando o sucesso
do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os professores ndo tém liberdade para
adaptar e modificar suas aulas, ou precisam pesquisar ou confeccionar os proprios materiais, o
que muitas vezes acaba sendo impossivel pela falta de tempo devido a sobrecarga de trabalho.
O depoimento do professor permite afirmar que o engessamento ou a falta de material didatico
é uma das causas da falta de interesse dos alunos pelas aulas de lingua inglesa, assim como as
metodologias utilizadas. Como salienta Saveli (2007), ¢ preciso ousadia do corpo escolar para
crer em diferentes propostas pedagogicas que nao trabalhem exclusivamente com atividades
mecanicistas e fora do contexto dos alunos. Mais que isso, é preciso que os educadores
proponham atividades em que os estudantes saibam se posicionar como sujeitos e que os levem
a transcender realidades que o material didatico traz, esse pode ser o caminho para a superagao
de um ensino de linguas desvinculado da pratica social do aluno.

De maneira geral, tanto as respostas do questionario quanto as informacgdes
compartilhadas pelos participantes do minicurso mantém a mesma ideia em relacdo aos
guestionamentos apresentados, ideia essa que também é defendida pelos autores pesquisadores
doPMedo LC.

Como dito anteriormente, é de extrema relevancia que os educadores sejam capazes
de repensar, refletir e ressignificar suas praticas, implementando acdes a fim de atender as
especificidades dos estudantes. O objetivo desta pesquisa, entdo, concentrou-se, nessa
reflexdo sobre novas maneiras de ensinar e aprender utilizando diferentes métodos, focando
na formacéo de leitores criticos por meio da linguagem, que questionem as relaces de poder
presentes na realidade, como sugerem as OCEM-LE (BRASIL, 2006).

A intencdo do questionario e do minicurso foi gerar dados de investigacdo baseados
nas praticas dos professores participantes, se eles se baseiam em métodos especificos de
ensino de lingua inglesa e se eles adaptam suas abordagens e praticas a diferentes contextos e
realidades, quando necessario, visando o sucesso da aprendizagem da lingua. O intuito
também era fazer com que o educador reflita acerca dos métodos que utiliza, podendo, assim,
selecionar e empregar aquele(s) que melhor se adeque(m) a sua realidade dentro da sala de
aula, no ensino de lingua inglesa. Ainda, pretendeu-se analisar se esses educadores utilizam
metodologias que busquem desassociar a ideia do ensino desvinculado da realidade do aluno,

fortemente gramatical, formalista, com pouca énfase no uso da lingua em atividades
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relevantes. Com isso, esse trabalho objetivou aproximar as teorias e a pratica, por meio de

acOes que possam contribuir positivamente para a atuacdo dos professores e pesquisadores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresento as consideragoes finais deste trabalho buscando responder as questoes
norteadoras da investigacao. Neste capitulo, retno reflexoes baseadas em meu referencial
teorico, a partir dos dados gerados e analisados nesta investigacao. Ademais, trago
consideracoes e descobertas — resultados de minha pratica e reflexoes como professora-
pesquisadora durante o meu percurso no Programa de Mestrado em Letras na Universidade
Federal de Ouro Preto, assim como em toda minha experiéncia e trajetoria académica e
profissional.

Com o objetivo de investigar qual a concepc¢do dos professores de lingua inglesa sobre
metodologias e métodos dentro da sala de aula, e como isso pode influenciar no processo de
ensino e aprendizagem de LI, no cenario educacional publico, foi realizado um minicurso para
compartilhamento de ideias, assim como um questionario no ato de inscri¢cdo para 0 mesmo, a
fim de gerar dados alvos de analise e reflex&o desse trabalho.

Apos os trés dias de minicurso e todas as informacbes compartilnadas através das
conversas e debates, foi possivel analisar e refletir sobre as concepgoes pedagogicas dos
participantes no que tange aos metodos e abordagens utilizadas em sala de aula. Segundo a
maioria dos participantes, assim como a maioria dos inscritos (que responderam ao questionario
no ato da inscri¢do, porém ndo participaram do minicurso), o contexto em que o aluno esta
inserido precisa ser levado em consideracdo ao se planejar uma aula, assim como quais
habilidades serdo trabalhadas e quais recursos serdo utilizados de acordo com a realidade dos
estudantes e da escola. Além disso, fatores como a desmotivagao dos educadores decorrente da
desvalorizacdo salarial e extensa carga horaria, auséncia de politicas publicas voltadas a
disciplina de LI, o desinteresse da comunidade escolar, tanto por parte dos alunos, quanto dos
pais e da propria direcdo da escola, acabam refletindo em um baixo desempenho por parte dos
professores, o que influencia no desinteresse pela disciplina e consequentemente uma
defasagem na aprendizagem dos estudantes.

Devido ao processo de globalizacao, a relevancia do aprendizado de lingua estrangeira
vem crescendo e merecendo destaque, em razdo da necessidade de utilizacdo da lingua.
Atualmente, pensar em um processo de ensino-aprendizagem eficaz é pensar em uma proposta
critico-reflexiva, que faz com que o aprendiz da lingua inglesa entenda e exerca o seu papel
como cidadao que participa da construgao da historia e da sociedade em que vive, enxergando
0 seu contexto de forma real e significativa. O ensino de lingua inglesa atualmente ndo pode

mais ser automatizado e sistematizado, assim como o estudante nao pode ser um mero ouvinte
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e receptor das informacdes trazidas pelos educadores, muito mais do que isso, ele precisa fazer
parte ativamente do seu processo de aprendizado, interagindo e abordando questdes pertinentes
ao seu cotidiano e a sua realidade.

Assim como defende Celani (2000), as linguas estrangeiras representam um relevante
papel na formagao do individuo enquanto cidaddo, fazendo-o se enxergar ndo somente como
um mero observador dos fatos e da vida a sua volta, mas principalmente como detentor da
capacidade de participar como construtor da sua propria historia. Segundo Bordieu (1989), o
aluno deve ser capaz de ocupar o lugar de objeto do processo socio-historico conscientizando-
se sobre o proprio discurso e entendendo as contradigoes do processo social transformando a
acao como resultado desse processo.

E importante salientar que o Pds-Método ndo qualifica os métodos de ensino e
aprendizagem como "mortos™ ou inativos, mas sim ressignifica seus usos de acordo com o
conhecimento do educador em adapta-los e o contexto em que os alunos estdo inseridos.
Através deste e de mais estudos no campo da Linguistica Aplicada, fica claro que as discussoes
e questionamentos sobre métodos s@o presentes e extremamente necessarias, fazendo com que
problematicas e debates a respeito do PM estejam cada vez mais presentes dentro e fora das
salas de aula.

Ainda que alguns professores desconhecam os preceitos do Pds-Método, 0s mesmos ja
utilizam, em suas préaticas, os conceitos e teorias defendidos pelos estudiosos dessa tematica,
como Kumaravadivelu e Canagarajah. Em vez de focar em um Gnico método indicado ou
imposto pelas instituigoes em que lecionam, os educadores refletem e adaptam suas praticas
baseadas em diferentes contextos e situacdes, mesmo sem dominar as teorias ou nomenclaturas
referentes ao PM.

Na condigao de professora-pesquisadora (BORTONI-RICARDO, 2008), e, desse modo,
etnografa de minha propria pratica, acredito nos preceitos do Pds-Método como salientam
Kumaravadivelu (2003, 2006a/b) e Canagarajah (1999, 2009), reconhecendo a importancia do
mesmo, e no quanto ele me auxilia a entender de maneira mais clara a realidade de minha sala
de aula. Creio em uma desconstrugao da existéncia de um tnico método, e de que somente ele
seja capaz de atender a todas as perspectivas e circunstancias e obter sucesso no processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Nenhuma abordagem existente é considerada como uma verdade absoluta e nenhum
professor sabe tanto a ponto de pensar que nao precisa evoluir. A atitude mais sabia e sensata é
tentar incorporar 0 novo ao antigo; utilizando as técnicas corretas que melhor se encaixam

dentro do contexto em questdo. O nivel de acomodacéo do educador pode depender do contexto
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em que se encontra, de sua experiéncia e de seu nivel de conhecimento.

Diante disso, a pesquisa apresentada traz a importancia da reflexao por parte dos
educadores sobre métodos, P6s-Método, formacgdo continuada e Letramento Critico, levando a
um desenvolvimento profissional e melhor desempenho dentro da sala de aula por meio de
didlogo entre teoria e préatica. Para Richards e Rodgers (2001) aprender abordagens e métodos
diferentes de ensino pode servir como base para que o educador reflita sobre sua pratica e seja
capaz de fazer as adaptacBes e mudancas necessarias para aquele ambiente. Segundo Paulo
Freire (1991), “ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE,
1991, p. 58)

As andlises apresentadas mostram a necessidade do envolvimento de todo o corpo
escolar como um espago de construgao coletiva de saberes e praticas. Ndo se pode dissociar 0
sucesso do processo de ensino por parte dos educadores, das condi¢oes e circunstancias da
atuagao profissional, como autonomia profissional, salarios dignos, dedicacao exclusiva e
tempo da jornada de trabalho destinada ao planejamento e reflexao das praticas pedagogicas.

Considero que essa pesquisa foi desenvolvida de modo satisfatorio, apesar da nao
realizacdo da geracdo de dados dentro da sala de aula, como previamente planejado, em
decorréncia do contexto pandémico, uma vez que as trocas de experiéncias e debates
promovidos pelos 3 dias de minicurso foram suficientes para alinhar as teorias as praticas
segundo o relato dos participantes sobre docéncia, métodos, alunos e sala de aula. Creio que
este trabalho pode contribuir de maneira positiva para que os professores de educacéo basica se
aproximem dos discursos tedricos trazidos pelo campo da Linguistica Aplicada alinhando-os
as suas praticas, buscando desenvolver um trabalho efetivo de mudanca e transformagao da
realidade educacional. Para mim, enquanto professora e pesquisadora, esse didlogo ¢é de
fundamental importancia para reduzir o distanciamento entre a universidade e a escola,
buscando uma formacdo continuada que auxilie os professores a refletirem sobre a sua propria
docéncia.

Por fim, acredito ser necessario ampliar os conhecimentos sobre as teorias do Pos-
Método corroborando a importancia da Formagcdo Continuada na carreira docente. Nessa
direcao, como possibilidades de futuras investigagoes, trago alguns questionamentos: Como
professores que ndo tém autonomia e flexibilizacdo de praticas e contetdos poderiam utilizar

os preceitos do P6s-Método? A Formacao Continuada abordaria a temética e levaria para dentro
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da sala de aula? Como professores de lingua inglesa podem combinar métodos e estratégias
para um melhor desempenho do aluno? Existem métodos que combinados sdo mais eficazes do
que separados? A busca por essas respostas pode iniciar importantes reflexdes sobre politicas
educacionais no campo da formagao de professores, assim como reafirmar o importante papel

dos métodos no sucesso do processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa.
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APENDICE

Questionério inicial para inscricdo no minicurso
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1)  Emqual rede vocé atua?

() Rede Publica
() Rede Privada
() Ambas
() Outros

2)  Caso a resposta seja rede publica, € de esfera:
() Municipal

() Estadual

() Ambas

() Outros

3)  Sexo/género

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo responder
() Outros

4) ldade

5)  Haquanto tempo vocé leciona lingua inglesa?

6)  Qual o seu curso de graduacao?

7)  Vocé possui alguma pos-graduacdo?
() Sim. Na mesma area da graduagdo, terminada.

() Sim. Na mesma &rea da graduacéo, ainda cursando.
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() Sim. Em uma é&rea diferente da graduacéo.
() N&o, e néo tenho interesse em fazer.
() N&o, e pretendo fazer assim que puder.

() Outros.

8)  Qual o seu nivel mais alto de escolaridade?
() Graduacao

() Especializagao
() Mestrado
() Doutorado

() Outros

9) Com qual(quais) turma(s) vocé mais trabalha?

() Educacao Infantil
() Ensino Fundamental
() Ensino Médio

() Outros

10) Vocé se considera um professor atualizado e em busca de novas abordagens de ensino?

11) Quais métodos (abordagens, técnicas...) vocé costuma utilizar para ensinar inglés?

12) Vocé acredita que ha uma relagdo entre o tema ‘globalizacdo’ e as abordagens de ensino

que vocé utiliza em sua sala de aula?

13) Na sua opinido, como as préaticas e abordagens utilizadas em sala de aula podem

influenciar ou ndo no processo de ensino e aprendizagem de inglés?
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14) O que um professor pode fazer para adaptar suas praticas e abordagens de acordo com

contextos diferentes de ensino?

15) O que vocé pensa sobre 0s recursos e materiais utilizados e disponibilizados pela escola?
Vocé acha que eles se encaixam em todos os contextos? Qual sua sugestdo, caso sua resposta

seja negativa?

16) O que vocé conhece sobre o P6s-Método? Se conhece, qual a sua opinido sobre ele?

17) Vocé se considera disposto a experimentar e adaptar novas ideias as suas aulas?

18) Comentarios e reflexdes
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