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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma pesquisa que visa identificar e analisar as possiveis
contribui¢des da utilizagdo da plataforma Google For Education em uma experiéncia de formacao
continuada de professores de Matemaética, sob os olhares dos participantes e do formador. O
referencial bibliografico contempla diferentes abordagens tedricas de Formacao de Professores,
Tecnologias Digitais na Educacdo Matematica, bem como leituras que suscitam um olhar critico
e reflexivo sobre os processos de ensino e aprendizagem. A metodologia utilizada foi a qualitativa
e contemplou a realizagdo de uma pesquisa-formacdo com 40 (quarenta) professores de
Matematica do Ensino Fundamental que trabalham na Rede Municipal de Ipatinga — MG. A partir
do planejamento, desenvolvimento e avaliacdo, por meio de um questionario, de 4 (quatro)
Encontros de Formagdo Continuada abordando diversas ferramentas do Google for Education,
realizados num Centro de Formac&o de Professores contendo recursos tecnolégicos digitais, as
consideracGes finais da pesquisa apontam que: a realizacdo dos encontros contribuiu para a
formacéo e desenvolvimento profissional dos professores, especialmente por destacarem as ricas
possibilidades de utilizacdo de Tecnologias Digitais nos processos de ensino e de aprendizagem
de Matemaética; os professores de Matematica podem utilizar as Tecnologias Digitais de forma
colaborativa e coletiva na construcdo de conhecimentos matematicos junto aos seus pares e a seus
alunos; o compartilhamento de experiéncias entre os professores ao longo dos encontros foi
fundamental para proporcionar uma interagdo de saberes; a realizagdo dos encontros contribuiu
para a pratica docente dos professores e, inclusive, muitos deles ja utilizavam ou passaram a
utilizar as ferramentas da plataforma Google For Education em suas aulas; alguns professores
ainda se sentem inseguros em relacdo a utilizacdo de Tecnologias Digitais em sala de aula; existe
uma grande necessidade de que o poder publico invista recursos para viabilizar internet nas
escolas, para os professores e para os alunos e, assim, contribuir para a inclusdo digital; os
professores desejam e podem continuar a participar de formacdes que abordem as Tecnologias
Digitais na Educagdo Matematica, compreendendo a importancia de se refletir sobre a pratica
educativa como espaco de aprendizagem, na perspectiva de contribuir para a formagéo de cidadaos
criticos e autdbnomos, capazes de realizarem uma revolugdo na sociedade contemporénea do

conhecimento.

Palavras-chave: Plataforma Google For Education. Tecnologias Digitais. Formacdo de
Professores de Matematica. Educacdo Matematica.



ABSTRACT

This work presents a research that aims to identify and analyze the possible contributions of using
the Google For Education platform in an experience of continuing education for Mathematics
teachers, under the eyes of the participants and the trainer. The bibliographic reference includes
different theoretical approaches to Teacher Education, Digital Technologies in Mathematics
Education, as well as readings that raise a critical and reflective look on the teaching and learning
processes. The methodology used was qualitative and included a training research with 40 (forty)
Elementary School Mathematics teachers working in the Municipal Network of Ipatinga — MG.
From the planning, development and evaluation, through a questionnaire, of 4 (four) Continuing
Education Meetings addressing various Google for Education tools, held in a Teacher Training
Center containing digital technological resources, the final considerations of the research point out
that: the holding of meetings contributed to the training and professional development of teachers,
especially by highlighting the rich possibilities of using Digital Technologies in the teaching and
learning processes of Mathematics; Mathematics teachers can use Digital Technologies in a
collaborative and collective way in the construction of mathematical knowledge with their peers
and their students; the sharing of experiences among teachers throughout the meetings was
essential to provide an interaction of knowledge; the holding of the meetings contributed to the
teachers' teaching practice and, even, many of them already used or started to use the tools of the
Google For Education platform in their classes; some teachers still feel insecure about using
Digital Technologies in the classroom; there is a great need for the government to invest resources
to make the internet viable in schools, for teachers and for students, and thus contribute to digital
inclusion; teachers want and can continue to participate in training that address Digital
Technologies in Mathematics Education, understanding the importance of reflecting on
educational practice as a learning space, with a view to contributing to the formation of critical
and autonomous citizens, capable of performing a revolution in the contemporary knowledge

society.

Keywords: Google For Education Platform. Digital Technologies. Mathematics Teacher
Education. Mathematics Education.
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Capitulo 1

OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os caminhos, por vezes tortuosos, que geraram uma
problematizacdo atual que, por sua vez, configurou-se em na presente pesquisa
académica.

Iniciamos com destaques pontuais da histéria de vida do pesquisador-formador?,
como aluno e como professor. A seguir, buscamos justificar e contextualizar a pesquisa
que, por fim, tem seus principais elementos metodoldgicos apresentados de forma sucinta.

Concluimos o capitulo com uma apresentacdo da estrutura desta dissertacao.

1.1. Um breve historico discente e docente

Atualmente, atuo como professor de Matematica da Prefeitura Municipal de
Ipatinga — MG e como professor da Faculdade Pitdgoras da mesma cidade. Mas, minha
historia é longa. Sou filho de um pedreiro analfabeto que nasceu em Mesquita — MG e
casou-se com a minha mae, que ficava responsavel pelos afazeres domésticos, também
analfabeta, que nasceu em Aguas Formosas — MG. Ambos vieram trabalhar em Ipatinga
e, quando casaram-se, foram morar em Coronel Fabriciano — MG, que é a cidade onde
nasci e fiz meus Ensinos Fundamental e Médio.

Em 2012, passei a residir na cidade de Ipatinga, onde venho tendo a oportunidade
de desenvolver minha carreira profissional. Essa cidade, que ¢ considerada a “capital do
Vale do Aco”, oferece inumeras oportunidades para aqueles que estdo a procura de
formagdes académicas e empregos.

Fui admitido na Prefeitura em 2010, quando pude lecionar no Ensino Fundamental
e na Educacgéo para Jovens e Adultos (EJA), até o0 ano de 2016. No ano de 2017, fui
convidado a participar na Secretaria Municipal de Educacgéo, na Secdo de Projetos e
Programas Especiais. Em 2018, fui para o Departamento Pedagdgico (DEPEG) e, em
2019, para a Unidade Centro de Pesquisa, Formacdo e Avaliagdo Pedagogica (UCPFA).

Ja na Faculdade, fui admitido em 2012 e, desde entdo, tive a oportunidade de

1 A escolha por esse termo se justifica pelo fato de que o pesquisador, ao longo da investigagdo, atuou
também como formador dos professores participantes da pesquisa.
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lecionar Matematica Basica, Geometria Analitica, Algebra linear, Calculo 1, Célculo 11,
Célculo 11l e Calculo Avancado para cursos de Engenharia. Contribui também nessa
Instituicdo de Ensino Superior com campanhas de captacdo de alunos e realizacao de
projetos de extensdo, participando, ainda, de diversas bancas de apresentacao e avaliacao
de Trabalhos de Concluséo de Curso dos alunos de diversas Engenharias.

As angustias e questionamentos desta pesquisa surgiram ainda quando eu era
crianca e, anos mais tarde, potencializaram-se no exercicio do magistério. Lembro-me de
minha mée relatando que eu chorava sempre que as professoras falavam que iriamos ter
férias. Desde entdo, sou apaixonado por escola!

Na entdo 6° série, hoje, equivalente ao 7° ano do Ensino Fundamental, tive 0 meu
primeiro “aluno” de aula particular. Relembro quando os professores de Matematica
passavam 0s exercicios e eu era um dos primeiros a terminar. Ndo conseguia ficar sentado
e, por isso, levantava e ajudava os demais colegas a terminarem as atividades.

Tancredi (2014, p. 77) argumenta que: “[...] @ aprendizagem pela experiéncia —
aprende-se a ser professor sendo professor — tem uma influéncia muito grande na atuagédo
dos professores”. Dessa forma, essas experiéncias de ensinar e aprender ao longo da
carreira profissional tem significativa importancia para a formacdo do educador. A
formagé&o do professor ndo pode ocorrer apenas nos modelos existentes mas precisa estar
interligada com as experiéncias que ele adquire no decorrer de sua vida diaria e
profissional.

Assim, a partir das experiéncias relatadas, nascia a escolha de tornar-me, mais
tarde, professor de Matematica, alguém que poderia trabalhar no sentido de refletir sobre o
ensino e a aprendizagem da Matematica, tornando-o “mais leve, mais prazeroso e mais
tranquilo” para todos que tivessem interesse em aprender essa matéria tdo odiada pelos
alunos. Zacarias (2008, p. 20) relata que “cabe a escola e aos educadores fortalecerem tal
relacdo, para que sejam superados 0s mitos e 0 medos existentes sobre a disciplina, bem
como as possiveis dificuldades”. O pesquisador relata ainda que é importante que o
professor estabeleca um relacionamento com o aluno para depois, com o ensino de
Matematica, alcangar o sucesso tdo esperado e sonhado nessa matéria.

Ao terminar o Ensino Médio, comecei 0 curso de Engenharia Elétrica numa
faculdade privada em Coronel Fabriciano. Como néo tinha condi¢Ges de pagar as
mensalidades, tive que interromper 0s meus estudos. No ano seguinte, fui convidado por
“Tia Alice”, professora de uma escola municipal da cidade, a lecionar Desenho

Geométrico. Logo depois, fui convidado a lecionar numa escola estadual da mesma
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cidade e, posteriormente, tive a oportunidade de lecionar num cursinho pré-vestibular na
cidade de Timé6teo — MG.

Considero que essas oportunidades foram marcos importantes da minha trajetoria
profissional, pois pude comecar, na préatica, a entender e realizar os trabalhos de um
professor. Com “Tia Alice”, aprendi a preencher um diario, a fazer um planejamento, a
fazer uma matriz, dentre outras atividades relacionadas ao oficio do magistério. J& com o
diretor da escola estadual, aprendi como mediar os conflitos de uma sala de aula.

De acordo com Libaneo (2003, p. 328), “A participagdo ¢ o principal meio de
assegurar a gestdo democrética, possibilitando o envolvimento de todos os integrantes da
escola no processo de tomada de decisdes e no funcionamento da organizacdo escolar”.
Comecei a entender, desde entdo, a importancia da participacdo dos alunos, dos pais dos
alunos, dos professores e da equipe gestora na administracdo de todas as situacOes de
ensino e aprendizagem apresentadas no ambiente escolar.

Nessa época, aconselhado por “Brasil”, um professor, iniciei meus estudos em
Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Segundo
Araujo (2017, p. 28):

[...] a formacéo inicial dos professores para lecionar Matematica ndo
demanda apenas uma formacdo de carater especifico e estritamente
académico, sendo necessaria uma formacdo que possa atender as
diversas demandas da sociedade, acompanhar sua evolugéo, bem como
a formacao do sujeito e suas multiplas relaces com o meio ao qual esta
inserido (ARAUJO, 2017, p. 28).
Tive, entdo, a oportunidade de conhecer discentes e docentes que mostraram-me
a importancia da formacdo inicial de um professor de Matematica. Pude participar de
forma coletiva da construcdo de conhecimentos cientificos. Da mesma forma, comecei a
entender o papel social e politico dos profissionais do magistério na comunidade em que
estdo inseridos.

Naquela época, fui convidado a participar do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo Matemética (NEPEM) do Departamento de Matematica da UFJF, coordenado
pelo Prof. Dr. Amarildo Melchiades da Silva. Esse foi meu primeiro contato com a
Educacdo Matematica. Realizavamos encontros periodicos para a discussdo desse novo
campo educacional que estava emergindo com a finalidade de provocar discussdes sobre
0s processos educacionais da Matematica.

No ano de 1997, o Professor Amarildo organizou uma viagem a Ouro Preto — MG,

com a finalidade de participarmos do | Encontro Mineiro em Educagdo Matematica
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promovido pela UFOP. Eu e outros discentes tivemos a oportunidade de participar de
palestras e seminarios relacionados a Educacao Matemaética. Pude, entéo, ter a certeza que
esse era um caminho que tinhamos a percorrer para refletirmos a maneira com que o
ensino de Matematica acontecia nas escolas onde estudamos, estudavamos e
leciondvamos.

Essa foi uma etapa que néo teve conclusao, pois, infelizmente, meu pai sofreu um
acidente cerebral vascular, culminando com o seu falecimento e, por isso, tive que
interromper meus estudos quando estava no meio da minha caminhada académica na
UFRJF. Alguns anos depois, um amigo de infancia convidou-me para retomar os estudos
na cidade de Ipatinga, na Faculdade Pereira de Freitas, onde terminei meu curso de
Licenciatura em Matematica, em 2008.

Passei, entdo, a lecionar numa escola particular de Coronel Fabriciano e terminada
a graduacao, fui aprovado num concurso publico para professor de Matematica no Ensino
Fundamental 1l da cidade de Ipatinga. Nessa mesma época, fui incentivado pelo meu
amigo “Brasil” a lecionar numa faculdade particular de Coronel Fabriciano. Fiz a incrigao
no processo seletivo e, apds aprovado, pude iniciar minha carreira no Ensino Superior.

Posteriormente, entdo, passei a lecionar na Faculdade Pitagoras de Ipatinga. Nessa
Instituicdo de Ensino Superior, pude desenvolver minha carreira como docente. Desde o
ano de 2012, ministrei aulas nos 9 cursos de Engenharia, a saber: Engenharia Ambiental,
Engenharia Civil, Engenharia da Computacdo, Engenharia de Controle e Automacao,
Engenharia de Minas, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecénica, Engenharia de
Producdo e Engenharia Quimica. Até hoje, leciono nessa faculdade.

Nessa Escola de Engenharia, um dos coordenadores sempre nos solicitou que
trabalhassemos com as aplicacdes do Calculo Diferencial e Integral nas Engenharias. O
seu sonho sempre foi que os professores das disciplinas de Calculo pudessem trabalhar
em parceria com os professores das disciplinas técnicas e que ambos conseguissem
interagir a teoria do Calculo com a parte pratica que os engenheiros desenvolvem nos
laboratérios da instituicdo e que, futuramente, irdo aplicar em seus campos de trabalho.

Devido as minha curiosidades, inquietacdes e questionamentos acerca de tudo
desde a minha infancia até os dias de hoje, tenho ficado cada vez mais fascinado com a
interface entre a Matematica e as Engenharias. Essa relacao entre a pratica e a teoria desde
sempre traz para nds, alunos e professores, uma aprendizagem significativa. Paula e Bida
(2008) afirmam que “se o contetdo nao for significativo para o aluno, sera armazenado

de maneira isolada, podendo esquecé-lo em seguida, ocorrendo apenas a aprendizagem
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mecanica”. Para Klausen (2017), a teoria da aprendizagem signifitiva defende a
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos possibilitando construcao de estruturas
mentais por meio da utilizacdo de mapas conceituais que abrem um leque de
possibilidades para descoberta e redescoberta de outros conhecimentos, viabilizando uma
aprendizagem que d& prazer a quem ensina e a quem aprende.

Diante, entdo, dos pedidos do meu coordenador para trabalhar com as aplicagdes
do Calculo, tive a oportunidade de realizar com um colega professor, uma experiéncia em
um Laboratorio de Fisica. Na época, eu estava lecionando Calculo | e queria mostrar para
meus alunos alguma aplicacdo da derivada. Conversando com o colega, chegamos a
conclusdo de que poderiamos realizar um experimento com um colchdo de ar e, assim,
mostrar uma aplicacdo da derivada. O experimento foi um sucesso e 0s alunos puderam
fazer as anotacdes da experiéncia, construir graficos, montar equacdes e realizar calculos.

Utilizamos os conceitos de derivada primeira e derivada segunda para
encontrarmos a velocidade e a aceleracdo. Tanto eu, como também o professor de Fisica
e os alunos, ficamos motivados em ver realmente como uma aplicacdo da derivada podia
“funcionar na pratica”. Ficou o desejo, entdo, de aprofundar os estudos e as pesquisas
sobre as aplicacdes do Célculo nas Engenharias. Destarte, pretendo fazer num futuro
proximo, a minha pesquisa no Doutorado sobre essa sinergia que deve acontecer entre a
teoria e a pratica da Matematica. Por agora, comeco a delinear a minha presente pesquisa.

Gostaria de deixar como registro historico, o fato de que, devido a pandemia de
COVID-19, em 2020, as aulas aconteceram de forma remota também na Faculdade.
Utilizamos a plataforma Microsoft Teams para a realizagdo das aulas expositivas e
dialogadas. A instituicdo de ensino possui um portal onde os alunos tem acesso as
ementas, aos livros, a slides e a videos sobre o conteido das disciplinas. No seu portal, 0s
discentes também realizam suas tarefas, seus trabalhos e suas avaliacdes. Também
recebem as frequéncias diarias e suas notas parciais e finais. Vale ressaltar que a
instituicdo de ensino adotou o modelo de “sala de aula invertida”.

Ja na Prefeitura Municipal de Ipatinga, comecei a lecionar Matemaética no Ensino
fundamental Il, no ano de 2010. No ano seguinte, por uma questdo de logistica, fui
trabalhar em outra escola. Pude comecar a desenvolver varios projetos nessa escola.
Inclusive tive a oportunidade de desenvolver com um colega, um projeto sobre o0 ensino
de Geometria Plana com o auxilio do GeoGebra. Desenvolvi também com outra colega,
um projeto sobre plantas medicinais. Minha colega entrou com a parte de Ciéncias e eu,

com a parte de Matematica. Fomos premiados por uma empresa da regido por termos
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desenvolvido esse projeto interdisciplinar sobre plantas medicinais.

Tive uma grande experiéncia também, no desenvolvimento de um projeto sobre o
xadrez com uma colega da area de Educacdo Fisica. Ensinamos os alunos da escola a
jogar esse jogo de estratégias e tomadas de decisdes. Os alunos que se destacavam,
viravam monitores na escola e passavam a ensinar 0s mais novos. Tivemos também a
oportunidade de participar, na cidade de Ipatinga, de um evento com um campe&o
brasileiro no esporte. O projeto culminou com a realizacdo de um torneio municipal que
contou com a participacdo de alunos de todas as escolas do municipio.

Devido a esses e a outros projetos desenvolvidos na Rede Municipal de Ensino de
Ipatinga, em 2017, fui convidado a participar da Se¢éo de Projetos e Programas Especiais,
que faz parte da Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Nesse referido ano,
desenvolvemos varios projetos educacionais na rede de ensino.

Em 2018, fui convidado a integrar a equipe do Departamento Pedagdgico da SME.
Desempenhei o papel de Assessor de Matematica, cargo que, no nosso plano de carreira,
é equivalente ao de analista educacional e tem como descricdo sumaria de suas fungoes,
assessorar as Unidades Escolares quanto a observancia das normas legais e regulamentares
a elas aplicaveis, bem como a elaboracéao, execucdo e avaliacdo constante de seu Projeto
Politico-Pedagdgico (IPATINGA, 2015).

Juntamente com outros colegas, tivemos a incumbéncia de introduzir as
tecnologias educacionais na Rede Municipal de Ensino. Visitamos varios
estabelecimentos educacionais para analisarmos o melhor modelo para a realidade da
nossa comunidade escolar. Depois de muitas visitas, analises e discussdes, tomamos a
deciséo de utilizar a plataforma educacional da Google, pois trata-se de uma plataforma
na qual os educadores podem utiliza-la para a constru¢cdo de conhecimentos com 0s

educandos, tendo um grande potencial educacional. Para Souza e Souza (2017):

Os Sistemas de Gestdo de Aprendizagem, também conhecidos como
Learning Management System (LMS), sdo plataformas que
disponibilizam funcionalidades para auxilio no aprendizado online, seja
na modalidade & distancia ou como apoio ao ensino presencial. As
funcionalidades dos LMS possibilitam gerenciar, controlar e
acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos (SOUZA e
SOUZA, 2017, p. 4).

Para iniciarmos essa implantacéo, foi contratada uma empresa especializada para
efetivar a viabilizacdo da plataforma nas escolas, tendo na mente o que preconizam

Penteado et al. (2000, p. 23): “Os varios anos de pratica e pesquisa nesta area indicam
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gue o potencial da tecnologia informatica para o ensino na escola sera pouco utilizado se
o professor nao for estimulado a atuar nesse cenario de mudancas constantes.”

Essa empresa foi responsavel pela formacdo inicial com as equipes gestoras da
Secretaria de Educacdo e, posteriormente, com as equipes gestores das unidades
escolares. Eles ainda tiveram a oportunidade de ministrar um curso de 60 horas para 0s
professores da Rede Municipal de Ensino.

Posteriormente, coube a Assessoria Pedagogica da SME continuar a
implementacao da plataforma educacional, bem como as formacdes para a sua utilizacao.
Como todos os dias sdo langados produtos tecnolégicos educacionais novos, acreditamos
que essas formagdes deverdo continuar ao decorrer da vida profissional dos professores e
funcionarios da nossa rede de ensino.

Foram comprados pela SME, Chromebooks para que toda a comunidade escolar
tivesse acesso a plataforma. Esses equipamentos, mediante acesso a internet, permitem o
acesso a plataforma Google for Education. A Secretaria Municipal de Dados (SMD) criou
e-mails institucionais para alunos, professores, equipes gestoras das escolas e equipes
gestoras da SME. Nossos e-mails institucionais passaram a ter, entdo, a seguinte extensao:
@edu.ipatinga.mg.gov.br.

Algumas dessas ferramentas tecnoldgicas estdo sendo utilizadas nos processos de
ensino e aprendizagem dos componentes curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Ipatinga. Santos (2008) afirma que a tecnologia desempenha um importante meio de
auxilio nos processos de ensino e aprendizagem, tanto para o professor como para o aluno.

Particularmente, como professor, fazendo frente aos questionamentos dos alunos
sobre a Matematica, passei a refletir sobre minha préatica docente tradicional que consistia
na resolucdo de problemas hipotéticos dos livros didaticos, nas listas de exercicios assim
como nas suas correcdes € nas avaliagdes aplicadas, aferindo o “aprendizado” obtido por
meio desse sistema “bancarizado”, como relata Freire (1987, p. 33).

Dessa forma, em 2019, tive a oportunidade de participar da realizacdo de uma
semana pedagogica da Matematica promovida pelas Faculdades Doctum de Ipatinga. Em
consonancia com a necessidade de continuagdo de minha formacdo profissional,
conversei com dois professores daquela Instituicdo de Ensino Superior que ja haviam
cursado o Mestrado na UFOP. Eles me aconselharam, entdo, a participar do processo
seletivo para ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo Matemaética. Outro colega,
aluno do programa, também me aconselhou a cursar uma disciplina de forma isolada.

Diante dessas questbes que refletem minhas angustias enquanto professor e
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também diante de leituras acerca da Educacdo Matematica, tomei a decisdo de participar
do processo seletivo do Mestrado Profissional em Educagdo Matematica na UFOP no ano
de 2019, sendo aprovado no processo seletivo e iniciando, entdo, meus estudos na
renomada Universidade Federal de Ouro Preto.

Ao iniciar o curso, logo enxerguei a oportunidade de realizar uma pesquisa a partir
de uma experiéncia de formacdo continuada de professores de Matematica acerca da
utilizacdo da plataforma Google for Education, como detalharemos a seguir.

Entretanto, além dessa proposta, fui desafiado a trazer para esta pesquisa, também,
a minha propria experiéncia como formador de professores, pois quando iniciei na Rede
Municipal de Ensino de Ipatinga, eu desconhecia seu plano de formagao bem como a sua
importancia. Durante o periodo em que estive na sala de aula, participei de inimeras
formacdes oferecidas pela SME. Entretanto, atualmente, atuando na Unidade Centro de
Pesquisa, Formacao e Avaliagdo Pedagdgica (UCPFA), acredito que minha visdo mudou
bastante.

Nesse centro de formacao, tive a experiéncia de conhecer os gestores da Educacéo
da Rede Municipal de Ensino bem como seu plano de carreira. Como formador de
professores, pude oferecer formagOes, convidar professores da nossa rede e de outras
instituicdes de ensino para oferecerem formag6es para os professores de Matematica.

Como na minha formacédo inicial de professor, ndo tive nenhum acesso a
informacBes sobre a formacdo continuada de professores, estudei sobre o assunto.
Pesquisei esse tema na nossa Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, nos Parametros Curriculares Nacionais, no Plano Nacional de Educacédo, na
Base Nacional Comum Curricular, no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, no Plano
Municipal de Educacdo e no nosso plano de carreira.

Enquanto professor e formador de professores, continuo preocupado e desafiado
pois, segundo Peres et al. (2013, p. 292). “a formagdo continuada deve propor valores
especificos para a obtencdo de uma verdadeira formacao critico-reflexiva que se reverta
em acgdes criticas e reflexivas”.

Além do pensamento critico e reflexivo, um outro tema que tem nos preocupado
no centro de formacéo é explicitado por Bolzani (2015, p. 39) da seguinte forma: “De
modo geral, a abordagem holistica vé o aluno como um sujeito critico, participativo e
transformador da sociedade”. Para realizar formag¢des que mostrem a importancia dessa
Vvisdo para nossos professores, temos contado com parcerias com Instiuicdes de Ensino

Superior de nossa regiéo.
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Ent&o, diante das minhas inquietudes como professor, pesquisador e formador de
professores, penso que uma pesquisa-formacéo continuada de professores de Matemaética
que possa trazer respostas a algumas dessas inquietudes e a outros questionamentos aqui

problematizados.

1.2. Justificando a importancia da pesquisa

Estamos vivendo um periodo em que os meios de se obter informacdo e o
processamento da informacdo de cada individuo encontram nas comunicacdes e na
informatica, instrumentos auxiliares de alcance inimagindvel em outros tempos, como
afirma D’Ambrosio (2014, p. 25): “A interagdo entre individuos também encontra, na
teleinforméatica, um grande potencial ainda dificil de aquilatar, de gera¢des comuns”.

Na maioria das vezes, o Ensino de Matematica esta associado aos livros didaticos
com casos hipotéticos que ocupam um papel de destaque. Nesse cenario sendo, as vezes,
0 Unico instrumento de ensino utilizado, cabe ao professor o papel de “transmissor de
conhecimentos” e, aos alunos, cabem a sintetizagdo, memorizagao e transcri¢ao daquilo
que o professor transmitiu. Freire (1987) se refere a tal processo como como sendo uma

educacéo bancarizada:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
gue os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepcdo “bancaria” da educagdo, em
que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fechadores das coisas que arquivam (FREIRE, 1987,
p. 33, grifo do autor)

Convergindo com as ideias de Freire, Skovsmose (2007) discorre sobre a préatica

do paradigma:

A nocao de “ensino tradicional de matematica” tem sido sugerida tanto
como referéncia para educacdo matemaética, como ocupa lugar nos
casos “normais” e “regulares”. Essa tradicdo é dominada pela pratica
do paradigma, e um conjunto de terminologias foi desenvolvido em
torno dele, esbocando fortemente a metafora da viagem (viajando por
meio de uma sequéncia aparentemente interminavel de exercicios)
(SKOVSMOSE, 2007, p. 26).

Por outro lado, as pesquisas atuais destacam as metodologias ativas que podem
associar-se aos processos de ensino e aprendizagem da Matematica, quebrando o

paradigma do ensino tradicional, dando autonomia ao aluno para participar da construcao
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de seu conhecimento. Moran (2015, p. 29) considera que: “Nas metodologias ativas de
aprendizagem, o aprendizado se d& a partir de problemas e situacdes reais; 0S mesmos
que os alunos vivenciardo depois na vida profissional, de forma antecipada, durante o
curso”.

Umaalternativa didatica que vai ao encontro das metodologias ativas, é a utilizacdo
das tecnologias nas aulas de Matematica. Para Carneiro e Passos (2014), as tecnologias

permitem estimular nos alunos:

[...] o interesse e a motivacdo para aprender matematica, podendo
auxiliar a desfazer a imagem dessa disciplina como apenas
memorizacdo de férmulas, algoritmos e procedimentos que s&o
aplicados de forma mecénica. Ainda, elas podem auxiliar e facilitar a
compreensao dos contetidos matematicos e desenvolver a imaginagao e
a criatividade (CARNEIRO e PASSOS, 2014, p. 117).

No nosso contexto, o uso das tecnologias nas escolas podera minimizar a excluséo
digital, no momento em que todos os alunos da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga
puderem ter acesso a um Chromebook para realizar as suas atividades na sala de aula.
Futuramente, eles poderdo levar estes aparelhos tecnoldgicos para as suas residéncias.

Com a pandemia de COVID-19, que no Brasil teve inicio em meados de marco
de 2020, as aulas foram suspensas na Rede Municipal de Ensino de Ipatinga. Com essa
suspensdo, alunos e professores passaram a ficar isolados em seus lares e, assim,
impossibilitados de frequentar as escolas. Comecou-se, entdo, um trabalho de
inteligéncia, estratégia e planejamento para determinar a melhor forma de continuidade
dos processos de ensino e apredizagem para a nossa rede de ensino.

A ideia inicial € que nossos professores e alunos pudessem ensinar e aprender em
suas residéncias utilizando os Chromebooks. Solicitamos, entdo, uma pesquisa para
sabermos quantos de nossos alunos possuiam acesso a internet em suas casas.
Infelizmente, a pesquisa apontou que a maioria deles ndo possuia internet e, portanto, nao
poderiamos oferecer-lhes o ensino de forma remota. Sendo assim, a melhor estratégia
encontrada foi a utilizag&o de blocos de estudos impressos.

Diante dessa situacdo, estamos estudando a possibilidade de implantacdo de um
chip nesses Chromebooks ou a aquisicdo de aparelhos com chips que permitam que
nossos alunos alunos tenham acesso a internet. Assim, permitiremos que, em tempos de
pandemia ou ndo, 0s processos de ensino e aprendizagem de nossa rede acontecam de
forma continua. Lembrando ainda que isso poderd minimizar a desigualdade social

potencializada por essa pandemia.
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Nesta era da informacéo, para que os nossos alunos, que seréo futuros cidadaos de
um tempo da internet das coisas? sejam bem sucedidos é necessario que eles sejam mais
participativos e mais flexiveis nas salas de aulas. Dessa forma, tornar-se-do adultos
capazes de enfrentar esta nova sociedade que sera diferente da sociedade industrial vivida
por nds, pois nasceram numa era de revolucédo tecnoldgica.

O contato com as Tecnologias Digitais (TD) serd um direito alcancado pelos
nossos educandos que, assim, terdo uma possiblidade real de serem alfabetizados
digitalmente. Sabemos que a maioria deles sdo de regides periféricas da cidade e ndo tém
acesso a computadores e muito menos a internet. Eles estardo diante da possibilidade de
serem incluidos tecnologicamente e terdo condi¢des iguais de convivéncia no mundo do
trabalho com alunos que tiveram suas formacdes em escolas consideradas de “alto padréo
educacional”.

Logo, a alfabetizacdo digital deverd propiciar aos alunos as competéncias e
habilidades que este mundo moderno exige cada vez mais, para que possam interagir
nesses novos tempos em que a tecnologia assume papel cada vez mais importante. Cabe
ao professor, entdo, fazer o papel de mediacdo entre as tecnologias e os alunos. Ele
passaré a ser o mediador do conhecimento tecnoldgico para osalunos, que serdao o centro
da aprendizagem com a utilizacéo das tecnologias educacionais, pois para Kenski (2003),
o professor deve assumir o papel de mediador quando houver o uso de tecnologias no

processo de ensino. Ja para Santos (2016), a mediacdo:

[...] permite explicar os processos de internalizagdo e as relagdes
sociais. E um processo que funciona como operar na articulagio dos
diferentes componentes de um sistema, como é o caso das relacBes
sociais e o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem.
Num sentido amplo, mediacdo é toda a intervencdo de um terceiro
elemento que possibilita a interacdo entre os termos de uma relacéo
(SANTOS, 2016, p. 10).

Encontramo-nos numa época onde os professores necessitam de preparagdo para
utilizar as tecnologias com os seus referidos alunos. Cabe aos professores, entdo, buscar
0 dominio dessas ferramentas para potencializar o processo de ensino de Matematica.

Consoante com essas ideias, Nunes (2009, p. 12) relata que:

As inovagoes tecnoldgicas exigem do profissional docente constante
aperfeicoamento, principalmente em termos da insercdo dos recursos
tecnologicos aplicados ao ensino. Logo, entende-se que é necessario

2 Rede de objetos fisicos capaz de reunir e de transmitir dados.
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haver professores capacitados e qualificados para inserir na sua pratica
educativa recursos que auxiliem a aprendizagem do aluno (NUNES,
2009, p. 12).

Também nessa perspectiva, Vianna e Ferreira (2018) afirmam que a ambientagdo
com uma plataforma educacional digital permitird ao professor exercer com maior
eficiéncia a interacdo entre objetivos, conteldos e metodologias, necessaria para
estimular no aluno, o processo de auto formacéo continuada. Ja para Pereira Junior et al.
(2017): “As plataformas on-line podem ser usadas para facilitar grupos de resolucéo de
problemas e construir habilidades de comunicacédo, enquanto avancam no conhecimento
do assunto estudado”. Dessa forma, para que a comunidade escolar da Rede Municipal
de Ensino de Ipatinga tenha acesso a uma educacao que incorpore as TD, a SME viu-se
na necessidade de aquisi¢do de uma plataforma educacional digital.

Uma vez que a Prefeitura Municipal de Ipatinga adquiriu a plataforma educacional
digital Google for Education, tornou-se necessaria a realizacdo de pesquisas que
investiguem as possibilidades e necessidades de formagdo continuada, por meio de
atividades na qual se destaca o uso das ferramentas dessa tecnologia no ensino de
Matematica pelos professores dessa rede de ensino, pois segundo o Plano Nacional de
Educagdo — PNE (BRASIL, 2014, p. 76): “A formagdo continuada assume particular
importancia, em decorréncia do avanco cientifico e tecnoldgico e de exigéncia de um
nivel de conhecimento sempre mais amplo e profundo na sociedade moderna”.

E fundamental considerarmos, cada vez mais, o uso de TD em nossas aulas, uma
vez que em todos os lugares que vamos, presenciamos as pessoas utilizando tecnologias
em suas atividades diarias e em seus ambientes de trabalho e para nds, professores de
Matematica, € muito importante usarmos as TD para 0 ensino e aprendizagem do nosso
componente curricular. Kenski (2008) destaca que as inUmeras tecnologias disponiveis
geram outras possibilidades variadas para ensinar Matematica nas escolas, 0 que pode
levar professores e alunos a vivenciarem e incorporarem novas formas de ensinar e
aprender.

Ressaltamos, entdo, que nossa pesquisa abarcara a formacdo continuada de
professores de Matematica. Estes devem utilizar as ferramentas da plataforma
educacional da Google, compromissados com um ensino de Matematica de qualidade e
responsabilidade. Nessa vertente, assim como Neves (2015, p. 22): “assumimos
especificamente a formacéo de professores como possibilidade de desvelar a préatica

reflexiva de um professor e consideramos as possibilidades e os limites que intervém na
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pratica pedagdgica quando se busca a integragao das tecnologias digitais”.

Dessa forma, além da formacdo tecnoldgica, intentamos levar os professores a
uma pratica reflexiva sobre o uso das tecnologias disponiveis. Eles terdo oportunidade de
refletir sobre suas novas préaticas pedagogicas advindas da interface com os recursos
computacionais disponiveis pela instituicdo na qual sdo servidores publicos. Nesse
sentido, segundo Fontana e Favero (2013):

O docente como profissional reflexivo ndo atua como um mero
transmissor de conteldos, mas, em sua interacdo com 0s alunos,
professores, e toda a comunidade escolar, é capaz de pensar sobre sua
pratica, confrontando suas agdes e aquilo que julga acreditar como
correto para sua atuacao profissional com as consequéncias a que elas
conduzem. Dessa forma, fica evidente a necessidade de adequar as
teorias utilizadas em sala de aula com a realidade e a necessidade dos
educandos (FONTANA e FAVERO, 2013, p. 3).

Poderdo analisar, ainda, a integracdo das ferramentas que a plataforma
disponibiliza, fazendo um link com seus conhecimentos tecnolédgicos prévios, utilizando
0 que ja conhecem e fazendo uma atualizacdo de novos modelos de sequéncias didaticas,
aulas, planejamentos, avaliacbes parciais e globais com as TD que lhes serdo
apresentadas. Nesse horizonte, a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL,

2017) aponta a necessidade de que a escola:

[...] edugue para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o
potencial de comunicacdo do universo digital, a escola pode instituir
novos modos de promover a aprendizagem, a interagdo e o
compartilnamento de significados entre professores e estudantes
(BRASIL, 2017, p. 61).

Assim, acreditamos que podemos promover uma formacao que mostrara para 0s
professores, a importancia do uso das TD na sua atividade pedagdgica, revitalizando sua
interagdo com os educandos, mas destacando que “ndo precisamos jogar fora as
ferramentas com as quais operamos até entdo, mas observar criticamente em que medida
outras ferramentas podem nos ser uteis” (ALVES, 2007, p. 278).

Portanto, precisamos levar em consideracdo, o conhecimento e as experiéncias
que esses professores trazem de sua trajetoria profissional e pessoal, e aproveita-los como

contribuicdo nas formacdes. Dessa forma, Farinhas (2013) argumenta que

Nesse contexto, a formacdo continuada apresenta-se como atividade
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fundamental e complementar & formac&o inicial dos professores, uma
vez que pode ser articuladora do conhecimento cientifico da
Matematica com o aspecto didatico. Isso é fundamental para superar o
desafio de ensinar em cenarios diversos, consequéncia do acesso
democratizado a escola, a producdo de conhecimento e as tecnologias,
especialmente nas trés Gltimas décadas (FARINHAS, p. 9940, 2013).

Sera também uma oportunidade para analisarmos de forma critica e reflexiva o
uso da plataforma Google for Education concomitante ao uso das unidades tematicas, dos
objetos do conhecimento e das habilidades apresentadas no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG), um dos documentos norteadores do processo educacional na Rede
Municipal de Ensino de Ipatinga. O CRMG é um documento elaborado a partir dos
fundamentos educacionais expostos na nossa Constituicdo Federal (CF / 1988), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394 / 1996), no Plano Nacional de
Educagéo (PNE / 2014) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC / 2017). Uma de
suas caracteristicas marcantes € que ele foi elaborado do reconhecimento e da valorizagédo

dos diferentes povos, culturas, territorios e tradigdes existentes em nosso estado.

1.3. Alguns documentos oficiais sobre a formacéo continuada de professores

A importancia da formacdo continuada dos professores estd amparada em
documentos referentes as politicas educacionais do nosso pais. A legislagdo vigente do
Brasil, no que tange a educacdo, possui varios mecanismos legais para tratar a formacao
continuada de professores. Dessa forma, abordaremos textos da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e do
Plano Nacional da Educacdo. Utilizaremos também alguns textos dos documentos que
norteiam a formacdo continuada da Rede Municipal de Emsino de Ipatinga. Esses
documentos sdo o Plano Municipal de Educacdo e o Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo dos Servidores da Educacdo da Rede Municipal de Ensino do Municipio
de Ipatinga.

Iniciamos por destacar que é dever dos poderes publicos prestar formacéo
continuada aos servidores publicos. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988) no seu artigo 39, paragrafo 2°, relata que:

A Unido, os Estados e o Distrito Federal manterdo escolas de governo
para a formacdo e o aperfeicoamento dos servidores publicos,
constituindo-se a participacdo nos cursos um dos requisitos para a
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promogdo na carreira, facultada, para isso, a celebracdo de convénios
ou contratos entre os entes federados (BRASIL, 1988, p. 10).

Desta feita, os servidores garantem o direito por lei a formacGes continuadas. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) define e regulariza a organizagdo da
educacdo brasileira tendo como referéncia os principios norteadores da Constitui¢do
Brasileira. A LDB foi citada, pela primeira vez, na Constitui¢do de 1934. A primeira LDB
foi criada em 1961 com uma nova versdo sendo promulgada em 1971. Ela teve a sua
ultima promulgacao no ano de 1996. Em 2013, ela teve uma atualizagdo sobre a formacéo
de professores trazendo no Artigo 622, o seguinte texto:

Garantir-se-a4 formacao continuada para os profissionais a que se refere
0 caput, no local de trabalho ou em instituicGes de educacgdo basica e
superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores
de graduacéo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacao (Incluido pela
Lei n®12.796, de 2013) (BRASI, 2013, p. 20).

Assim, os professores da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga tém garantido
pela LDB, o direito a formacao continuada em seu local de trabalho ou em instituicdes de
ensino superior do nosso pais. A prefeitura possui um espaco de formacao de professores
que, até 2019, era denominado Centro de Formacéo de Professores (CENFOP). A partir
de 2020, este centro de formacdo recebeu o nome de Unidade Centro de Pesquisa,
Formacdo e Avaliacdo Pedagogica (UCPFA). Essa nova nomenclatura foi realizada por
meio do decreto N°9.337, de 28 de maio de 2020 (IPATINGA, 2020). Além disso, a cidade
possui faculdades privadas e um campus do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG),
que séo parceiros e contribuem bastante com as formacg6es continuadas que sao ofertadas
para os professores.

O Plano Nacional da Educacdo (PNE), em sua estratégia 16.1, diz que os 6rgaos

responsaveis pela educagdo da nossa comunidade escolar devem:

[..] realizar, em regime de colaboragéo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacdo continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de educacdo
superior, de forma orgénica e articulada as politicas de formacéo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014) (BRASIL, 2014, p. 30).

Comungando dessa estratégia, a SME, com a participacdo e colaboragdo dos
professores, equipes diretivas das escolas e equipes gestoras da prefeitura, tem realizado


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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o planejamento para ofertar uma formacéo de qualidade com responsabilidade para os
professores efetivos e contratados que desempenham a missdo de educar no magistério
do Ensino Fundamental.

O Plano Municipal de Educacdo (PME) de Ipatinga, traz em seu bojo, as seguintes

metas para os profissionais da rede educacional:

e Meta 11: Assegurar formacdo especifica, de acordo com a legislacédo, a todos os
profissionais da educacdo, na area em que atuam.
e Meta 13: Garantir formacao continuada a todos os profissionais da educacdo na

sua area de atuacéo.

Diante da necessidade de cumprimento dessas metas, cabe a Secretaria de
Educacdo planejar e executar um plano de formacéo para cada profissional, de forma
especifica e continuada, garantindo assim os direitos dos profissionais e ainda permitindo
a analise dos resultados em seus deveres, a serem realizados apds as formacdes
continuadas.

No ano de 2015, foi aprovado o plano de carreira dos Servidores da Educacéo da
Rede Municipal de Ensino do Municipio de Ipatinga, Minas Gerais, que teve como
finalidade a valorizacdo dos profissionais da educacdo bem como a garantia da melhoria
da qualidade dos servicos prestados por esses servidores e assim afirma, em seu Artigo
3° do Capitulo 2:

O Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo dos Servidores da
Educacdo da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga objetiva o
aperfeicoamento  profissional continuo e a valorizagdo dos
trabalhadores em educacéo através de sua formagédo, remuneracéo e, por
consequéncia, a melhoria do desempenho e da qualidade dos servicos
prestados a populagédo do Municipio (Lei n° 3.517, de 12 de novembro
de 2015) (IPATINGA, 2015, p. 1).

Por esse conjunto de motivos, a Rede Municipal de Ensino mantém um Programa
de Formacéo Continuada para a valorizagdo da carreira de magistério de seus servidores.
Ao mesmo tempo em que adquirem progressdo em suas carreiras profissionais, eles tém
a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos académicos, suas habilidades e suas
competéncias cognitivas. O Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo é fundamentado
na qualificacdo e desempenho profissional, visando a valorizacdo dos servidores da

Educagdo da Rede Municipal de Ensino. Tem como objetivo, 0 aperfeigoamento
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profissional continuo e a valorizacdo dos trabalhadores em Educacdo por meio de sua
formagéo, remuneracéo e, por consequéncia, a melhoria do desempenho e da qualidade
dos servicos prestados a populacdo do Municipio.

Continuadno a dialogar com documentos importantes para a formagdo dos
professores de Matemaética, temos também os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG).

Sobre a formagéo continuada, os PCN (1997, p. 13) preconizam que: “A busca da
qualidade impde a necessidade de investimentos em diferentes frentes, como a formagéo
inicial e continuada de professores [...]”. Diante desse fato, faz-se necessario um
investimento em uma formacéo continuada de qualidade para dar sequéncia a formacao
inicial dos professores ao longo de sua graduacao.

Diretrizes para a formacéao continuada dos profissionais do magistério também sdo
explicitadas na BNCC (2017), que destaca a importancia de:

[...] contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacao de professores, a
avaliacdo, a elaboragéo de contetidos educacionais e aos critérios para
a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacédo (BRASIL, 2017, p. 8).

Seguindo essas diretrizes, a SME apostou que uma das possibilidades de formagéo
continuada deveria acontecer no ambito das TD e, para isso acontecer de forma efetiva, a
prefeitura fez uma parceria com a Google e adquiriu Chromebooks para utilizar na
formagéo dos professores. Agora, eles podem fazer suas formagdes continuadas com a
utilizacdo desses aparelhos eletrénicos, bem como utiliza-los em seu ambiente de trabalho
e em suas residéncias.

Num primeiro momento, os professores serdo comtemplados com essas
tecnologias por meio das formacOes e da distribuicdo dos aparelhos tecnoldgicos. Num
segundo momento, os alunos apropriar-se-d8o desses conhecimentos e de suas aplica¢des
mediados por seus professroes. Cabe lembrar Rezende (2002, p. 84): “[...] a relagdo entre
a tecnologia educacional e a préatica pedagdgica pode ser de colaboracéo [...]".

Por fim, destacamos que 0 CRMG (2018) considera que a formacgéo continuada
de professores deve atender as necessidades locais e estar em consonancia com as
diretrizes da rede de ensino. Assim, a preocupacdo da UCPFA é atender os professores

em suas necessidades iniciais e, a seguir, oferecer formacgdes que sigam o plano de
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formacdo do municipio.

1.4. Apresentando nossa pesquisa

A pesquisa que desenvolveremos esté delineada da seguinte forma:

1.4.1. Questao de Investigacéo

Em que aspectos uma proposta de formacéo continuada envolvendo professores de
Matematica do Ensino Fundamental e a utilizacéo da plataforma Google for

Education, pode contribuir com os professores e com o formador?

Tal questdo de investigacdo se enquadra no tema de pesquisa Tecnologias Digitais
na Formacdo de Professores de Matematica, desenvolvida no Mestrado em Educacédo
Matematica da Universidade Federal de Ouro Preto — Linha de Pesquisa 1: Educacao

Matematica Superior, Informatica Educacional e Modelagem Matematica.

1.4.2. Expectativas

E necessario repensar as perspectivas de formacéo continuada dos professores de
Matematica, no sentido de que eles estejam preparados para trabalhar com seus alunos, de
forma que, como afirma o CRMG (2018, p. 10), eles: “Compreendam, utilizem e criem
tecnologias digitais de informacao e comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”.

Nesse contexto, em nossa pesquisa, manteremos a expectativa de que uma
proposta de formacdo continuada que contempla tais perspectivas possa contribuir
ricamente para o desenvolvimento profissional tanto dos professores em formagdo como

do formador de professores.

1.4.3. Objetivos

- Investigar limites e alcances de uma proposta de formagéo continuada de professores de
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Matematica do Ensino Fundamental, pautada pelo uso da plataforma Google for

Education;

- Analisar as contribuicdes de tal proposta para a formacdo do formador de professores.

1.4.4. Tarefas

- Planejar, desenvolver e avaliar Encontros de Formacdo Continuada abordando diversas
ferramentas do Google for Education, realizados num Centro de Formacéo de Professores

contendo recursos tecnoldgicos digitais;

- Apresentar um conjunto de Atividades Tutoriadas de Formacao Continuada, sob a forma
de Produto Educacional do Mestrado Profissional em Educacdo Matematica, que possa
contribuir para a prética docente de professores de Matematica do Ensino Fundamental.

1.5. Metodologia de Pesquisa

Ainda que um detalhamento metodoldgico da pesquisa sera feito adiante, cabe
destacar algumas premissas que guiaram nossa escolha metodoldgica.

Segundo Tripp (2005), a pesquisa-a¢do € uma pesquisa que pode ser utilizada para
aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem e, dessa pesquisa-a¢do, sugiram varios
tipos de pesquisas, dentre elas a pesquisa-formacao. Neste trabalho, estaremos realizando
uma pesquisa- formacdo, pois para Longarezi e Silva (2013), ela enfatiza a pratica
reflexiva e critica. Ela ainda € uma pesquisa colaborativa, participativa e coletiva que
pode trazer uma transformacdo das praticas dos envolvidos durante a pesquisa-formacéo.

Nessa perspectiva, nossa metodologia previu a realizacdo de uma Pesquisa
Tedrico-bibliografica analisando livros, artigos publicados em congressos e em revistas
da area de Educacdo Matematica, teses e dissertacbes do banco de dados da CAPES,
relacionados a utilizacéo de Tecnologias Digitais no contexto da formacéo de professores
de Matemética e a formac&o do formador de professores. Tal pesquisa contribuiu para a
elaboragéo do nosso referencial tedrico-bibliografico, delineado nos proximos capitulos.

Nossa metodologia também previu a realizagdo de uma Pesquisa de Campo, ao
longo de 2020, com professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental

da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga, a partir do planejamento, desenvolvimento e
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avaliacdo de Encontros de Formagdo Continuada abordando diversas ferramentas do
Google for Education, realizados no Centro de Formacédo de Professores da Secretaria
Municipal de Educacao. Tal pesquisa contribuiu para a elaboracdo dos capitulos finais

deste trabalho.

1.6. Estrutura da Dissertacao

Apos este Capitulo 1, no qual apresentamos e contextualizamos a problematica
tratada em nosso trabalho, partimos para o Capitulo 2, no qual discutimos aspectos da
formacdo continuada de professores de Matematica e de formadores de professores.

Ja no Capitulo 3, exploramos a presenca e formas de utilizacdo das Tecnologias
Digitais na sociedade, na educacéo, na formacdo e na pratica educativa de professores.

No Capitulo 4, apresentamos um delineamento de nossa pesquisa em seu contexto,
bem como um detalhamento da metodologia e dos instrumentos de pesquisa.

Ja no Capitulo 5, descrevemos e analisamos os dados obtidos a partir dos
instrumentos de pesquisa adotados.

Nas Considera¢BGes Finais, buscamos apresentar um conjunto de respostas a
questdo de investigacdo que propulsionou essa pesquisa.



33

Capitulo 2

FORMAGCAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, elencamos alguns apontamentos tedricos sobre e para a formacéo
de professores, como forma de referenciar nossa pesquisa que contempla, em seu
desenvolvimento metodoldgico, a realizacdo de formacg6es de professores de Matematica.

Iniciaremos nosso percurso por destaques da formacdo inicial e continuada,
passaremos pela questdo das oportunidades das melhorias das praticas pedagdgicas rumo
a uma formacao critica e, por fim, concluiremos com a questdo da formacéo do professor

de Matematica para a sociedade contemporanea do conhecimento.
2.1. Formacao inicial e continuada de professores

A formacdo inicial é essencial para o trabalho do professor em sala de aula. Essa
é promovida pelos cursos de licenciatura e tem como finalidade preparar os professores

para atuarem na educacéo bésica. Para Tinti (2016):

[...] ndo podemos desconsiderar que formar professores tem se
consolidado em um grande desafio para os cursos de formacao inicial,
uma vez que as reformas curriculares, bem como os dilemas emergentes
da sociedade globalizada, redefinem constantemente o papel do
professor e, consequentemente, 0s seus saberes e praticas (TINTI, 2016,
p. 19).

Contudo, geralmente, os cursos de licenciatura preocupam em formar professores
para aprender e ensinar a disciplina da sua formacdo sem a preocupacao da interacdo com
as outras disciplinas. Nesse sentido, Umbelino e Zabini (2014) sinalizam a falta formacéo
para se pensar a interdisciplinaridade e consequentemente a oportunidade de transformar
0 professor em um ser que busque por projetos interdisciplinares que possibilitem
melhorias na educacéo.

As Instituicdes de Ensino Superior (IES) costumam desconsiderar a falta de
experiéncia dos professores que estdo iniciando a carreira e quando véo trabalhar nas
escolas tém a mesma expectativa dos veteranos. Para sanar as dificuldades encontradas

na sala de aula esses professores novatos acabam descobrindo por iniciativa propria novas
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formas de dar aula, se relacionando e trocando ideias com colegas de trabalho mais
experientes e descobrindo seu jeito de dar aula através de situagdes diarias (SBRISSIA e
KOGUT, 2015).

Para Frezzarin (2017) muitos docentes recuperam em suas memdarias seus antigos
mestres, periodo em que também foram alunos e que podem ajuda-los a construir suas
préticas docentes a partir desses modelos. Alguns no inicio de suas carreiras sdo 0s
espelhos daqueles professores que mais admiravam enquanto estudantes. Aqueles que
ndo tiveram uma formacdo inicial adequada acaba usando esse espelho como estratégia
para encarar os problemas que surgem na sala de aula. De modo geral, os cursos de
formacao inicial sdo estruturados com o propésito de preparar o professor para exercer o
ensino para os educandos. Segundo Santos, Silva e Oliveira (2017, p. 5) “[...] a formacéo
inicial de professores € um momento especial para conhecer a area de atuacdo do
professor e suas especificidades, porém, ser realista e assumir que ela ndo consegue dar
conta de toda a complexidade da profissao € imprescindivel”.

Ha de se destacar que, os cursos de licenciatura do Brasil enfrentam grandes
desafios na formacdo inicial no que tange os processos de aprendizagem escolares. Para
uma formacéo holistica do educando é necessario o envolvimento de todos os setores

relacionados a educacdo basica. Nesse sentido Leite et al. (2018) argumentam que:

Ao se reconhecer alguns aspectos que dizem respeito ao papel do
professor, bem como a sua funcdo social, também se evidencia a
necessidade do profissional docente possuir uma variedade de
conhecimentos, saberes e habilidades de diferentes naturezas para
assumir a tarefa educativa diante da abrangéncia e complexidade da
educacdo, ndo se limitando a, mas perpassando o dominio dos
conhecimentos pedagogicos e dos contetdos especificos da area de
atuacdo e formacéo (LEITE et al., 2018, p. 4).

Nos cursos de licenciatura, para diminuir a distancia entre a teoria e a pratica, sdo
oferecidos aos alunos, por exemplo, 0s estadgios supervisionados. Tal componente
curricular visa que o graduando vivencie no ambiente de sala de aula as teorias aprendidas
em seu curso de graduacdo. Nesse sentido, Corte e Lemke (2014) entendem que o0 estagio
se configura em um momento importante de aproximacéo entre o futuro profissional
docente com a escola, com suas praticas pedagdgicas e com seus protagonistas
(professores e alunos). Durante o estagio o professor iniciante tem contato com os alunos

e uma troca de experiéncia com o professor regente da sala de aula onde ele estagia.
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Zanella (2013) enfatiza que professores com formagéo inicial em licenciaturas
diversas, desenvolvem métodos e estratégias didaticas proprias, baseados no erro e no
acerto, para tentar fazer com que os alunos aprendam. A maior dificuldade desses
professores ocorre nos anos iniciais da docéncia. Assim, mesmo com pouca experiéncia
de sala de aula os estudantes de licenciatura vdo para seu ambiente de trabalho
aprendendo a lecionar com a sua propria pratica.

Para encontrar os meios de sanar os problemas trazidos da formacao inicial é
preciso que o professor esteja inserido em programas de formacdo continuada. Conforme

Rodrigues, Lima e Viana (2017) o professor em sua formacéo inicial:

[...] ndo se detém de todos os saberes necessarios para que atenda todas
as necessidades de uma sala de aula, pois esta muda de acordo com cada
realidade, e com isso, é necessario que o/a professor/a permaneca
estudando, realizando uma formacéo continuada a fim de (re)aprender,
ou (re)significar suas praticas didrias, buscando aprimorar seus
conhecimentos e suas praticas (RODRIGUES, LIMA e VIANA, 2017,

p. 3).

Desse modo, é necessario que os espacos de formacdo continuada sejam pensados
e propostos com vistas a dar suporte ao docente em seu processo de desenvolvimento
profissional tornando-o num profissional que seja capaz de refletir sobre suas praticas
pedagogicas. “A interface na estrutura do trabalho na escola passa pela formacdo
continuada e merece um estudo aprofundado, pois, a formacdo continuada esta
diretamente ligada as transformagdes na pratica pedagégica” (TOZETTO, 2017, p.
24537).

As propostas de cursos com foco na formacéo continuada surgiram no Brasil ap6s
reflexdes sobre as formacg6es dos professores e 0 modo que 0os mesmos lidavam com o0s
processos de ensino e aprendizagem. O processo historico mostra que a concepgao e as
finalidades da formacao continuada dos professores brasileiros foram mudando ao longo
do tempo, de forma bastante ligada ao contexto econémico, politico e social do pais
(ALFERES e MAINARDES, 2011).

Também contribuiram para o surgimento dessas formagdes as mudangas
curriculares, as novas metodologias e as novas tecnologias inseridas no ambiente escolar
contemporaneo. Para Frizon et al. (2015) como as tecnologias digitais (TD) tém
provocado mudangas na sociedade temos que considerar que a comunidade escolar
precisa ser redimensinonada para atender as demandas atuais. Dessa forma os cursos de

formacgéo devem preparar os professores para usar as TD de forma a contribuir com o
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aluno no desenvolvimento das capacidades cognitivas que sdo requeridas para que se
concretize os processos de ensino e de aprendizagem.

As referéncias para a melhoria das praticas pedagogicas devem estar nos
programas de formacdes continuadas e elas devem abordar o trabalho préatico do professor

em sua sala de aula. Pois Santos e Batista Neto (2016) argumentam que:

Em geral, podemos dizer que as proposicGes apresentadas pela
literatura educacional vém acompanhadas do entendimento de que a
reflexdo sobre a prética pedagdgica é considerada uma estratégia
importante para a formagdo dos professores, assim como uma
possibilidade de reconstrucdo da identidade docente e de valorizacdo
dos seus saberes praticos (SANTOS e BATISTA NETO, 2016, p. 5).

E recomendavel que sejam oferecidas formagdes que vao além das formagdes
formais pelas quais os professores ja participaram durante a sua graduacao e sua carreira
docente inicial. Portanto, a formag&o docente deve ser vista como um processo amplo e
complexo, o qual envolve varios saberes, competéncias e conhecimentos que Vvéo
possibilitar uma base para o profissional que se propde a exercer o oficio da docéncia.
Assim o professor tera a oportunidade de aprimora-la na sua vivéncia profissional, nas
suas experiéncias como professor e como transformador da realidade educacional em que
atua (ROSTAS, 2019).

O professor pode ter uma presenca capaz de ajudar na formacéo de alunos ativos,
pensantes, criticos e com habilidades e competéncias que viabilizem a busca por solugdes
para os problemas na sociedade na qual esteja inserido (LIMA, 2003). Dessa forma, as
formacdes precisam estar voltadas para oferecer momentos de encontros que levem aos
professores a se tornarem professores criticos e reflexivos, com capacidades para
multiplicarem os aspectos que vao dar a oportunidade de formarem cidaddos autbnomos
capazes de lutarem por seus direitos obtendo assim suas conquistas desejadas.

Diante da necessidade da inovacao das préaticas pedagdgicas podemos oportunizar
momentos formativos sobre praticas pedagogicas. “Nesse interim, as tecnologias digitais
de informacéo e comunicagao assumem importante papel, porém nédo exclusivo, uma vez
que inovar ndo consiste apenas em fazer uso de ferramentas tecnologicas, mas pauta-se
na construgdo de uma nova epistemologia sobre a pratica docente” (OMITTO,
WIEBUSCH e LIMA, 2019, p. 12). Tanto na formacdo inicial como na formagéo
continuada os professores precisam de ser motivados a buscar mudancas para atender as
diferencas encontradas nas salas de aulas. Logo, os professores podem, também, buscar

inovagOes para implantarem em suas aulas.
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Para que os professores acompanhem as mudancas que ocorrem diariamente na
sociedade ¢é recomendavel que eles participem de formacgBes que oferecam
desenvolvimentos reflexivos. Além da reflexdo a formacgédo continuada precisa mostrar
aos professores a necessidade de mudancas em suas praticas pedagdgicas. Medeiros e

Bezerra (2016) relatam que:

Partindo do pressuposto que a formacao do docente deve leva-lo a uma
pratica social critica, a formacdo centralizada numa pratica social na
reflexdo € algo que alimenta a tomada de consciéncia e de
conhecimento por parte do educador. Assim, ao se refletir criticamente
sobre as novas tecnologias na educagdo se vislumbra, de fato, como
mais um elemento académico cientifico que na atualidade se faz
necessario para o campo da formagdo do educador (MEDEIROS e
BEZERRA, 2016, p. 22).

A formagéo docente pode adequar-se ao desenvolvimento profissional no atual
momento em que a comunidade escolar estd vivendo. Para Carlos (2009) o
desenvolvimento profissional docente pode ser entendido como uma atitude permanente
de indagacdo, de formulacdo de questbes e procura de solugbes. Assim, o profissional
docente vai ao longo de sua vida académica desenvolvendo e evoluindo em suas areas no
processo de ensino e aprendizagem.

O papel da gestao escolar como facilitador de uma formacdo continuada para 0s
docentes é de suma importancia para qualidade da escola, visto que ird colocar o professor
como agente que repensa suas praticas (MATOS e BARBOSA, 2020). E importante que
o professor seja encorajado pela sua escola ou pela rede de ensino a colocar em pratica 0s
conhecimentos adquiridos nas formagcdes. E importante também que os professores apds
as formacdes tenham um acompanhamento para que possam colocar em pratica seus
novos conhecimentos adquiridos.

A escola pode oferecer um ambiente capaz de favorecer que o professor coloque
em prética seus aprendizados adquiridos nas formacdes. E no campo especifico, ou seja,
na sala de aula, que o professor enfatiza o imbricamento do conhecimento cientifico com
0 conhecimento cotidiano, oportunizando a solidificacdo do conhecimento escolar
(TOZETTO, 2017). Portanto € na escola, mais especificamente na sala de aula, que ao
ensinar o professor promove a aprendizagem do aluno.

O planejamento de formagdes continuadas pelas escolas ou pelas redes de ensino

é de suma importancia para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que levem
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o0s professores a usarem cada vez mais a criticidade. Nesse sentido Ana Saul e Alexandre
Saul (2016) afirmam que:

[...] programas e préaticas de formacdo de educadores podem se
constituir em um compromisso ético a ser assumido por educadores
criticos que desejam romper com o mito da neutralidade da educacéo e
com a adaptacdo dos seres humanos a uma suposta vida em harmonia
em uma sociedade marcada pela desigualdade. Significa pensar dentro
da linguagem da possibilidade, em que o presente e o futuro podem ser
criados e recriados, a partir de uma praxis social organizada
coletivamente (ANA SAUL e ALEXANDRE SAUL, 2016, p. 15).

O professor pode participar do planejamento de suas formagdes mostrando as
necessidades e peculiaridades por ele enfrentadas no dia a dia em sua sala de aula.
Lembrando que fica a cargo da comunidade escolar a responsabilidade por uma formacao
de qualidade de seus professores uma vez que na gestdo democrética é importante a

participacdo de todos os envolvidos num ambiente escolar. Para Tozetto (2017, p. 5):

Em suma, é evidente que o desenvolvimento do professor, bem como o
desenvolvimento da escola clamem pelo conhecimento cientifico, que
venham ao encontro das necessidades reais dos cidaddos. Com um
desenvolvimento profissional interligado e continuo, que busque
progredir, com o intuito de responder e atender as necessidades de
todos. Dessa consideragdo, decorre a defesa de uma formagéo inicial e
continuada, que ofereca ao professor um suporte teérico e pratico
consistente, que possibilite a este agir de maneira segura e competente
(TOZETTO, 2017, p. 24541).

Portanto, segundo Peres et al. (2013) se desejarmos investir na formacéo e
consequentemente na pratica critica e reflexiva, se torna fundamental repensar tanto a
formacdo inicial como a continuada, contemplando a¢fes que incentivem a pesquisa,
visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias que sensibilizem tanto os
professores como os futuros professores para a realizacdo de agdes criticas e reflexivas.

2.2. Espacos de Formagéao Continuada com possibilidade de oportunizar a melhoria

das Praticas Pedagdgicas

A formacgdo continuada pode ser realizada de forma pessoal ou institucional para
que o professor esteja em constante aperfeicoamento de suas préaticas, aumento de seus
conhecimentos pedagogicos bem como em constante reflexdo sobre o ensinar e 0

aprender. Para Coelho Filho e Ghedin (2018), as préaticas pedagogicas tém inicio na
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formagéo inicial e véo evoluindo na continuidade dessa formacdo, ou seja, na formacéo
continuada. Esse processo € ininterrupto, € um caminhar pessoal e profissional construido
ao longo do caminho pretérito e futuro.

Como a sala de aula é um local de diversidade cultural e social as formac6es
continuadas possuem um papel preponderante na prepara¢ao dos professores para que 0s
mesmos possam estarem cada dia mais bem preparados para o enfrentamento das
questdes pertinentes a realidade das mudancas ocorridas. “Os novos tempos atribuem ao
professor funcGes e competéncias indispensaveis ao desenvolvimento da sociedade”
(FERREIRA, 2017, p. 3). Diante do dinamismo da sala de aula a formacgéo do professor
precisa de intervencdes em suas praticas pedagogicas para a transformacdo do seu
processo de ensino e aprendizagem.

Para Wengzynski e Tozetto (2012) a formacéo continuada que acontece ao longo
da atuacdo docente, pode possibilitar um novo sentido a pratica pedagdgica,
contextualizando novas circunstancias e ressignificando a atuagcdo do professor. Nesse
sentido o docente pode através do movimento de fazer e refazer perceber suas limitaces
e participar de autoformacdes que vao ao encontro de suas necessidades pessoais de
aperfeicoamento.

A formacdo é uma via onde o professor pode pensar e repensar suas praticas
pedagdgicas e aprimoréa-las possibilitando a construcdo de sua carreira profissional. Para
essa construcdo é fundamental que os professores participem de formacdes de curta,
média e longa duracao. Esse processo tem papel preponderante na melhoria das préticas
pedagogicas bem como na profissionalizacdo docente. Para Tozetto (2017, p. 6):

[...] o conceito de carreira docente esté atrelado a ideia da sucessdo de
ciclos da vida profissional, considerando esta como um percurso
construido, que se desenvolve seguindo etapas, tempos e contextos
diferentes. Assim, o professor vive um processo de desenvolvimento
profissional e pessoal, no qual cada sujeito € um, singular, devido a
contextos, crengas, concepcBes e opiniGes diferentes (TOZETTO,
2017, p. 6).

Segundo Matos (2014) o professor deve investir em sua formagéo continuada. Ele
deve perceber que por meio dela podera evoluir intelectualmente e profissionalmente.
Assim podera ser um agente transformador da comunidade escolar na qual esta inserido.
Essa formacéo o auxiliara nos processos de ensino e aprendizagem uma vez que podera
utilizar em sua sala de aulas os conceitos novos aprendidos em suas formacdes. Este

investimento em sua propria formacdo € um sinal de que esse profissional participa do
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seu desenvolvimento profissional, tem um comprometimento com a educagdo e um
compromisso social com ele, seus alunos e seus pares.

Devemos salientar o papel preponderante das politicas publicas nas formagdes
continuadas dos professores. “A defesa da tese de que a melhoria do ensino pode se dar
por meio da qualificagdo docente contribuiu para que houvesse um forte incremento nas
politicas de formacdo continuada, tendo por resultado a formulacéo de novas propostas e
programas e a ampliacdo dos investimentos publicos” (SANTOS, 2010, p. 2). Dessa
forma a efetivacdo de politicas publicas voltadas para a formacdo de professores e a
valorizacdo do magistério deve ser valorizada nesse universo complexo que é a educacao.

De acordo com Camargo e Paula (2013, p. 3) “[...] é também na escola que a
formacéo do professor acontece, num movimento onde o sujeito ensina e aprende, através
de diferentes elementos que levam a construgdo de uma identidade profissional”. Nesse
sentido, essa formacdo continuada traz a possibilidade dos professores de pesquisar,
imaginar e inovar suas préaticas. Dessa forma a formacdo acontece de forma diaria e
constante nos momentos de ensino e aprendizagem que o professor vivencia em seu
ambiente escolar.

Nesta perspectiva a formacdo acontecera de modo constante e habitual trazendo
transformac0es no dia a dia do professor. Como menciona Menezes e Silva (2019):

[...] a formagdo continuada ndo pode se limitar apenas ou se restringir a
uma atualizagdo pontual, pois isto, ndo combina com as exigéncias que
0 processo formativo requer, mas sim com uma intervencdo para
mudancas nas acdes e no fazer docente, ou seja, na pratica pedagdgica
do professor, sobretudo, no contexto da sala de aula, no sentido de
promover condi¢Oes necessarias para a transformacédo da realidade do
ensinar e do aprender (MENEZES e SILVA, 2019, p. 2).
Considera-se que o docente em sua trajetoria, constréi e reconstroi seus
conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus
percursos formativos e profissionais (SANTQOS, 2018). Por isso a necessidade de uma
reflexd@o sobre as préaticas pedagogicas do professor ao longo de sua carreira académica.
Os saberes profissionais devem voltar para a ampliacdo do conhecimento para haver uma
evolugéo na carreira profissional do professor.
O professor pode buscar incessantemente o conhecimento ao longo de sua vida
uma vez que 0 mesmo esta inacabado e em movimento continuo. Por isso é importante
que os programas de formagdo continuada levem em consideragéo a evolucdo da carreira

docente e o progresso das praticas pedagogicas. A formacdo continuada no local de
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trabalho pode acarretar mudangas transformadoras da praxis realizadas pelos professores
(SILVA, 2020). Permite ainda a vivéncia e a reflexdo sobre o cotidiano escolar tornando
esse movimento eficiente no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e no
crescimento intelectual dos professores.

A interface entre o desenvolvimento profissional do professor, a formacao inicial,
a formacdo continuada e a aquisicdo de conhecimento traréo a esse profissional mudancas
em suas praticas pedagogicas e consequentemente melhorias nos processos de ensinar e
aprender. Uma parte importante da competéncia da atuacdo dos professores tem a ver
com o processo de sua formacdo profissional, dos saberes adquiridos e também das
experiéncias vivenciadas. Ele deve ter uma pratica que possibilite uma educacédo
condizente com suas necessidades de desenvolvimento pessoal e social (SILVA, 2018).

Mendes, Oliveira ¢ Carlos (2016, p. 4) afirmam que: “[...] € preciso investir na
formacéo dos professores, pois o0 envolvimento dos profissionais nas agdes educativas,
certamente, refletirdA em mudanga na sociedade, tornando-a mais justa e igualitéria, tal
como, conhecedora de seus direitos e deveres para com a educa¢ao”. Dessa forma, a
formacéo continuada traz ao professor, fundamentos tedricos que o ajudara no repensar
do seu planejamento e na execucdo de melhores préticas pedagdgicas. Completando o
que ele trouxe da sua formacéo inicial e de suas experiéncias na sala de aula. Podendo
agir de forma mais organizada, desenvolvendo projetos planejados e sistematizados que

poderdo transformar sua comunidade escolar.

2.3. Formacao Continuada com foco no Desenvolvimento Profissional: rumo a uma

formacaéo critica reflexiva

A reflexdo critica sobre a propria préatica leva o professor a um desenvolvimento
profissional uma vez que ele passa a construir seus conhecimentos profissionais a partir

de suas vivéncias em sala de aula. Segundo Carabetta Junior (2010) a pratica do educador:

[...] ndo se manifesta somente no dominio de conhecimentos e técnicas
socializadoras do conhecimento, fazendo-se necessario, também,
identificar e viabilizar seus objetivos e finalidades, relacionando-os as
reais necessidades do grupo, sem perder a sensibilidade e a criatividade.
E na acdo que o professor demonstra suas capacidades, exercita suas
possibilidades e atualiza suas potencialidades, revelando, no fazer, o
dominio dos saberes e 0 compromisso com o que é realmente necessario
(CARABETTA JUNIOR, 2010, p. 6).
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Para Freire (1995) nds ndo nascemos educadores, n6s nos fazemos educadores,
nos nos formamos como educadores na pratica e na reflexdo sobre a pratica. Portanto a
pesquisa sobre a prética e a teoria levam ao desenvolvimento do conhecimento e sdo
reconhecidos através da reflexdo sobre as a¢des praticadas pelos professores em suas salas
de aulas. Dessa forma torna-se relevante a reflexdo das praticas realizadas nas escolas
durante as formacGes continuadas realizadas nas escolas ou nos centros de formacdes
pedagogicas.

As experiéncias que os profissionais da educagdo tém ao longo de suas carreiras
sdo usadas em seus locais de trabalho produzindo saberes que vao sendo aplicados em
seu cotidiano. Os saberes do magistério sao usados nas praticas docentes e levam a marca
de cada professor. O saber docente é um saber plural formado por diversos saberes
provenientes da formacéo profissional, da formagéo prestadas pelas institui¢cdes, dos
curriculos e da prética do dia a dia (TARDIF, 2002).

Segundo Franco (2016) um encontro pedagogico torna-se uma pratica pedagdgica
quando incorpora a reflexdo continua e coletiva buscando a construgdo de préaticas que
concretize processos pedagdgicos. Quando professores participam das préaticas
pedagdgicas eles tornam mais verdadeiros os resultados das mesmas. O dialogo entre 0s
professores abre espacos para uma construcdo critica dos saberes que podem ser aplicados
no ambiente educacional bem como em outros ambientes que venham a ocupar.

H& de se considerar, também, que o tempo é de suma importancia para as
mudancas pedagdgicas, que sdo historicamente construidas e reconstruidas. A praxis
pedagdgica ao longo do tempo vai trazendo mudancas no fazer pedagdgico de cada ator
da educacdo. Na educacédo a teoria e pratica andam lado a lado e mesmo assim ainda
estamos caminhando para desenvolver a praxis em sua plenitude. Neste sentido, Giaretton
e Szymanski (2013) relatam que:

A préxis pedagogica representa a pratica em constante movimento,
onde as atividades que a permeiam, permitem que o professor possa,
ndo s6 conduzir o processo de ensino e de aprendizagem teoricamente
fundamentado, mas que contribua para a analise desta mesma teoria,
trazendo da préatica elementos que contribuam para o desenvolvimento
e avanco da teoria (GIARETTON e SZYMANSKI, 2013, p. 3).

Schram e Carvalho (2008, p. 3) acreditam num professor capaz de “de coordenar
a acao educativa; no educando como agente sujeito participante; na escola como curriculo

de cultura; e na sala de aula como espago de dialogo”. Por isso a importancia de nds
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professores ndo vivermos apenas da pratica, mas termos a teoria para embasar 0 que
fazemos para ensinarmos e aprendermos.

A formacéo critico reflexiva do professor vislumbra minimizar dificuldades e
dilemas na busca de contribuir com o desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores (FONSECA e ANDRADE, 2019). E por isso que as formagcdes de professores
precisam alinhar as préticas pedagdgicas com as teorias de educacdo que tem como
finalidade auxiliar os professores nos processos de ensino e aprendizagem. Assim
podemos ter a reflexdo sobre a pratica e de forma critica tornar o processo educacional
num processo que formem cidaddo autonomos.

Para Aguiar (2109, p. 48) “o projeto de uma Educacéo para a autonomia, embora
ainda se mostre como algo revolucionario e inovador devido ao enrijecimento do sistema
escolar, ndo se trata de algo recente, mas de uma concepcao histérica e recorrente no
ambito educacional”. Nesse sentido os professores precisam de participar de formacdes
que os levem a serem autbnomos para que os mesmos possam refletirem de forma critica
sobre a cultura, a sociedade e politica do meio em qual estdo inseridos.

Desse modo, entendemos que a reflexdo critica deve ser a bussola para a formacéo
de professores para que 0s mesmos possam transformarem suas praticas pedagogicas.
Para Freire (2001):

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
prética. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
distanciamento epistemolégico da préatica enquanto objeto de sua
analise deve dela aproxima-lo ao méximo (FREIRE, 2019, p. 40).

Ja para Garcia (1999, p. 153) o objetivo de qualquer estratégia que pretenda
proporcionar a reflexdo consiste em desenvolver nos professores competéncias que Ihes
permitam conhecer, analisar, avaliar e questionar a sua prépria pratica docente, assim
como substratos éticos e de valor a ela adjacentes. Por isso as formagfes devem levar os
professores a questionarem e refletirem sobre suas préprias pedagogicas e a aplicacdo
dessas praticas em seus ambientes educacionais.

Seguindo esse caminho da reflexdo Schon (1992) traz trés ideias para a formagéo
de um profissional reflexivo: a reflexdo na agéo, a reflexdo sobre a acéo e a reflexdo

sobre a reflexdo na acdo. Donald Schon foi um dos autores que mais teve destaque na
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divulgacédo do conceito de reflexéo inspirando pesquisadores a propor formagdes sobre a
reflexdo da prética.

A reflexdo na acéo sdo as reflexdes que o professor realiza sobre suas praticas.
Com essas reflexdes o professor pode obter solucdes sobre problemas de aprendizagem e
mudar suas praticas pedagogicas. Pensando criticamente sobre suas atuacfes o professor
pode elaborar novas estratégias para o ensino e a aprendizagem contornando novas
situacOes que vao surgindo no decorrer de sua trajetoria escolar.

A reflex@o sobre a acdo esta diretamente ligada a acdo no presente fazendo com
que o professor reflita sobre a sua a¢do e passe a ter uma nova percepgédo sobre sua acéo.
Ela acontece para que o professor percebe o que aconteceu durante sua agao e como ele
resolveu os problemas que surgiram.

Ja a reflexdo sobre a reflexdo na acdo permiti refletirmos sobre acBes que
tomamos no passado e assim podemos planejar novas praticas para o futuro. Espera-se
que esse movimento aconteca apos a aula de um professor reflexivo e que ele desenvolva
novos raciocinios que o leve a resolver novos problemas que possa surgir.

Quando refletimos sobre a nossa acdo passada podemos analisar nossa pratica
presente e contribuirmos para as nossas novas praticas pedagogicas futuras. Nesse sentido
Wengzynski (2013) afirma que a formagdo continuada é entendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuacdo do docente e pode
possibilitar um novo sentido a pratica pedagdgica, além de contextualizar novas
circunstancias e ressignificar a atuagdo do professor.

Fica claro que, para uma pratica pedagdgica critica e reflexiva, precisa ser
oportunizado aos professores espacos de formacdo continuada pautados na perspectiva
de formar professores autbnomos, criticos e reflexivos. Haja vista que, para que ocorra
uma préatica pedagogica critico reflexiva é preciso que o professor invista em sua
formagé&o pessoal, participe das formacgdes oferecidas por suas escolas e ou redes e esteja
em formagé&o diéria em sua sala de aula. Para Brito (2020):

O educador deve pautar seus ensinamentos baseados em uma pratica
reflexiva critica, em que 0 mesmo ira (re)pensar as praticas pedagdgicas
exercidas em sala de aula, afinal de contas o saber dos professores é
social, todos seus ensinamentos repercutem nos outros Ssempre
associados a algo, alguém e algum lugar, devendo estabelecer uma
relacdo direta com a sociedade (BRITO, 2020, p. 2).
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Tyminski, Schimitz e Torquato (2017, p. 4) relatam que “a reflex&o enquanto meio
de alcancar a autonomia deve ser praticada ndo apenas dentro de sala, mas sim, em todo
0 ambiente escolar e ainda transpor os muros da escola”. A proposi¢do de um professor
reflexivo deve levar em conta que cada um de n0s somos seres capazes de realizarmos
reflexbes. Nao precisamos de estudarmos contetudos que nos levem a reflexdes nem
tampouco direcionarmos temas para reflexdes. A reflexdo deve levar o profissional do
magistério a acbes que vao transformar a sua sala de aula bem como o seu entorno.

O profissional reflexivo deve realizar suas reflexdes de forma coletiva e construir
os conhecimentos de forma colaborativa com seus educandos realizando assim a

aprendizagem e a ensinagem reflexiva. Segundo Costa e Santos (2013) a pratica docente:

Deve estar atrelada a uma formacao contextualizada de acordo com a
realidade dos discentes que sdo publicos alvo da mesma. Desse modo,
o fazer docente deve estar pautado nas perspectivas dos alunos, na
tentativa de considerar as particularidades e as pluralidades de cada um.
Contudo, para que isso aconteca € necessario que as instituicGes
formadoras possibilitem ao professor, ainda no processo de formagao
inicial, um exercicio pratico no contexto real, na busca de promover
mudangas positivas ao meio (COSTA e SANTOS, 2013, p. 3).

Dessa forma percebemos que as formacGes alicercadas na perspectiva critico-
reflexiva ndo resolvem todos os problemas da educacdo, mas da possibilidade aos
professores de ampliarem seus conhecimentos e por meio de estudos das teorias
educacionais evoluirem suas praticas. Para Peres et al. (2013):

Assim, se desejarmos investir na formagdo e consequentemente na
prética critica e reflexiva, se torna fundamental repensar tanto a
formacdo inicial como a continuada, contemplando agbes que
incentivem a pesquisa, visando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que sensibilizem tanto os docentes como os futuros
docentes para a realizagdo de agdes criticas e reflexivas (PERES et al.,
2013, p.13).

No proximo tépico procuraremos fazer uma reflexdo sobre o uso das TD nas
formac0es iniciais e continuada dos professores. Atentaremos também para o uso dessas
TD nos processos de ensino e aprendizagem bem como suas contribui¢Bes na vida escolar

dos alunos e professores.

2.4. O Papel das Tecnologias Digitais na Formago de Professores
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A utilizagdo das Tecnologias Digitais TD na educagdo traz mudangas para os
individuos da sociedade contemporénea. Essa utilizacdo causa transformacgdes nas
relacGes de trabalho, relacionamento e educacdo. Segundo Miguel e Vidal (2020) as
ferramentas tecnoldgicas transformam as relacdes que 0 homem estabelece com o meio
no qual estd inserido. Possibilita o desenvolvimento de novos conhecimentos cientificos

criando a necessidade de novas reflexdes sobre o ambito educacional.

Melo (2015) enfatiza que a inovacao nas escolas traz mudancas nos processos dos
fazeres pedagogicos bem como nas relagdes com as TD. Essas transformacdes colaboram
para a formacdo plena dos individuos através da produgdo de conhecimento realizada por
eles. Os alunos utilizam da integracao e da contextualizacdo de conteudo possibilitados
pelo uso das tecnologias e pelas conexdes existentes entre os conteudos estudados e
criados.

Para a producdo de conhecimento e para o desenvolvimento intelectual da
sociedade faz se necessario a formacdo de professores para o uso das tecnologias
digitais.“ O uso das TD em educacdo envolve, assim, uma multiplicidade de elementos:
0s préprios recursos tecnoldgicos, alunos e professores, 0 espaco e a gestdo escolar,
questdes politicas e econdmicas, entre outros” (LOPES e MELO, 2014, p. 3).

Conforme Dametto e Moretto (2018), na sociedade contemporanea as pessoas
estdo dependentes do uso das tecnologias em seu cotidiano e a educagdo precisa
acompanhar essa evolucdo e adaptar-se ao uso das novas tecnologias digitais. Como a
maioria dos nossos alunos da Educagdo Basica ja nasceram num mundo digital faz se
necessario a adequacao da educacdo para atender a comunidade escolar informatizada.
Dessa forma, precisamos formar cidadaos criticos e reflexivos capazes de utilizarem a
tecnologia para defenderem seus direitos nessa nova sociedade do conhecimento.

Portanto, espera-se que a formagéo inicial dos professores, prepare-0s para 0 uso,
para 0 ensino e para a aprendizagem mediadas pelas tecnologias digitais. Sobre a
importancia da presenca das novas tecnologias na formacao académica do profissional da

educacdo Anunciacdo et al. (2014) destaca que:

O Ensino Superior adquire papel proeminente por subsidiar o dominio
do conhecimento cientifico-tecnoldgico, abrindo portas para a
formac&o inicial dos educandos que atuam em sala de aula. Contudo,
ingressar no ensino superior ndo garante plena qualificacdo é preciso ir
além da graduacdo. Mas, € no ensino superior que se inicia a caminhada
do profissional de educagdo na atualizacdo das suas praticas
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pedagogicas em sala de aula enquanto professor (ANUNCIACAO et
al., 2014, p. 2).

Por isso, a formagé&o inicial dos professores com o uso de tecnologias digitais
torna-se elementar para as questdes relativas ao uso delas no ambiente escolar. Esse uso
podera favorecer o processo de ensino e aprendizagem uma vez que elas podem capacitar
o aluno a tornar-se um usuério competente e critico (ARAUJO, 2018).

Segundo Amorim e Marques (2017), nos dias de hoje é indispensével uma nova
concepcdo de formacdo de professores. Precisa-se de um profissional que esteja
preparado para as constantes mudancas ocorridas no ambiente escolar. Assim a formacao
de docentes requer uma politica consistente que busque pelas mudangas do cenario
educacional bem como pelas discussdes sobre a pratica e a teoria para alcangarmos o
avanco na producédo de conhecimento tanto pelo professor como pelo aluno.

Desse modo, ao oferecerem tecnologias digitais, os cursos de licenciatura
influenciardo na forma como o professor ira realizar suas aulas. Nesse viés Fonseca et al.

(2020) evidencia que:

A apropriagdo das tecnologias digitais produz transformacbes e
acoplamentos, o que implica na combinacdo de varios modos de
comunicacao e de interacdo, em diferentes niveis de complexidade, de
interatividade, de praticas pedagogicas, de atitudes, de modos de
pensamento, que nos perturbem a compreender, o digital, ou seja,
transformamos e somos transformados pelo uso recorrente da
tecnologia (FONSECA et al., 2020, p. 15).

De acordo com Pinto e Silva (2016) as instituicdes de formacéo inicial dos futuros
profissionais da educagé@o devem atentar-se para as demandas de formacéo, contemplando
as tecnologias digitais nas matrizes curriculares dos cursos de licenciaturas. Dessa forma,
é recomendavel a apresentacdo de possibilidade aos professores do uso de TD através de
disciplinas durante a formacao inicial que vislumbre o uso das TD no espaco escolar.

Nesse sentido, os professores podem fazer uma reflexao com seus alunos, sobre o
uso de forma critica das TD na constru¢do do conhecimento para que 0s mesmos nédo
sejam manipulados por essa nova sociedade do conhecimento. Os discentes podem ser
orientados e acompanhados pelos docentes, com a finalidade de aprender a pesquisar,
transformar as informacdes adquiridas e assim refletir e compreender os acontecimentos
da sociedade (RAMOS, 2012).
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Segundo Francez, Oliveira e Tezani (2012) para a obtencdo de resultados positivos
e efetivos na utilizacdo da tecnologia no ambiente escolar, é preciso que se reconheca sua
potencialidade e se aproprie das contribuicdes que ele tem a oferecer para a educagédo. A
formacéo continuada de professores permite a continuidade da aquisicdo de habilidades
e competéncias na area das tecnologias de informacéo e comunicagdo. Nesta perspectiva
os professores poderdo desempenhar seu papel pedagdgico com os recursos tecnoldgicos
disponiveis no ambiente escolar.

Em relacdo ao valor da teoria, da reflexdo e do conhecimento, indispensaveis a
construcdo da préxis, Branco (2008) relata que estudos e agdes governamentais devem
atingir a estas questdes apontando outros caminhos para a construgdo de uma formagéo
continuada que possa ao mesmo tempo alcancar o professor nos seus projetos de ascensédo
profissional e fundamentar teoricamente sua praxis educativa. Dessa forma a formacao
deve ser construida em cima de préaticas da reconstrucdo da identidade profissional a fim
de formarmos professores reflexivos.

A formacdo continuada dos professores deve criar meios que permita o0 uso das
ferramentas digitais® para seu uso pedagdgico permitindo que os professores se
relacionem com seus alunos, seus pares e com outros individuos do mundo tecnolégico.

Portanto,

E importante discutir alguns aspectos a respeito da formagéo continuada
de professores, visando o uso das tecnologias como ferramentas
educacionais, as gquais podem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, podendo promover a motivacao e interesse por parte dos
educandos, sendo um instrumento de mediacdo que pode suscitar maior

interacdo, comunicacéo e o acesso as informagdes (NIZ, 2017, p. 70).
Para a democratizacdo da educacdo o professor pode usar as ferramentas
pedagogicas digitais de forma critica e reflexiva. Nesse caso, as formagdes precisam
trazer em seu bojo além dos conteudos, reflexdes sobre o papel social do professor na
comunidade escolar na qual esta inserido. Segundo Silva e Barreto (2019), o uso das TD
na aprendizagem promove uma forma diferente de ensinar e com o progresso tecnolégico
a escola passa a ter a finalidade de formar cidad&os para uma sociedade tecnologicamente

desenvolvida.

3 S0 os recursos digitais que possibilitam a utilizagdo das tecnologias com o objetivo de facilitar a
comunicagdo e o0 acesso a informacdo, através de dispositivos eletronicos, como computadores, tablets e
smartphones.
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Nas formac6es continuadas que trazem atualizagdes constantes os professores tém
oportunidades de fazerem uso de recursos e metodologias diferentes. Para Garcia (2013)
a partir de mudancas na forma de ensinar e com a inser¢do das TD nesse processo de
ensino, mudam-se também as formas de aprendizagem. Essas novas formas de ensinar e
aprender determinam novas culturas e novos valores na comunidade escolar.

Agindo assim, o professor torna-se um organizador do saber, um fornecedor de
meios e recursos de aprendizagem, um estimulador do dialogo, da reflexdo e da
participacdo critica (BATISTA e BALDISSERA, 2012, p. 3). Por isso temos a
necessidade de realizarmos uma reflexao acerca das formagdes de professores sobre 0 uso
de tecnologias digitais para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo continuada pode oferecer aos professores a oportunidade de alcancgar
um ambiente de ensino e aprendizagem inovador com a utilizacdo das TD nos processos

educativos. Conforme Fialho e Barboza (2014):

Para redirecionar a sua pratica pedagdgica o professor precisa estar
aberto e disposto a conhecer e aprender novos recursos didaticos,
especialmente os provenientes das tecnologias digitais, que podem
ampliar as proposi¢cdes pedagdgicas, propiciar uma aprendizagem
colaborativa e viabilizar a troca de experiéncias e a coaprendizagem
(FIALHO e BARBOZA, 2014, p. 6).

De acordo com Publio Junior (2018) o docente, hoje, coloca-se em contato,
primeiramente, com novos conceitos nos processos de aprendizagem. Em segundo, com
a introducdo das TD no ambiente escolar. E por fim com a formacdo do homem cidad&o
capaz de se identificar com seu tempo histérico.

Assim, a formacdo do professor para o uso pedagdgico das TD, traz desafios e
perspectivas para que possamos ter transformacdes nos processos de ensino e de
aprendizagem dentro dessa sociedade do conhecimento em que vivemos, transformamos
e somos transformados diariamente.

Dessa forma, no proximo capitulo, aprofundaremos a discusséo sobre a utilizagdo
das TD em diferentes contextos e formas, bem como perspectivaremos nossa pesquisa

que as comtemplam em formacdes de professores de Matematica.
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Capitulo 3

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA FORMACAO DE PROFESSORES:
CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Neste capitulo, buscaremos contextualizar nossa pesquisa que contempla, em seu
desenvolvimento metodoldgico, a utilizacdo de Tecnologias Digitais (TD) em formacgdes
de professores de Matematica.

Iniciaremos por destacar o papel das tecnologias na sociedade atual, analisaremos
as transformacdes que as tecnologias tém trazido para o cenario educacional e, por fim,
concluiremos com as possibilidades de inser¢cdo das tecnologias na formacgdo de

professores.

3.1. As Tecnologias Digitais na Sociedade

A sociedade contempordnea encontra-se atualmente inserida num meio
tecnoldgico digital, no qual as pessoas passaram a ter vidas sociais no mundo virtual. As
comunidades e grupos virtuais transformaram as comunicagfes escritas em atividades
digitais. Dessa forma, a producdo do conhecimento bem como a sua divulgacdo esta
ocorrendo de forma mais rapida e eficiente: “As tecnologias digitais possibilitaram uma
nova dimensdo dos produtos, da transmissao, arquivo e acesso a informacdo alterando o
cenario econémico, politico e social” (KOHN e MORAES, 2007, p. 5).

Para Silveira e Bazzo (2009, p. 683), “é necessario fazermos uma avaliagdo critica
sobre a tecnologia, sua constituicdo historica e sua fungdo social, no sentido de ndo so6
compreender o sentido da tecnologia, mas também de repensar e redimensionar o papel
da mesma na sociedade”.

A vida pés-moderna tem feito com que as pessoas utilizem as TD em todas as
areas de suas vidas: “Como instrumentos dessa época e mediadores da interagdo humana,
as tecnologias digitais, possivelmente, tém contribuido para mudancas em algumas
praticas sociais como a comunicacdo, a socializacdo, a organizacdo, a mobilizacdo e a
aprendizagem” (COSTA, DUQUEVIZ e PEDROSA, 2015, p. 605).

A grande utilizacdo da tecnologia pelos humanos tem levado a sociedade

contemporanea a um novo patamar em suas areas de trabalho e convivéncia, e tem
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transformado os ambientes ocupados pelas pessoas, bem como a maneira delas agirem

diante das situagdes cotidianas. Rosa, Silva e Palhares (2016) argumentam que:

Sem duvida, a evolucdo da tecnologia determinou em grande parte a
capacidade produtiva da sociedade e os padrfes de vida, bem como
formas sociais e organizacdo econbmica. Assim, as mudancas
introduzidas em nosso padréo de sociabilidade, faz com que a relacdo
dos individuos e da sociedade sofra alteracdes consideraveis, e agem
sobre todos os dominios da atividade humana (ROSA, SILVA e
PALHARES, 2026, p. 9).

De acordo com Marques (2016), a globalizacéo transformou a nossa sociedade em
uma sociedade mais informativa e tecnoldgica por meio da utilizacdo das novas
tecnologias digitais. Destarte, as TD aproximaram as pessoas que viviam muito longe
uma das outras, ficando, entdo, todos conectados numa espécie de teia ou rede de
informacdes, uma vez que, para Maito e Matos (2015), as TD correspondem a:

[...] um conjunto de recursos tecnolégicos integrados entre si que
oportunizam por meio de fungdes de hardware, software e
telecomunicagfes uma nova forma de se comunicar, podendo ser
utilizadas em negdcios, pesquisa cientifica e ensino e aprendizagem
(MAITO e MATOS, 2015, p.7).

A nossa sociedade ficou acelerada pela quantidade de informacg6es fornecidas
pelas redes de computadores. Por isso, € de suma importancia usar desse processo para
auxiliar também na resolucdo dos problemas encontrados na sociedade pds-moderna. Os
cidaddos devem interagir entre si por meio das redes de comunicacao a fim de, juntos,
procurarem solucBes nas areas econdmicas, culturais e educacionais.

A evolucdo das tecnologias ainda deve ser aproveitada para a construcéo e a
socializacdo do conhecimento. De acordo com Baccega (2003), as tecnologias permitem
a construcdo coletiva de conhecimentos em rede. Os cidaddos que vivem numa
democracia podem usar essa situacdo e exercer seus papéis de cidadaos utilizando as
tecnologias disponiveis na construcdo colaborativa de conhecimentos. Dessa forma,
podemos utilizar as TD para a promo¢do do bem-estar coletivo dos cidaddos e o
aprimoramento, cada dia mais, da nossa democracia.

Segundo Silveira (2011, p. 25), “o ciberespago ndo propde um contexto especifico
e isolado do contexto sociocultural humano, ao contrario, potencializa o ser e estar do

humano, que tende a virtualizar-se”. Na virtualizagdo, que a cada dia cresce mais,
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devemos nos preocupar com 0s nossos dados e informacdes que sao disponibilizados nas

redes sociais. Na Otica de Ribas e Ziviani (2008) o ciberespago:

[...] tem um elemento denominado comunidade virtual, que é
organizada em torno de uma finalidade compartilhada por um conjunto
de pessoas que estabelecem vinculos sociais e de pertencimento,
diferenciando se dos grupos e equipes tradicionais, principalmente pelo
modo que ocorre a interatividade; auxiliados por tecnologias, cada
integrante contribui, agregando algo na producdo informacional e
subjetiva (RIBAS e ZIVIANI, 2008).

Logo, as tecnologias estdo inseridas nessa sociedade contemporanea virtual e aos
poucos estamos migrando do mundo real para um mundo virtual. Os computadores, as
redes, a internet, as informacdes, as telecomunicagdes estdo cada vez mais contribuindo
para que tornemos uma sociedade virtual. A cotidianidade das interagdes facilitadas pelas
tecnologias de informacdo, particularmente por meio das redes sociais, faz com que
milhGes de pessoas passem parte consideravel do seu dia em ambientes virtuais (ROSA,
SANTOS e FALEIROS, 2016).

Goncalves e Nuerberg (2012) relatam que, como as pessoas tém ficado cada vez
mais tempo na internet, esse universo tornou-se 0 maior espaco de interacdo entre as
pessoas. Relatam ainda que, a cada dia, 0 numero de computadores pessoais tem
aumentado no mundo e que, com isso, estdo surgindo novos problemas comportamentais
e sociais advindos desse novo cenario.

Temos, entdo, que nos adaptar as tecnologias, as suas facilidades e dificuldades
que véo sendo criadas ao longo do tempo. Silva, Correia e Lima (2010) afirmam que as
tecnologias da informacdo sdo um dos fatores importantes da nova sociedade e tem
revolucionado 0 modo de viver das pessoas, alterando significativamente a sociedade.

Por isso, os individuos precisam estar atentos a todas as mudangas e procurar
cursos de formacdo, que os mantenham atualizados nesse novo contexto no qual estdo
inseridos. Por mais que todos tenham acesso a informacdo por meio das redes de
informacdes, € preciso participar da construcdo e da disseminacdo do conhecimento.

Nos dias atuais, as TD séo facilmente dominadas pelas criancas e adolescentes. Ja
seus pais e tios ttm um pouco mais de dificuldade em lidar com as mesmas enquanto seus
avos ficam afastados por ndo terem o dominio das mesmas. Mas mesmo assim, cada vez
mais pessoas estdo se apropriando das novas tecnologias para melhorarem seus

relacionamentos com todos os setores da sociedade pos-moderna.
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A nova relagdo entre os individuos desse mundo contempordneo tem se
diferenciado das relagdes do mundo em que viviamos em tempos anteriores. Testificando

essa ideia, Vilaca e Araujo (2016) destacam que:

A popularizagdo das tecnologias digitais de informacao e comunicacao
(TDIC) recria as experiéncias na sociedade, proporcionando diferentes
praticas sociais e meios de comunicacdo. As midias digitais,
principalmente a Internet, deixam de ser exclusivas do computador
desktop e passam a ocupar outros espagos, como ruas, pragas, bancos e
restaurantes. Passam a contribuir, portanto, para a organizacdo do
cotidiano da vida urbana e seus espacos publicos (VILACA e
ARAUJO, 2016, p. 17).

Assim, as pessoas passaram a se relacionar de forma mais imediata, tendo as
tecnologias da informacéo fazendo essa interface entre elas e os locais onde vivem. Os
cidaddos passaram, entdo, a interagir por meio de aparelhos eletrénicos. As interacdes
humanas ganharam novas vertentes temporais e territoriais com as possibilidades
proporcionadas pelas TD, que conectaram todos os dispositivos e atores envolvidos de
toda a sociedade da era da informacdo (BARROS e SOUZA, 2016).

Conforme Santos e Botelho (2016) um individuo conectado a uma rede digital
pode adentrar em um espaco virtual veloz, no qual ha em todo o momento milhares de
informagdes, entretenimento e conhecimento quem vém sendo construidos,
demonstrando que essa rede se amplia cada vez mais. As redes digitais causaram
mudancas em nossas vidas sociais e econémicas devido ao avan¢o no desenvolvimento
das redes digitais interativas. As unides das midias tecnoldgicas causaram uma grande
revolucdo nas relacGes pessoais e empresariais, bem como uma grande aceleracdo na
construcdo de conhecimentos.

Logo, é necessario refletir sobre os impactos das TD num setor da sociedade que

existe e prima pela construcao de conhecimentos.

3.2. As Tecnologias Digitais na Educacgéo

Como a nova sociedade esta se apropriando das tecnologias, as escolas também
precisam de fazer parte desse novo cenério. O avanco da tecnologia tem sido usado para

a criagdo de conhecimento e sua disseminagdo mais rapida:

Diante disso, € preciso que a escola inclua a internet na educacao das
novas geragOes, incluindo e educando na cibercultura. Para isso, o
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professor deve estar capacitado. Alunos e professores precisam
constantemente ampliar seu conhecimento nessa &rea para usar 0S
recursos tecnol6gicos que estdo ao seu alcance como aliados na
estruturacdo do saber cientifico (FURLAN e NICODEM, 2017, p. 2).

Costa e Souza (2017) relatam que a utilizacdo efetiva das TD na escola é uma
condicdo essencial para uma inser¢do mais completa do cidaddo na sociedade
tecnoldgica. Quando os profissionais da escola passam a fazer uso das TD, surge a
oportunidade de oferecer, tanto de forma presencial como remota ou a distancia,
conhecimentos a todos que tenham acesso a rede mundial de computadores.

Araljo (2020) afirma que “ja ndo ¢ mais possivel participar ativamente do mundo
da Educacio sem a utilizagdo das tecnologias digitais” (ARAUJO, 2020, p. 172). Assim,
para que possam causar mudancas positivas na Educacdo, os professores precisam
apropriar-se dessas tecnologias bem como do seu uso pedagdgico, devem aproveitar essa
imersdo digital para construirem e reconstruirem o0s conhecimentos inerentes e
necessarios aos processos de ensino e aprendizagem.

Devido as transformacdes que as TD estdo realizando na Educacao, é preciso que
o0s professores passem por formagdes que 0s mantenham nesse mercado de trabalho, que
sofre atualizagGes tecnoldgicas quase que diariamente. Colocar na pratica conceitos como
desenvolvimento de competéncias, contextualizacdo e interdisciplinaridade e trabalhar
com projetos que possibilitem uma pratica docente mais motivadora sdo acdes
primordiais na sociedade que incorpora as novas tecnologias (OLIVEIRA e ARAUJO,
2016).

Nesse sentido, observa-se a importancia de se pensar nas TD como uma
possibilidade de vivenciar novas préaticas pedagogicas, tendo em vista uma nova realidade
cultural e sua estruturagdo nos processos de ensino e aprendizagem. As escolas, entdo,
devem passar por mudangas significativas para que tenhamos uma Educagdo de
exceléncia permeada, também, pela tecnologia.

Nas escolas, ainda € importante pensar nas adaptagdes a serem realizadas para
atender aos alunos que, a cada dia, mais fazem parte do mundo virtual que a nova
globalizacdo esta trazendo: “Ambientes informatizados sdo propicios para a realizacéo de
uma atividade investigativa, pois o aluno pode ser levado a explorar situagdes, a formar
0 proprio pensamento e a investigar” (GONCALVES e REIS, 2013, p. 424). Dessa forma,
as escolas precisam preparar suas estruturas fisicas e seus funcionarios para atenderem

esses alunos inseridos no mundo digital.
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Além de preparar as estruturas fisicas, seus professores, funcionérios e alunos para
esse novo tempo tecnoldgico, as instituicGes de ensino ainda precisam preparar suas
equipes gestoras e, também, reformular seus curriculos para atender a essa nova era

tecnoldgica. Para Ruiz e Camas (2014):

Neste contexto, a formacéao do gestor escolar, no uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo na educacdo, podera transformar suas préaxis
enquanto administrador, de modo a vivenciar, além de desenvolver
novas propostas de gestdo utilizando os recursos tecnolégicos no
espaco escolar, permeada por uma abordagem tedrica que pode resultar
numa aprendizagem significativa (RUIZ e CAMAS, 2014, p. 3).

No tocante a adaptacdo dos curriculos escolares para atenderem a comunidade
escolar digital, é preciso analisar o papel da tecnologia nessa sociedade moderna, 0s
recursos e modos de operacionalizé-la e as concepcdes de Educacdo que podem favorecer
sua apropriacdo pelo curriculo (KUIN, 2009). E necessario que a equipe gestora, 0s
professores e 0s alunos construam uma sinergia capaz de envolver todos nesse processo
de transformac&o do anal6gico para o digital. Fica ainda na reponsabilidade dos governos,
as politicas publicas para fazer as atualiza¢gdes nos curriculos permitindo, assim, uma
grande inovacéo tecnologica na Educacéo.

Dessa forma, professores e alunos precisam incorporar as TD de forma
cooperativa e colaborativa, participando da construcdo dos conhecimentos de cada
componente curricular em que ambos participarem. Devemos lembrar que a tecnologia
vai além dos aparelhos, passando a ser protagonista no vasto campo da informacéo e da
sua disseminacao na sociedade da informacdo na qual aqueles atores estao inseridos.

Diante do papel relevante das TDIC, ¢é salutar que os professores passem por
formagdes sobre a utilizacdo dessas tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem.
Cabe, entdo, ao poder publico, as redes de ensino e as instituicdes de ensino prestarem
formacgdes que propiciem aos professores o acesso a informacdo bem como sua

apropriagdo e dominio, uma vez que:

A experiéncia e discussfes durante o desenvolvimento de nossas
atribuicbes como docentes na Educacdo Basica nos faz perceber que é
constante a busca dos professores pelo uso das Tecnologias Digitais de
Comunicacéo e Informacéo (TDIC) em suas aulas. Evidenciamos que
muitos docentes buscam a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos por
sentir a necessidade de inovar ou usar recursos tecnoldgicos com
objetivo de resgatar o interesse de seus alunos (JESUZ et al., 2018, p.
60).



56

Segundo Barros e Carvalho (2011), a nova era da sociedade da informacéo exige
maior rapidez e demanda quantidade de informagéo, o que nos leva a elaborar outros
olhares e a eleger novos interesses. Em face dessas mudancas, as instituicbes de ensino
devem se adequar para atender as exigéncias atuais.

Outro ponto interessante é que as tecnologias trouxeram a possibilidade de os
professores poderem interagir de onde estiver, caso possuam internet, com seus alunos,
que também precisam ter internet, de qualquer parte do mundo. Ainda trouxe a
possibilidade de lecionar para um nimero maior de alunos ao mesmo tempo, uma vez que
varias pessoas pelo mundo podem estar conectadas em suas aulas.

Torna-se essencial, entdo, que saibamos moderar a utilizacdo das tecnologias no
processo educacional. Precisamos tomar cuidado ao usa-las durante os processos de
ensino e aprendizagem, bem como na montagem das politicas publicas e privadas da
insercdo das tecnologias nas institui¢des de ensino. Por isso, é importante a reflexdo e a
criticidade dos professores quanto ao uso das tecnologias em seus ambientes de trabalho
e em suas salas de aula.

Para Miranda (2015), a grande ascensdo das TD, das redes sociais e de outras
formas de comunicag&o digital tornou a Educagdo mais interativa, mais atrativa e mais
préxima da realidade dos alunos. Essa interatividade potencializa a criacdo e a divulgacao
de conhecimentos que podem ser produzidos de forma presencial ou remota, por
professores, alunos e pesquisadores. Assim, independentemente da cidade ou pais onde
essas pessoas possam estar, elas podem, de forma conjunta, desenvolver conhecimentos
académicos e cientificos em prol da humanidade.

Silva (2011, p. 530) evidencia que “ter acesso a tecnologia é o passo inicial para
combater a exclusdo digital que ainda atinge um grande contingente de individuos no
Brasil ja que, com relacdo ao analfabetismo tecnoldgico, a situacdo ndo difere muito do
quadro de analfabetismo como um todo no pais”. Logo, precisamos ter cuidado com
alunos e professores para que as tecnologias também nédo se tornem um outro fator de
exclusdo em nosso pais. Precisamos propor politicas que possibilitem a inserc¢do de todos
0s membros das comunidades escolares em programas de alfabetizagéo digital em nossas
escolas.

Essa cibersociedade na qual estd se transformando nossa sociedade traz novas
formas das pessoas relacionarem, viverem, tralharem e produzirem conhecimentos.
Assim, 0s seres humanos passaram a experimentar uma nova maneira de ver, viver e

sentir o mundo em que estdo relacionando de forma real e virtual com seus pares:
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“Portanto, o novo paradigma tecnoldgico emergente, permite aos cidadaos exercerem um
papel ativo na busca, producdo e compartilhamento de dados, informacGes e
conhecimentos” (VANZIN e PALAZZO, 2018, p. 7).

Ja com o advento da globalizacdo e da interacdo online simultanea entre as
pessoas, surgiram problemas e solugdes que devem ser pensados de forma coletiva. Na
Educacgdo, devemos utilizar as TD dentro dos ambientes virtuais para realizarem a
interface entre o conhecimento, as pessoas e suas necessidades. Demeterco e Brasil
(2004) afirmam que as tecnologias fornecerdo instrumentos necessarios para aprimorar 0
trabalho colaborativo dos grupos sociais, maximizando a interacdo dos conhecimentos e
a transferéncia das experiéncias individuais.

Nessa perspectiva, Salvador et al. (2016) afirmam que a integracdo da
aprendizagem ajuda a superar o tempo e 0 espaco enquanto restricdes nos modelos
tradicionais de ensino, movendo, assim, os alunos da recep¢éo passiva do conhecimento
para abordagens de aprendizagem ativas. Nesses ambientes virtuais de aprendizagem, 0s
alunos passam a construir, em parceria com seus professores e seus pares, 0S
conhecimentos necessarios para cada componente curricular que eles estudam em suas
escolas.

A interligacdo dos computadores por meio das redes mundiais facilita com que
professores e alunos construam conhecimentos, independentes de onde estejam. A
cooperacdo interativa entre ensinantes e aprendentes, e favorece a criagdo e 0

compartilhamento de saberes. Porto (2006) argumenta que:

[...] as tecnologias de informacdo e comunicacdo possibilitam ao
individuo ter acesso a uma ampla gama de informacbes e
complexidades de um contexto (proximo ou distante) que, num
processo educativo, pode servir como elemento de aprendizagem, como
espaco de socializagdo, gerando saberes e conhecimentos cientificos
(PORTO, 2006, p. 45).

Diante desse cenério digital, devemos nos lembrar da importancia das novas
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nesse mundo cibernético. A utilizagdo
das TD nos processos de ensino e aprendizagem deve ser pensada de forma critica, dentro
de uma metodologia que permita aos alunos desenvolver as habilidades e competéncias
necessarias para o seu desenvolvimento (SILVA e KALHIL, 2017).

As escolas, agora inseridas na sociedade do conhecimento e da informacéo,
passam, entdo, a ter um modelo diferente das escolas até entdo denominadas de

tradicionais. Garcia (2013) reitera que:



58

Nos dias atuais, a tecnologia é uma realidade que traz inimeros
beneficios e, quando incorporada ao processo de ensino-aprendizagem,
proporciona novas formas de ensinar e, principalmente, de aprender,
em um momento no qual a cultura e os valores da sociedade estdo
mudando, exigindo novas formas de acesso ao conhecimento e cidadédos
criticos, criativos, competentes e dindmicos (GARCIA, 2013, p. 43).

Portanto, as comunidades escolares precisam comecar a repensar 0s seus modelos
de trabalho e passar a fazer seus planejamentos, pensando em atender a clientela que,
hoje, faz parte de uma Educacéo contemporanea digital: “Implantar essa nova arquitetura
pedagdgica exige, ainda, um conjunto amplo e articulado de agdes que contemplam
investimentos, primeiramente em profissionais das escolas e dos sistemas de ensino para
dominio de linguagens e tecnologias” (GERALDI e BIZELLI, 2016, p.130). Ainda é
preciso rever os projetos pedagdgicos, as avaliagdes, as aulas, o curriculo, enfim, toda a
estrutura escolar, que deve transformar-se em uma estrutura educacional que comtemple
as habilidades e competéncias tecnoldgicas e necessarias para 0s tempos atuais.

Na formacéo dos cidadaos do futuro, as escolas devem estar antenadas em formar
pessoas capazes de utilizarem as tecnologias a favor de promoverem a cidadania e a
defesa dos direitos humanitarios. Os desafios das escolas passam por como usar as TD
para a formacdo integral desses novos alunos que no presente no futuro serdo utilizadores
das redes digitais. As instituicdes de ensino, entdo, passam por um momento no qual
precisam se preparar para atender a esses alunos que estdo chegando, a cada dia, mais
permeados pelas TD.

E preciso, ainda, que as escolas utilizem das suas praticas pedagdgicas para
preparar seus educandos para esse novo mundo do trabalho tecnoldgico. Elas véo ter que
repensar estratégias para ensinar as novas habilidades e competéncias a fim de preparar
os alunos para atuar no mercado de trabalho digital. Moran (2001, p. 3) nos traz a seguinte
reflexdo: “As tecnologias podem nos ajudar, mas, fundamentalmente, educar € aprender
a gerenciar um conjunto de informac6es e torna-las algo significativo para cada um de
nos, isto €, o conhecimento”. Dessa forma, 0s gestores escolares precisam preparar seus
professores para serem organizadores de conhecimentos fazendo com que seus alunos se
apropriem, também, dos novos saberes tecnoldgicos.

Assim, os professores precisardo repensar 0 modo de lecionar aulas de seus
respectivos componentes escolares. Para Sousa et al. (2016), eles terdo como desafio, a
superacdo de propostas educativas hierarquicas e lineares, incluindo o debate plural de
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ideias e a possibilidade de intervencéo e alteragdo nas mensagens, sendo mais flexiveis e
permitindo a construgdo de conhecimentos em parceria com cooperadores.

As préaticas pedagogicas, nesse contexto, deverdo adaptar-se a cada aluno, com a
finalidade de que cada um, a seu tempo, possa produzir e compartilhar os saberes
produzidos por meio da utilizacdo das tecnologias de informagdo. Silva e Correa (2014)

enfatizam que:

[...] cabe & escola procurar meios de promover a integracao tecnoldgica,
oferecendo meios para a producdo de um conhecimento a nivel
contemporaneo. O sujeito impactado por essas atividades, jamais
voltara a ser o mesmo. Ele buscaré construir sua propria busca, no seu
contexto, visando um conhecimento a partir das tecnologias que se faz
em rede (SILVA e CORREA, 2014).

Para que haja uma inser¢do das TD nas escolas, é fundamental que as equipes
gestoras possam liberar esse movimento de implantacdo de tecnologias educacionais em
seus ambientes escolares: “Através da insercdo das tecnologias de informacdo e
comunicacgdo a escola, estas permitem um novo paradigma de educac&o, intensificando a
comunicagdo compartilhada e a troca de conhecimentos em diferentes espacos”
(RAMPELOTTO, MELARA e LINASSI, 2015, p. 19859).

As instituicdes de ensino e as redes de educacao ja estdo prestando formacdes para
as comunidades escolares sobre as TD com a utilizacdo de aulas teoricas e praticas, mas
alguns locais de ensino ainda ndo possuem estruturas adequadas para 0 uso das
tecnologias em seus ambientes escolares.

Existe ainda a questdo de gestores que nem sempre estdo antenados a essa questao
e, as vezes, nao existem formacgodes oferecidas para eles, uma vez que as formagdes quase
sempre sdo pensadas apenas para os professores.

Como destaca Costa (2013), o uso pedagdgico de um recurso tecnoldgico ndo
pode se restringir ao dominio da técnica, assim, instituicbes, professores e gestores
precisam primar por um ensino que favoreca aos alunos o desenvolvimento de sua
autonomia intelectual.

Dessa forma, ganha importancia a formacéo dos professores para a utilizagdo das
TD numa nova sociedade da informacdo e numa nova escola do conhecimento voltado

para a cidadania.
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3.3. As Tecnologias Digitais na Formacéo de Professores

Junqueira e Cecilio (2010) pontuam que, no mundo globalizado no qual estamos
inseridos, a Educacdo € determinante para o desenvolvimento socioecondémico e a
ascensado social e, como nessa nova sociedade, o novo profissional precisa lidar com as
TD, cabe a Educacdo forma-lo para que também possa lidar com as tecnologias.

Para isso, € preciso existir uma relacédo otimizada e aberta as mudancas diarias que
ocorrem nessas areas tao dinamicas, pois as TD, além de servir como uma ferramenta de
exceléncia nos processos de ensino e aprendizagem, também podem servir como 6timas
ferramentas de gestdo escolar e ainda serem usadas pelos funcionarios das instituicdes de
ensino, bem como pelas areas administrativas das mesmas.

Para a producdo de conhecimentos bem como suas representacoes, os professores
precisam apropriar-se das TD, repensando assim suas praticas pedagdgicas. Logo, a
formacao de professores tem papel fundamental para que tais novas praticas educacionais
tecnoldgicas sejam realizadas com sucesso. Rodrigues e Boucherville (2014) argumentam
que os professores, quando utilizam as tecnologias no ensino de forma interativa e
colaborativa, alcangam qualidade no ensino com inovacdes tecnoldgicas proporcionando
uma maior aprendizagem aos alunos.

Dessa forma, a formacdo inicial nas instituicbes de ensino superior precisa
oferecer aos futuros professores, disciplinas na area de tecnologias no ensino, formando
assim, profissionais aptos a trabalharem em escolas com alunos que estdo, a todo
momento, fazendo uso de redes sociais, jogos e aplicativos em seus aparelhos méveis de

tecnologia. Segundo Rodrigues e Boucherville (2014):

Compreendemos que a Educacdo e os meios educacionais devem se
abrir as tecnologias para que a insercao de professores e alunos favorega
a aprendizagem e o seu direito a cidadania, por isso é urgente que se
faca ajustes na formacéo inicial do professor no sentido de incluir mais
e de maneira eficaz, as tecnologias a bem de uma educacdo mais
contextualizada, dindmica e inovadora (RODRIGUES e
BOUCHERVILLE, 2014, p. 15).

Ja as escolas e as redes escolares precisam preocupar-se em prestar formacoes
continuadas para seus profissionais da Educacdo. Para oferecer essas formacdes, €
importante que a vida pregressa desses profissionais seja conhecida pelos formadores, por

meio de pesquisas realizadas a partir de entrevistas e questionarios.
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Conhecer a formacdo académica de professores bem como seus curriculos
profissionais é de suma importancia no planejamento das formacdes a serem oferecidas
pelas suas respectivas unidades de ensino. Deve-se investigar, ainda, quais habilidades e
competéncias esses professores dominam no que tange as TD, para que possam ser
oferecidas formagdes que atendam a necessidade de cada educador.

Para atender a profissionais de uma “educagao tecnoldgica”, Mercado (1998) ja
defendia, ha décadas atras, que as formacdes de professores precisam oferecer condi¢des
para a emergéncia do trabalho coletivo e interdisciplinar, e possibilitar a construcdo de
competéncias técnicas e politicas que permitam aos professores situar-se criticamente no
novo espaco tecnolégico.

Assim, as formacdes poderdo contribuir para a formacdo de educadores digitais
criticos e reflexivos, capazes de colaborar para a construcdo de saberes e deveres que vao
ao encontro dos anseios da sociedade da informacdo e do conhecimento, uma vez que
Publio Janior (2018) defende que os professores podem mudar suas perspectivas e
entender que, por meio de suas formacdes pessoais, eles podem adaptar as tecnologias as
suas praticas de ensinar e aprender.

Dessa forma, as mudancas pertinentes podem ser realizadas de forma eficaz nos
ambientes escolares que, a cada dia, ficam mais propensos a utilizacdo das tecnologias
em suas praticas pedagogicas.

Entretanto, a insercdo das TD depende das politicas publicas e das vontades
politicas de seus gestores em ofertarem (ou ndo) formacGes que atendam as necessidades
pedagogicas desse novo tempo tecnoldgico. O desenvolvimento das pessoas que
participam do ambiente escolar passa por inovagdes curriculares e pedagdgicas que vao
desenvolver a educacao, a cultura e todos os envolvidos na vida escolar das comunidades
onde estiverem participando.

De acordo com Féglia (2009), é possivel observar a preocupacao de que as TD
sejam apropriadas pedagogicamente pelos professores, transcendendo ao uso meramente
operacional, com uma concepcao filosofica de uso baseada na criticidade.

Dessa forma, a Educagéo passa a ter nas tecnologias um aliado significativo na
realizacdo de projetos pedagdgicos ativos e inovadores. Assim, 0s professores podem
utilizar das linguagens conhecidas pelos seus alunos para que, juntos, construam préaticas
pedagogicas tecnoldgicas voltadas para a formagéo de cidaddos conscientes dos direitos

e deveres da nova sociedade cibernética.
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Sem formacg6es adequadas sobre TD, os professores e alunos que se enquadrem
nessa situacdo podem correm o risco de virarem, sob certa Otica, “analfabetos digitais”.

Para que isso ndo aconteca, Marques e Jesus (2012) nos trazem a seguinte reflexéo:

Com essa visdo de letramento digital no ambiente escolar, buscar-se-a
uma formacdo apropriada dos professores com relacéo as tecnologias,
em que os mesmos poderdo estar explorando essas ferramentas de
forma didatica e pedagdgica e, assim, contribuindo para a inclusdo nao
sO digital, mas também social dos seus alunos (MARQUES e JESUS,
2012, p. 7).

Para Lobo e Maia (2015, p. 4), “temos como desafios principais, a
profissionalizacdo do professor, a qualificacdo pedagoOgica e a sua aproximacdo a
metodologias de ensino inovadoras e transformadoras”. Por isso, fazem-se necessarias
formagdes que atualizem o “perfil” dos professores, tornando-0s atores que irdo
potencializar o ensino e a aprendizagem de seus componentes curriculares utilizando as
TD como ferramentas pedagdgicas nesses processos.

Por fim, as necessidades pedagdgicas digitais encontradas nas salas de aulas estao
em descompasso com a realidade encontrada na formacdo académica dos professores.
Eles precisam estar conscientes da necessidade de, periodicamente, participarem de
eventos que os levardo a ter uma maior familiaridade com as tecnologias, fomentando
suas aulas e, cada vez mais, aumentando a motivacao dos alunos que, em sua maioria, ja
nasceram na era do conhecimento e da informagéo.

Essa mudanca pedagdgica ndo deve ser usada apenas como suporte tecnoldgico
para “ilustrar as aulas”, mas para a mediacdo da aprendizagem (MARTINES et al., 2018)
e, nessa perspectiva, 0 aluno tem que ser pensado como “construtor de conhecimento e o
professor como mediador” (PEIXOTO e ARAUJO, 2012, p. 5).

Também cabe questionar se ainda podemos lecionar de forma “tradicional”
usando todos os recursos que as plataformas educacionais nos fornecem. E preciso pensar
nas possibilidades de utilizacdo de metodologias ativas pois, atualmente, nossos alunos
aprendem de forma diferente daqueles da época em que praticdvamos uma “educagio
linear”.

Segundo Nunes (2009, p. 4), “na abordagem linear da educagédo, encontra-se a
ideia de que o saber produzido proveniente de principios derivados de pesquisas seja a

unica forma de conhecimento que o professor deva possuir e aplicar”.
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Por isso, a importancia de se trabalhar, nas formacdes de professores, a utilizagdo
de préticas pedagdgicas ativas, que podem vislumbrar em nossos alunos, o prazer em
aprender utilizando todos os recursos tecnoldgicos existentes na area educacional.

Conforme Magalhées e Azevedo (2015), devemos salientar que as formag6es ndo
devem ter modelos prontos e acabados ofertados aos professores para que esses 0s
apliquem ipsis litteris em suas salas de aula. Pelo contrario, os professores e seus alunos
precisam ter sua autonomia, criticidade e reflexividade preservadas, para que possam, em
conjunto, coparticiparem da construcdo do conhecimento.

Particularmente, para que os professores alcancem a autonomia no uso das
tecnologias, eles precisam dominar as habilidades e competéncias de seu componente
curricular e os recursos tecnologicos disponiveis para realizar o oficio do magistério (N1Z,
2017). Dessa forma, os professores devem refletir sobre as TD como ferramentas
pedagogicas e tecnoldgicas para colaborar na formacéo de alunos criticos e reflexivos.

Nesse contexto, as formac6es sobre e com TD devem oferecer momentos para que
os professores em formacdo possam fazer reflexGes e criticas a respeito do seu uso em
suas salas de aulas. Eles precisam compartilhar suas boas praticas, a fim de refletirem se
estdo usando as tecnologias de forma a formar alunos autbnomos, ou seja, se estdo agindo
como professores tradicionais ou profissionais que orientam seus alunos levando-os a
construirem os saberes de forma critica e reflexiva. Para Anunciacdo et al. (2014), o

professor deve:

[...] ter o compromisso como facilitador de conhecimento e conhecedor
do seu papel nesta resolucdo, usar da melhor maneira a coeréncia, unir
a teoria e a prética, tornando mais clara ao educando o entendimento
dos conteddos propostos e criando um relacionamento de interacdo com
seus alunos, de maneira que eles sintam o desejo de socializar seus
conhecimentos e refletir no seu dia a dia. (ANUNCIACAO et al., 2014,

p. 5).

Desse modo, para usar as ferramentas tecnolégicas educacionais, os professores
precisam participar de formacgdes que mostrem como construir o conhecimento de forma
cooperativa. Na sociedade de hoje, em que o tempo todo estamos recebendo informacdes
e construindo conteudos, os professores precisam estar sempre participando de formagdes
individuais e coletivas, uma vez que o uso das TD em sala de aula demanda

conhecimentos pedagogico, metodoldgico e social.
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Assim, para que 0s professores possam exercer 0 ato de ensinar e aprender
utilizando as TD, h& que se ter formagdo ancorada nesses conhecimentos (ROZANE e
HERIVELTON, 2016).

Chiossi e Costa (2018) nos esclarecem, ainda, que a formacéo docente relacionada

ao uso das TD é uma importante questdo para a Educagdo Béasica na contemporaneidade:

A capacitacdo docente precisa explorar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades técnicas e pedagogicas, norteadas pela
reconstrucdo do conhecimento como forma de relacionar a informacéo
a prética formativa, utilizando a tecnologia ndo como um fim em si
mesma, mas capaz de revolucionar a pratica pedagdgica (CHIOSSI e
COSTA, 2018).

Concluindo, reafirmamos nossa crenca de que professores e alunos poderdo e
deverdo continuar construindo saberes de forma participativa, colaborativa e cooperativa,
de forma a manter a autonomia do ambiente escolar, proporcionado a formacao de
cidaddos criticos e reflexivos, capazes de auxiliar na transformacéo da sociedade atual
em uma sociedade mais humanista e, como Soffner (2013), acreditamos que as TD podem
e devem ser utilizadas como instrumentos de construcdo do conhecimento de um ponto
de vista socioconstrutivista, permitindo assim, o desenvolvimento de novas competéncias
e habilidades tecnoldgicas e a realizacdo do desenvolvimento integral do ser humano.

A partir dessas crencas e concepgdes, construimos a pesquisa que, no préximo

capitulo, iremos delinear.



65

Capitulo 4

DELINEANDO O PERCURSO DE
CONSTRUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo, delinearemos o percurso de constru¢cdo metodoldgica da nossa
pesquisa, desde seu carater qualitativo até uma retomada da questdo central de
investigacao e seus objetivos.

Destaca-se, na conclusdo do capitulo, uma apresentacdo justificada dos
instrumentos de pesquisa utilizados e um detalhamento do cronograma de atividades

realizadas.
4.1. A opcao pela pesquisa qualitativa

Segundo Naves (1998), a pesquisa qualitativa cumpre o seu papel social uma vez
que constrdi o saber interligando as universidades ao bem-estar e a soberania de um povo.
Dessa forma, professores dos Ensinos Fundamental, Médio e Superior tém a funcéo de
cultivar o espirito cientifico para gerar um ambiente favoravel a construcéo de saberes.

Uma pesquisa qualitativa podera contribuir para o desenvolvimento do

conhecimento, entretanto, conforme Teixeira (2015):

[...] é essencial que seja realizada de forma consciente e responsavel,
para que, de fato, concretize sua relevancia cientifica e social, que é o
seu verdadeiro papel. Para alcancgar esse objetivo, 0 pesquisador deve
ter bem delimitados qual o seu problema de pesquisa e 0 que pretende
alcangar com ela. A partir dai, de acordo com os seus objetivos é que se
analisa qual metodologia é adequada para o trabalho (TEIXEIRA, 2015,
p. 16).

Nesse sentido, André e Gatti (2008) argumentam que a Educacdo utiliza a
pesquisa qualitativa, pois ela traz, em seu bojo, uma visao holistica dos fenémenos. Ela
leva em conta as influéncias reciprocas bem como as interagdes ocorridas nas diversas
situacOes encontradas no decorrer da pesquisa. Ademais, a investigacdo abrange todos os
atores envolvidos no plano em que se encontram a pesquisa, 0 pesquisador e 0s demais
participantes da pesquisa.

A orientagdo epistemoldgica da Educacdo Matematica é diferenciada, enquanto

Ciéncia Social e Humana. Essa orientacdo se torna visivel na efetivacdo dos metodos de
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investigacdo que ndo adotam, predominantemente, o cunho quantitativo, mas sim o
qualitativo, de acordo com Burak e Kliber (2008).

Nos dias atuais, a pesquisa qualitativa esta localizada entre as inumeras
possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem a humanidade. Ela pode ser
usada para analisar as relagdes sociais que 0s seres humanos estabelecem com a interagéo
entre eles, bem como com 0 meio ambiente no qual estéo inseridos (GODOY, 1995).

Ja para Soares (2019), quando se analisam fendmenos sociais, a busca mais
interpretativa enfatiza mais o processo do que o produto. Como a pesquisa qualitativa é
argumentativa, indutiva e interpretativa, os resultados obtidos podem ir além da
previsibilidade esperada no inicio dos trabalhos de pesquisa.

Dessa forma, optamos pela abordagem qualitativa no desenvolvimento
metodoldgico da presente pesquisa.

A partir de agora, buscaremos descrever os principais elementos metodol6gicos
de nossa pesquisa, tais como a questdo de investigacdo, 0s objetivos, as tarefas e os
instrumentos de coleta de dados que demonstram sua aderéncia metodoldgica e melhor

justificam a opc¢éo pela abordagem qualitativa de pesquisa.

4.2. A elaboracéo da questao de investigacéo, dos objetivos e das tarefas

Conforme Slomski (2013, p. 8), “a elaboracdo de um problema de pesquisa € um
processo que, no primeiro momento, parece simples, mas quando o pesquisador comega
a elabora-lo, se depara com um processo que necessita de determinados cuidados a serem
adotados”. Deve-se fazer um planejamento de forma que realmente encontre repostas
sugeridas pela(s) pergunta(s) surgida(s) na problematica da pesquisa.

Dessa forma, a partir da probleméatica que apresentamos no Capitulo 1,

elaboramos a seguinte questao de investigacdo para nortear a presente pesquisa:

Em que aspectos uma proposta de formacéo continuada envolvendo professores de
Matematica do Ensino Fundamental e a utilizacdo da plataforma Google for

Education, pode contribuir com os professores e com o formador?

Segundo Mattos (2012), o objetivo geral de uma pesquisa é baseado na sua
questdo norteadora e, por isso, deve ser mais amplo e dar a dire¢do que a pesquisa tomaré

€m Seu percurso.
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Nesse sentido, elaboramos 0s seguintes objetivos para a presente pesquisa, que

podem ser considerados como tendo um carater mais geral:

- Investigar os limites e alcances de uma proposta de formacao continuada de professores
de Matemética do Ensino Fundamental, pautada pelo uso da plataforma Google for

Education;

- Analisar as contribuicdes de tal proposta para a formacao do formador de professores.

J& para Coutinho (2015), os objetivos especificos apresentam um carater mais
concreto, pois possibilitam atingir o objetivo geral e, de certa forma, aplica-lo a situacdes
particulares.

Nesse sentido, optamos por apresentar os objetivos especificos para a presente

pesquisa, porém sob a forma de tarefas a serem realizadas:

- Planejar, desenvolver e avaliar Encontros de Formacdo Continuada abordando diversas
ferramentas do Google for Education, realizados num Centro de Formacéo de Professores

contendo recursos tecnoldgicos digitais;

- Apresentar um conjunto de Atividades Tutoriadas de Formacao Continuada, sob a forma
de Produto Educacional do Mestrado Profissional em Educacdo Matematica, que possa

contribuir para a préatica docente de professores de Matematica do Ensino Fundamental.

Assim, em nossa pesquisa qualitativa, buscamos, de maneira critica e reflexiva,
obter respostas a questdo de investigacdo formulada, atingir os objetivos elaborados e

realizar as tarefas propostas.

4.3. A utilizagdo do questionario como instrumento de coleta de dados

A partir dos objetivos elaborados e dentro das tarefas propostas, propusemo-nos a
avaliar os Encontros de Formacdo Continuada com professores de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga — MG, que

abordaram diversas ferramentas do Google for Education.
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Dentro desse contexto, para avaliagdo desses encontros pelos professores
participantes, optamos pela elabora¢do e aplicagdo de um questionario, tradicional
instrumento de coleta de informacdes que podem ser agrupadas em categorias,
possibilitando sua anélise (FIORENTINI e LORENZATO, 2007).

Segundo os autores, o questionario pode ser utilizado na fase inicial da pesquisa,
ajudando a caracterizar as pessoas envolvidas no estudo realizado pelo pesquisador e suas
grandes vantagens sdo que ele pode ser aplicado em outras fases da pesquisa, a um grande
numero de pessoas sem haver contato direto com elas, podendo-se usar o e-mail,
aplicativos ou as redes sociais para aplica-lo. Em nossa pesquisa, criamos um questionério
no Google Forms, cujo link foi disponibilizado para os professores participantes por e-
mail e pelo aplicativo WhatsApp.

Algumas caracteristicas do questionario que ressaltam nossa opcdo por tal

instrumento s&o assim descritas por Chaer, Diniz e Ribeiro (2011):

- Implica em menores gastos;

- Garante o anonimato dos participantes;

- Permite flexibilidade no tempo de respostas;

- Possibilita a participacdo de um grande nimero de respondentes.

Também segundo Gil (2002), é importante que o questionario tenha perguntas que
realmente colaborem com a pesquisa e possibilitem aos respondentes falarem claramente
sobre 0 assunto investigado. Em nossa pesquisa, o questionario aplicado aos professores
participantes buscou investigar, de forma clara e objetiva, sua formacdo inicial para a
docéncia, sua experiéncia docente por niveis de ensino, suas crencas e concepgoes sobre
as Tecnologias Digitais no ensino de Matematica e, principalmente, as contribuicdes para
sua pratica docente da proposta de formacdo continuada sob a forma dos Encontros de
Formacdo Continuada realizados.

Cabe destacar que, segundo Santana e Lemos (2018), a metodologia qualitativa
de pesquisa pode possibilitar o contato pessoal estreito do pesquisador com o fenémeno
pesquisado e, ainda, pode leva-lo a aproximar-se, 0 maximo possivel, da perspectiva dos
participantes.

Também Lima e Moreira (2015, p. 33) lembram que “a administracdo do

relacionamento do pesquisador com os entrevistados € um aspecto importante na
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validacdo da pesquisa qualitativa, posto que o pesquisador deve evitar influenciar os
entrevistados em suas declaragdes e comportamentos”.

Ainda que ndo tenhamos realizado entrevistas como de praxe sd@o concebidas em
sua forma e execucdo, buscamos considerar 0s principios acima descritos na idealizacédo

e aplicacdo do questionario que segue, na integra, nos apéndices.

4.4. A contextualizacdo da pesquisa de campo

Alves-Mazzotti e Gewandznajder (1998) destacam que a escolha do campo onde
serdo colhidos os dados e também a escolha dos participantes deve ser proposital,
devendo o pesquisador levar em consideracdo o interesse do seu estudo, a condi¢cdo de
acesso ao campo de pesquisa e a disponibilidade dos participantes.

Por outro lado, Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 106), também apontam que a
pesquisa de campo “é realizada diretamente no local onde o problema ou fendmeno
acontece e pode dar-se por amostragem, entrevista, observacao participante, pesquisa-
acao, aplicacdo de questionario e testes”.

A partir dos destaques feitos e dentro das possibilidades apontadas pelos autores
supracitados, optamos por realizar um tipo de pesquisa-a¢ao pois, para Severino (2016,
p. 127), “ao mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise de uma determinada
situacdo, a pesquisa-acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos, mudancas que levam
a um aprimoramento das praticas analisadas”.

A partir da perspectiva de nossa agdo, como pesquisador, configura-se por meio
do planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos Encontros de Formacdo Continuada
que, a seguir, detalharemos, entendemos ter realizado uma pesquisa-formacao continuada
de professores de Matematica que buscou favorecer a reflexdo, a problematizacdo das
dificuldades pedagdgicas, além da articulacéo entre a teoria e a pratica. Para Longarezi e
Silva (2013):

[...] a pesquisa-formagdo como processo de desenvolvimento
profissional e mudanga efetiva nas praticas educativas na perspectiva
gue defendemos se caracteriza por ser uma metodologia de pesquisa em
que todos os sujeitos envolvidos participam ativamente do seu
processo, investigando situacBGes-problema na busca por construir
respostas e solucBes para elas; compreende pesquisa académica e
pratica pedago6gica como unidade; é desenvolvida por todos os seus
membros mediante discussdes e interagdes diversas; parte das
necessidades dos sujeitos envolvidos, dando sentido ao processo que
estdo vivenciando; ocorre no contexto escolar; toma a pratica
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pedagogica como contetdo do processo formativo; respeita as diversas
formas de saber existentes; e, fundamentalmente, é processo de
formacdo politica (LONGAREZI e SILVA, 2013, p. 223).

No contexto da nossa pesquisa-formacao, realizamos 4 Encontros de Formacao
Continuada, ao longo de 2020, com 40 professores de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga. A partir deste momento,
passaremos a nos referir aos professores que participaram dos encontros simplesmente
como participantes.

Os encontros foram realizados no antigo Centro de Formacdo de Professores
(CENFOP) da Prefeitura Municipal de Ipatinga que, a partir de 2020, passou a se chamar
Unidade Centro de Pesquisa, Formagdo e Avaliacdo Pedagdgica (UCPFA). A partir desse
momento, passaremos a nos referir ao local de realizagcdo dos encontros simplesmente
como Centro de Formacao.

Os encontros abordaram diversas ferramentas da plataforma Google for Education
e serdo descritos no proximo capitulo. Apresentamos aqui, apenas um pequeno

cronograma que descreve, sucintamente, as datas e temas de cada encontro:

Quadro 1: Cronograma dos Encontros de Formacédo Continuada

Ordem Data Tema

1° Encontro | 02/03/2020 Tecnologias Digitais na Educacdo Matematica

2° Encontro | 18/05/2020 Google Sala de Aula
3° Encontro | 10/08/2020 Google Apresentacdes
4° Encontro | 05/10/2020 Google Formularios

Fonte: Dados do autor (2020).

4.5. A utilizacdo do diario de campo como instrumento de coleta de dados

No desenvolvimento de uma pesquisa, a coleta de dados é tdo importante como
seu planejamento e execucgdo. Para que a coleta seja ampla e eficiente, a producao de
diversos documentos é fundamental, considerando o que definem Alves-Mazzotti e
Gewandznajder (1998, p. 169): “Considera-se como documento qualquer registro escrito

que possa ser usado como fonte de informagao”.
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Dentro dessa perspectiva, ao longo da realizagdo dos Encontros de Formagéo
Continuada, optamos por registrar as principais intercorréncias e nossas observagdes num
diario de campo, consoante com Minayo (2009) ao aconselhar que as informacdes que
ndo constam em entrevistas ou questionarios devem ser registradas, pois auxiliam na
compreensdo de particularidades muitas vezes ndo perceptiveis por meio de outros
instrumentos. A autora ainda ressalta que o pesquisador deve utilizar e tomar nota nao
somente dos fatos ocorridos ao longo das diversas etapas da pesquisa, mas também suas
préprias interpretacbes das acGes dos participantes que, posteriormente, podem ser
confirmadas ou refutadas por meio dos outros instrumentos de pesquisa.

Dentro dessas perspectivas, elaboramos o diario de campo desta pesquisa,
buscando descrever os principais destaques ocorridos nos encontros e, principalmente, o
detalhamento da realizacdo das atividades pelos participantes. Também buscamos
descrever no diario de campo, as percep¢des do pesquisador em relagéo a todo o processo
de formagéo continuada.

No préximo capitulo, descreveremos e analisaremos 0s encontros, tanto na visao
e avaliacdo dos professores em formacdo como na nossa percepcao engquanto professor

formador.



72

Capitulo 5

DESCREVENDO E ANALISANDO OS ENCONTROS DE
FORMACAO CONTINUADA

Neste capitulo, descreveremos os 4 Encontros de Formacdo Continuada que
desenvolvemos, ao longo de 2020, com 40 professores de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga destacando que, em alguns
momentos, nos referiremos a tais encontros simplesmente como formacoes.

Destacamos, ainda, a analise do questionario de avaliagdo dos encontros pelos
participantes que nos propiciou elaborar algumas categorias de analise com base nos

nossos objetivos da investigacao.

5.1. Apresentando as ferramentas do Google for Education destacadas nos
encontros

Cada vez mais, os professores estdo utilizando as Tecnologias Digitais (TD) nos
processos educacionais. Elas estdo sendo utilizadas nas formacdes, nos planejamentos,
nas sequéncias didaticas, nas atividades em sala de aula, nos grupos de estudos, nas
avaliacdes, enfim, em todas as atividades inerentes a educacdo. Para Santos et al. (2020),
0 uso das TD pode repercutir de maneira positiva na educacao, desde que seja utilizada
com um objetivo e de forma estruturada, onde todos possam usufruir e contribuir para o0s

processos de ensino e de aprendizagem. Para Scuisato (2016):

Observamos mudangas em fungdo do uso das novas tecnologias. E a
educacdo ndo tem ficado para trds, também tem experimentado
mudangas na sua forma de organizacgéo e produgdo. A insercao de novas
tecnologias nas escolas esta fazendo surgir novas formas de ensino e
aprendizagem; estamos todos reaprendendo a conhecer, a comunicar-
nos, a ensinar e a aprender, a integrar o humano e o tecnolégico
(SCUISATO, 20186, p. 21).

Nesse contexto, no intuito de auxiliar professores e alunos nos processos de ensino
e de aprendizagem, a Google afirmou ter criado a Google for Education, uma plataforma
interativa online que visa contribuir para a construcdo de conhecimentos cientificos,
constituindo-se numa solucdo desenvolvida com o objetivo de atender certas demandas

dos processos educacionais, otimizando a rotina de educandos e educadores.
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Como o Google for Education € um conjunto de ferramentas de produtividade
educacional, para os Encontros de Formacgéo Continuada, escolhnemos o Google Sala de
Aula, o Google Apresentacdes e 0 Google Formularios, dentre outros produtos que
podem ser usados por alunos e professores. A seguir, destacamos sucintamente as
funcionalidades de cada uma das ferramentas escolhidas, como forma de justificar nossa
escolha por sua apresentagé@o aos professores.

O Google Sala de Aula é uma plataforma central de ensino e aprendizagem que
pode auxiliar escolas para simplificar as atividades, aumentar a colaboracdo e melhorar a
comunicagdo. O Google Sala de Aula esta disponivel na web ou pelo app para dispositivos
maveis. Para Schiehl e Gasparini (2016), o Google Sala de Aula é uma sala virtual:

[...] onde o professor organiza as turmas e direciona os trabalhos,
usando ou ndo as demais ferramentas do Google Apps. O professor
acompanha o estudante no desenvolvimento das atividades e, se
necessario, atribui comentérios e notas nas producdes realizadas. A
cada nova atividade inserida, os estudantes recebem uma mensagem no
e-mail, independente se o estudante compareceu nas aulas presenciais
e ha a possibilidade de o estudante participar ativamente das atividades
complementares ou de pesquisa. Além disso, o professor pode convidar
0s responsaveis dos estudantes, cadastrando seus e-mails, para
acompanhar o desenvolvimento de seus filhos nas atividades, agendas
e avisos pertinentes - um vinculo que aproxima familia e escola
(SCHIEHL e GASPARINI, 20186, p. 6).

Por sua vez, o Google Apresentacdes ou Google Slides é uma ferramenta de
apresentacdo online que permite criar e formatar apresentacdes. Conforme Moraes e

Monteiro (2018), dentro do Google Drive, 0 Google Apresentacdes se destaca:

[...] enquanto ferramenta colaborativa, apresenta condigdes de
minimizar problemas, auxiliando os alunos na constru¢do de seus
trabalhos em grupo, através de seus aplicativos que proporcionam a
interacdo virtual e o trabalho colaborativo, tanto na criacdo de
documentos de texto ou nas apresentacOes de slides (MORAES e
MONTEIRO, 2018, p. 4).

Ja 0 Google Formularios ou Google Forms é um aplicativo de gerenciamento,
coleta de dados e de outras aplicacdes que pode ser utilizado para criar formularios,
coletar informacGes, configurar atividades, avaliagdes e jogos, dentre outras
possibilidades. As informacdes coletadas e as respostas ao formulario podem ser enviadas
e/ou armazenadas automaticamente no proprio formulario ou em uma planilha. O Google

Formularios permite trabalhar de forma colaborativa, bem como compartilhar as
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informacgdes coletadas com outras pessoas. Segundo Dias et al. (2021), um dos destaques
dentre as inumeras formas de ferramentas tecnoldgicas utilizadas no ensino, durante a

pandemia:

[...] foi o formulario Google, que admite uma infinidade de maneiras de
avaliacdo e envio aos alunos, onde basta se ter um celular, Android ou
I0S, para que se possa responder provas, trabalhos, testes ou mesmo
uma forma de informagéo e de divulgagdo (DIAS et al., 2021, p. 6).

5.2. Descrevendo os Encontros de Formagédo Continuada

Lembramos que nosso projeto inicial de pesquisa foi pensado para que as
formacgdes fossem realizadas de forma presencial, incentivando a analise critica e
reflexiva sobre o uso de algumas ferramentas da plataforma Google for Education nos
processos de ensino e de aprendizagem de Matematica. Entretanto, com a pandemia de
COVID-19, as aulas foram suspensas pelo Decreto n® 9.273, de 16 de marco de 2020.

Dessa forma, apenas o 1° Encontro de Formacdo Continuada aconteceu com o
formador e os participantes presencialmente, no Centro de Formacdo, sendo que 0s
demais encontros aconteceram com o formador presencialmente, no Centro de Formagéo
e 0s participantes remotamente, pelo Google Meet. Todos os encontros foram gravados,
com a devida autorizacdo dos participantes, como forma de facilitar, da parte do
formador, o registro das falas e intervencdes.

Cabe destacar que, nesse contexto os professores e alunos tiveram que ficar
isolados em suas residéncias, houve um grande aumento na utilizagdo das TD pelos
membros da comunidade escolar. Professores e alunos, entdo, puderam experimentar uma
real situacdo de necessidade da utilizacdo das tecnologias disponiveis para ensinar e

aprender. Na visdo de Marcondes e Zipperer (2020):

Com o isolamento social desencadeado pela COVID-19, as escolas
foram impactadas, pois tiveram seu fechamento por completo. Neste
contexto, os professores se veem em uma situagdo extremamente
delicada, precisando adotar meios tecnoldgicos para manter seus
vinculos escolares, mas também impedir que a desigualdade gerada
pelos desniveis educacionais aumente ainda mais (MARCONDES e
ZIPPERER, 2020, p. 487).

Dessa forma, as formacgOes realizadas objetivaram ndo somente auxiliar os
professores no planejamento e desenvolvimento de suas tarefas escolares sincronas, mas

também buscaram destacar orientagdes sobre o uso das ferramentas educacionais da
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Google for Education que poderiam ser utilizadas durante a pandemia, na impossibilidade
do acontecimento de aulas presenciais.

Também destacamos que, durante as formacGes, foram apresentados, na medida
do possivel, dada a “escassez” de publicag¢des cientificas, alguns apontamentos tedricos
sobre 0s processos educacionais na perspectiva do ensino remoto, como forma de
contribuir para a pratica educativa de professores e alunos no periodo de isolamento social
vivenciado por uma grande parcela da sociedade brasileira. Segundo Silva e Silva (2020),

ocorreu uma adaptacao as situacGes emergenciais previstas no Artigo 32 da LDB (1996):

Sabemos que muitas escolas e sistemas de ensino, sobretudo os de
escolas privadas, adotaram plataformas online como ferramenta
complementar na educacao basica, como mecanismos que integram as
aulas presenciais, conforme permite a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacional Nacional, LDBEN (1996) quando discorre sobre a
organizagdo do ensino fundamental no Artigo 32: "O ensino
fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementagdo da aprendizagem ou em situacbes emergenciais”
(SILVA e SILVA, 2020, p. 2).

O 1° Encontro de Formacéo Continuada foi realizado no dia 02 de marco de
2020, acontecendo com o formador e os participantes presencialmente, no Centro de
Formacdo. Nessa formacao, inicialmente, destacamos a importancia da utilizacdo das TD
nos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica, discutida a luz da questao das
habilidades e competéncias, em consonancia com o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais.

A seguir, realizamos pequenas rodas de conversas com 0s participantes sobre as
formacdes iniciais e continuadas de que eles participaram, participam ou gostariam de
participar no decorrer de suas carreiras profissionais no magistério.

Na sequéncia, realizamos ainda uma discussédo com 0s participantes para verificar
seu envolvimento com as tecnologias bem como sua percepc¢éo da utilizacdo das TD nos
processos de ensino e de aprendizagem para o letramento digital dos professores, dos
alunos e dos demais envolvidos na comunidade escolar da Rede Municipal de Ensino de
Ipatinga.

Por fim, apresentamos a programacdo dos demais encontros que iriam ser
realizados em nossa pesquisa-formacdo sobre algumas das ferramentas da plataforma
Google for Education. Destacamos a importancia do uso das ferramentas da plataforma

no ensino e na aprendizagem de Matematica em nossa rede de ensino e,
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concomitantemente, apresentamos brevemente as 3 ferramentas da plataforma que

iriamos explorar: Google Sala de Aula, Google Apresentacdes e Google Formularios.

Para o registro de falas e intervencdes, optamos por utilizar letras gregas como

forma de nos referirmos aos participantes sem identifica-los de forma alguma e também

utilizaremos os termos professor ou participante sem distin¢ao de género.

Um professor destacou um tema muito importante que € o letramento digital como

contribuicdo das tecnologias para a educacgéo:

[...] a tecnologia veio para melhorar a educagéo. Veio para fazer
o letramento digital dos professores e alunos. Sera muito
importante para ensinar as habilidades de Matemética bem como
preparar os professores e 0s alunos para conviverem nesse mundo
tecnoldgico (Alfa, margo de 2020).

Segundo Araujo e Glotz (2014), tal discussdo pode ser relacionada ao contexto

da inclusdo digital no qual estdo inseridos professores e alunos, a partir da seguinte

perspectiva:

O conceito de inclusdo digital subtende que o individuo exerca um
papel ativo e interativo na sociedade do conhecimento, através do uso
das TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) em suas
atividades profissionais, cotidianas, educacionais e culturais. Mas, para
que isso se torne uma realidade para a maioria da populacéo brasileira,
é necessario pensar mecanismos de inclusao digital a serem ofertados a
populacdo de forma geral, uma vez que inclusdo digital significa, antes
de tudo, melhorar as condicGes de vida de uma determinada regido ou
comunidade com ajuda da tecnologia (ARAUJO e GLOTZ, 2014, p. 3).

Outro professor que afirmou gostar muito das TD, manifestou seu conhecimento

e experiéncia de utilizacdo da plataforma Google for Education, destacando as impressdes

percebidas em relacdo aos alunos:

A tecnologia é muito boa. Devemos usar o tempo todo. Os
Chromebook vao ajudar muito a ensinar Matematica. Nossos
alunos ja ficam mesmo o tempo todo conectados. J& utilizo essa
plataforma numa escola privada que dou aula e os alunos gostam
muito (Beta, marco de 2020).

A observagao da constante “conexdo” dos alunos remeteu-nos a uma discussdo

sobre a possibilidade de construgdo de conhecimentos de forma conjunta, como aponta
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Levy (1999, p. 171): “A direcdo mais promissora, que por sinal traduz a perspectiva da
inteligéncia coletiva no dominio educativo, é a da aprendizagem cooperativa”.

Ja outro professor levantou a questao das desigualdades sociais, especialmente, na
questdo da impossibilidade de acesso a internet, situacdo real em muitas familias dos

nossos alunos:

A tecnologia realmente é muito importante. Mas o problema é que
algumas escolas tem dificuldades com internet. Tem alguns
alunos e professores que também néo tem internet em casa. Tem
também professores que ndo sabem “mexer” com tecnologia
digital (Gama, marco de 2020).

Os destaques dessa fala demonstram a urgéncia de politicas puablicas que
contribuam para a inclusdo social de todos no importante espaco de interacdo social que

é a internet, como pontuam Lenhardt e Fontana (2016):

O governo brasileiro passou a investir em politicas publicas de acesso
a internet na busca da inclusdo digital das pessoas que ainda vivem a
margem das tecnologias da informacdo e comunicagdo, visando a
insercdo destas nesse importante espago de interagdo social. O acesso a
internet adquire o status de direito social. Mostrando-se um importante
instrumento para ampliar o acesso a informacdo e facilitar a
participacdo civica ativa na construgdo de sociedades democraticas
(LENHARDT e FONTANA, 20186, p. 2).

Por fim, destacamos uma fala em que o participante reconhece as contribui¢fes
das TD para 0 ensino de Matematica, entretanto, reconhece a necessidade do “dominio”

de sua utilizacdo por parte dos professores:

Nesse mundo de hoje, realmente os professores precisam usar
Tecnologias Digitais na escola. Vai ficar mais facil ensinar
Matematica usando computador, internet, data show, videos [...].
Mas precisamos aprender a dominar as Tecnologias Digitais
(Delta, margo de 2020).

De modo geral, foi consensual entre os participantes a necessidade de formagdes
continuadas sobre a utilizagdo das TD no ensino e na aprendizagem de Matematica, o que
nos remete a Kozelski e Arruda (2017), para quem o investimento em formacao de
professores se faz relevante, pois a inovagdo tecnoldgica traz formas de aprendizados

diferenciados que devem ir ao encontro dos anseios dos alunos. Dessa forma, o0s



78

professores podem usar o desenvolvimento tecnoldgico que véo alcangcando em prol da
educacéo.

O 2° Encontro de Formacao Continuada foi realizado no dia 18 de maio de
2020, acontecendo com o formador presencialmente, no Centro de Formacéo e 0s
participantes remotamente, pelo Google Meet. Nessa formacdo, apresentamos a
ferramenta Google Sala de Aula. Nela, todos os professores puderam criar suas salas de
aulas e incluir os demais participantes do encontro, a fim de simular, de forma virtual,
uma sala de aula real.

Inicialmente, demonstramos como cadastrar os alunos por meio de seus e-mails
pessoais e/ou institucionais de extensdo @edu.ipatinga.mg.gov.br. Destacamos que 0s
professores podem colocar todos 0s materiais que necessitarem usar com seus alunos,
como slides, apresentacdes, livros, fotos, mdsicas, videos, trabalhos, avaliacdes,
atividades, enfim, o que acharem necessario explorar em suas aulas.

Também destacamos que os coordenadores, diretores adjuntos, diretores,
assessores, gerentes, diretores de departamento, secretaria adjunta, secretaria de educacgéo
e a secretaria de dados poderdo ter acesso a esses dados em tempo real. Além disso, 0s
pais dos alunos também podem acompanhar em tempo real 0 andamento da vida escolar
de seus filhos, por meio de aparelho remoto de tecnologia digital.

Nessa formacdo, alguns participantes fizeram observacdes em relacdo a essa
ferramenta da plataforma Google for Education. Um deles, por exemplo, destacou a

importancia do Google Sala de Aula e a experiéncia de sua utilizagdo em outra escola:

Outro dia mesmo estava comentando como é importante o uso do
Google Sala de Aula. Na outra escola que trabalho, ja usamos a
plataforma Google. L4 “todo mundo” tem acesso as minhas aulas.
Posso colocar diversos materiais 14 e “todo mundo” tem acesso.
Vai ser muito bom usar na nossa rede. (Omicron, maio de 2020).

Ja outro professor ressaltou a importancia do uso dessa ferramenta da plataforma,

especialmente, durante a pandemia:

Realmente essa plataforma é muito boa. Vou poder colocar
minhas aulas em tempo real. Colocar meus trabalhos e minhas
provas. Realmente serd de grande valia seu uso, principalmente,
durante a pandemia do COVID (Epsilon, maio de 2020).
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Entretanto, outro professor evidenciou sua preocupagdo com a questdo da
seguranca da plataforma:

Tenho medo de quem ira acessar essa sala de aula. Com os alunos
em casa, pode ser que alguém faca as atividades para eles. Talvez,
possam fazer até as provas. Precisamos pensar em meios de
seguranca para a plataforma. (Tau, maio de 2020).

Por sua vez, um professor destacou as possibilidades da ferramenta, mas, ao

mesmo tempo, reforcou sua preocupagdo quanto a realizagdo das provas:

Com certeza, vou explorar todos 0s recursos em minhas aulas. Ja
estou aqui pensando em slides, video aulas, jogos [...]. Realmente,
precisamos pensar como 0s alunos fardo as provas. Fico
preocupado em quem vai fazer essas provas para eles em casa
(Omega, maio de 2020).

Destacamos que tal questdo da realizacdo de provas e atividades avaliativas, de
fato, tem sido motivo de discussao, ndo somente no contexto da educacdo Bésica, mas
também no Ensino Superior. Por fim, lembramos que essa € uma discussdo continuada,
principalmente, se levarmos em consideracdo que as formas tradicionais de avaliacdo
ainda sdo predominantes na pratica docente de Matematica.

O 3° Encontro de Formacao Continuada foi realizado no dia 10 de agosto de
2020. Nessa formacéo, os participantes tiveram a oportunidade de conhecer o Google
Apresentacoes.

Destacamos que esse artefato permite aos professores a criar sua aula em slides
bem interativos, pois permitem inserir fotos, musicas, imagens e videos que podem ser
utilizados no decorrer de suas aulas. Ressaltamos que é possivel, caso se deseje,
compartilhar os slides e também que os alunos podem participar da confec¢do deles pois
0 professor tem a possibilidade de fazer o compartilhamento dos slides utilizando o e-
mail corporativo.

Como era esperado, um professor argumentou, de forma comparativa, que ja

utilizava “outro programa” em suas aulas:

Eu uso o powerpoint. Mas, pelo que vocé falou, esse Google
apresentacdo parece bem melhor. Parece que posso enriquecer
minhas aulas com essas apresentacdes. Vou poder colocar
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musica, video e animagfes. Gostei muito da ideia (R6, agosto de
2020).

J& outro professor destacou a importancia da utilizacdo conjugada da ferramenta
com outras TD:

Eu uso um tablet. Vai ser interessante manter essas apresentacoes
nas “nuvens” para que todos tenham acesso. Achei muito legal
esse lance de construirmos as aulas de forma colaborativa com
professores ou alunos. Parabéns pela iniciativa (Lambda, agosto
de 2020).

Por sua vez, um professor relatou sobre a criagdo e participacdo em um grupo no
WhatsApp para o compartilhamento de praticas pedagdgicas com a utilizacdo da

plataforma Google:

Esse Google Apresentacdes realmente é muito bom. Ja participo
de um Grupo de Educadores Google de Ipatinga. Ajudamos uns
aos outros no desenvolvimento de TD. Se vocés quiserem, depois
posso ajuda-los. Posso também colocar vocés no grupo (Psi,
agosto de 2020).

Por fim, um professor exaltou as possibilidades didaticas da ferramenta, mas

expressou sua “falta de intimidade” com as tecnologias e seu receio em utiliza-las:

Achei bem legal isso ai. Mas o problema é que ndo tenho muita
intimidade com tecnologia. Como vou fazer para montar essas
apresentacdes sozinho? Tenho medo de ndo dar conta (Csi, agosto
de 2020).

Cabe destacar que, ao longo desse e dos demais encontros, foi frequente a
manifestacdo de alguns participantes no sentido de expor, de forma timida ou mais
explicita, suas limitagfes na utilizacdo das ferramentas apresentadas, notadamente, apds
a exploracdo de suas possibilidades didéticas.

O 4° Encontro de Formacgao Continuada foi realizado no dia 05 de outubro de
2020. Nessa formacéo, discutimos sobre as vantagens de desvantagens do uso do Google
Formularios nos processos educacionais.

Relatamos que essa ferramenta foi aquela que deu origem ao processo de

implementacdo institucional da plataforma Google for Education na Secretaria Municipal
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de Educacdo de Ipatinga. Isso aconteceu quando visitivamos uma escola para conhecer
as Tecnologias de Informagdo e Comunicacado utilizadas. Assim que entramos numa sala
da Google da referida escola, essa foi a primeira ferramenta que nos foi apresentada,
sendo que todos os gestores ficaram impressionados com o seu design e com todos 0s
recursos que ela oferecia.

Os professores puderam conhecer algumas caracteristicas do formulario,
destacadamente sua capacidade de compartilhar e sua facilidade de insercdo de dados,
fotos, imagens, videos e arquivos diversos. Verificaram que o formulario possui uma
afericdo do tempo em que o aluno leva para fazer uma atividade proposta e que ele préprio
pode “corrigir a atividade” e gerar a nota. Ressaltamos, ainda, que € possivel criar varios
gréficos a partir dos quais, por exemplo, o professor pode analisar o desempenho dos seus
alunos.

Novamente, como destacamos anteriormente, um professor relatou a sua

dificuldade com a utilizacdo das TD:

E, assim, tenho um pouco de dificuldade com tecnologia. N&o sei
se vou conseguir usar “esse formulario” [...]. Vou precisar de mais
formacdes. Ainda estou aprendendo a usar o computador (Zeta,
outubro de 2020).

Outro professor destacou a possibilidade de utilizacdo do formuléario da Google

para a criacdo de jogos, citando o relato de um colega de outra area:

Muito interessante usar o formulario na sala de aula. Ja ouvi
relatos de um professor que conseguiu fazer um jogo de Historia
usando o Google formulario. Depois, vou compartilhar com
VOCés (Zeta, outubro de 2020).

Por sua vez, outro professor fez um destaque muito pertinente da possibilidade do
Google Formularios contribuir bastante no processo de elaboracéo e aplicacédo de provas,

como atestava sua experiéncia prévia de utilizagdo da ferramenta:

Na outra escola “que dou aula” ja utilizamos o formulério. Ja uso
para atividades, trabalhos, provas [...]. No caso das provas, ele ja
corrige e da o resultado na hora. Além disso, gera graficos.
Agiliza bastante o processo das provas (Qui, outubro de 2020).
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J& um professor relatou a dificuldade de utilizacdo dessa e de outras ferramentas
tecnoldgicas quando em escolas situadas na regido periférica da cidade:

Trabalho numa escola de periferia. L4, a internet da escola nao é
boa. Também, de vez em quando, roubam os computadores. Os
alunos também néo tém acesso a internet em suas casas. Acho
meio dificil essas “coisas” funcionarem la. Mas, talvez, possa
funcionar se houver investimento (Capa, outubro de 2020).

Neste momento, buscaremos destacar outras questdes que perpassaram a
discussdo sobre as ferramentas apresentadas, porém, suscitam questdes importantes e que
mereceram uma boa discusséo, ao longo das formacoes.

Apesar de ndo ter sido uma das ferramentas que, inicialmente, escolhemos
explorar, foram feitas algumas discussdes sobre 0 Google Meet, que é uma ferramenta da
Google utilizada para reunides, palestras e aulas no formato online. Como ela fez parte
do cotidiano das formacg0es e da pratica de muitos professores que a utilizaram em suas
aulas, deixaremos registrado o relato de um professor sobre o Google Meet, num contexto

guase sempre mencionado:

Realmente, para as reuniGes com os professores esta funcionando
bem, mas acho que, com os alunos, ndo ira funcionar. A maioria
nédo tem internet em casa. [...] Acho que se o governo “desse net”,
as aulas poderiam “rolar” (Ni, maio de 2020).

Na realidade, esse tem sido um problema recorrente em nosso pais e,
consequentemente, em nosso municipio. Infelizmente, ainda ndo conseguimos fornecer
internet de qualidade a todos os nossos alunos e, dessa forma, nem todos podem utilizar
as ferramentas digitais da educacdo. Fica evidente que os alunos menos favorecidos,
muitas vezes, ndo possuem internet em suas casas e, por esse motivo, esses alunos estéo,
de certa forma, excluidos dos processos de ensino e de aprendizagem (PEREIRA e
BARROS, 2020).

Outra preocupacdo relatada por participantes relacionou-se a questdo de uma

eventual indisciplina dos alunos durantes as aulas remotas:

O problema vai ser “esses meninos” pararem quietos nas aulas via
Meet. Acho muito dificil esse “negdcio” funcionar. Nossa
realidade é outra. Acho que nossos alunos ndo tem disciplina para
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isso. Tenho medo do que pode acontecer durante as aulas (Fi,
maio de 2020).

Semelhantemente, também foi relatada uma experiéncia que também suscitou a

questdo da indisciplina, porém, sendo feita uma comparacéo entre redes de ensino:

Olha, na escola particular que trabalho j& estamos usando.
Estamos tendo muito problemas com indisciplina [...], mas acho
que, com 0 tempo, “os meninos” vao acostumar. Mas, aqui na
rede municipal, os professores tem muita dificuldade em aceitar
essas aulas via Meet. Vai ter que ter mais formagdes (Si, maio de
2020).

Nesse sentido, para Silva, Campelo e Borges (2020), com a pandemia do COVID-
19, faz-se mais do que necessario repensar os formatos e objetivos dos cursos de formacao
de professores, particularmente, porque a atual conjuntura demonstra, de forma explicita,
a necessidade das TD nos cursos de formacao de professores e também nos curriculos das
escolas.

Nessa perspectiva, um professor trouxe uma preocupacdo pertinente sobre a

questao dos “direitos” do professor para lecionar durante a pandemia:

Realmente pode ser que vai dar certo. Mas, o problema é quem
vai me dar um computador, quem vai pagar minha luz [...]. E um
absurdo tudo isso. Precisamos trabalhar mais, tem que olhar “esse
trem” direito. Quais sdo nossos direitos? [...] Sera que isso vai dar
certo? (Pi, maio de 2020).

Dessa forma, resta uma critica ao poder publico que ndo disponibilizou condigdes
ideais para que os professores pudessem ministrar aulas remotas de suas residéncias.
Ficou identificado que o Ensino Remoto Emergencial exigiu grandes adequacOes
didatico-pedagdgicas dos professores, bem como aquisicdes ou melhorias de aparatos
tecnoldgicos e redes de internet por parte dos professores (BRAGA, BRESCIA e
DANTAS, 2021).

5.3. Analisando o Questionério de Identificagdo dos Participantes e de Avaliagdo dos

Encontros de Formagédo Continuada
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Apobs os 4 Encontros de Formacgdo Continuada, elaboramos e aplicamos aos
participantes da pesquisa-formacgédo, um questionario criado no Google Forms, cujo link
foi disponibilizado para os professores por e-mail e por WhatsApp. Destacamos que 0
questionario foi elaborado de tal forma a ndo permitir, de maneira alguma, a identificacédo
dos respondentes.

A 12 Parte do questionério (Questdes 1 a 5) permitiu uma identificacdo geral dos
professores que participaram dos 4 Encontros de Formacdo Continuada realizados ao
longo de 2020, abordando as Tecnologias Digitais na Educacdo Matematica e diversas
ferramentas da plataforma Google for Education.

Ja a 22 Parte do questionario (Questbes 6 a 10) permitiu que os professores
fizessem uma avaliacdo sobre sua formacdo, concepcao e as contribuicdes dos encontros
para seu desenvolvimento profissional e pratica docente.

Destacamos que, dos 40 professores participantes, 28 responderam ao
questionario, o que fornece uma taxa de respondentes de 70%. De acordo com Rosa
(2010) e Brehm (1993), uma taxa de respostas para entrevistas, pesquisas e questionarios
superior a 60% pode levar a uma generalizacdo adequada dos resultados dos estudos.
Também Babbie (1990) afirma que uma taxa de resposta de 70% é considerada
recomendada e aceitavel.

A seguir, apresentamos cada uma das questfes, seguidas de graficos estatisticos,
gerados diretamente no Google Forms a partir das respostas dos participantes e, por fim,

de anélises sintéticas, a partir de inferéncias que julgamos pertinentes.

5.3.1. Identificacdo dos Participantes

Questdo 1) Vocé é Licenciado em Matematica ha quanto tempo? (resposta Unica)

a) ( ) Menos de 5 anos
b) ( ) Entre 5 e 10 anos
¢) ( ) Entre 10 e 15 anos
d) ( ) Mais de 15 anos

Essa questdo teve por objetivo identificar o percurso dos professores em suas
carreiras docentes, pois ja sabiamos que todos os participantes iniciaram sua pratica

docente logo ap6s ou, em alguns casos, até mesmo antes de concluirem o curso de
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Licenciatura em Matematica; assim, ativemo-nos a Tardif e Raymond (2000) que busca
relacionar o “tempo de trabalho” aos saberes construidos na pratica do professor e ao

“saber trabalhar”:

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar”. De
fato, em toda ocupacdo, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, na medida em que trabalhar
remete a aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente 0s
saberes necessarios a realizacdo do trabalho: “a vida é breve, a arte é
longa™, diz o provérbio (TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 210).

A distribuicdo de respostas a Questdo 1 encontra-se no gréfico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se uma Unica resposta.

Figura 1 — Gréfico de Respostas a Questdo 1
18 Parte - Identificag@o dos Participantes

1) Vocé é Licenciado em Mateméatica ha quanto tempo? lD

28 respostas

@ Menos de 5 anos.

@ Entre 5 & 10 anos.
Entre 10 & 15 anos.

@ Mais de 15 anos.

-~

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos observar que a maioria dos professores de Matemética da Rede
Municipal de Ensino de Ipatinga séo licenciados e, portanto, estdo ha mais de 15 anos em
sala de aula e quase a totalidade dos professores, hd mais de 10 anos. Assim, como 0
professor necessita refletir sobre os saberes historicamente acumulados que sejam suporte
para a (re)construcdo da sua pratica pedagégica (RIBEIRO, FAVARO e SOMACAL,
2015), acreditamos que as formacgdes oportunizaram aos participantes tal reflexao.

Questao 2) Vocé possui experiéncia docente em quais niveis de ensino? (permitido mais

de uma resposta)
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a) () Ensino Fundamental (anos iniciais)
b) ( ) Ensino Fundamental (anos finais)
¢) ( ) Ensino Médio

d) () Ensino Superior

Nessa questdo, objetivamos identificar possiveis outros niveis de ensino nos quais
0s professores possuiam experiéncia, uma vez que a Rede Municipal de Ensino de
Ipatinga oferece apenas o0 Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais). Segundo Maia
(2019), a experiéncia em varios niveis de ensino é relevante pois, aos docentes, é dada a
tarefa de facilitar reflexGes, discussdes e debates sobre diferentes questfes
contemporaneas, contribuindo, fundamentalmente, para a formacao dos alunos bem como
para o desenvolvimento de seu pensamento critico, em diferentes fases da vida escolar.

A distribuicdo de respostas a Questdo 2 encontra-se no grafico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se mais de uma resposta.

Figura 2 — Gréafico de Respostas a Questdo 2

2) Vocé possui experiéncia docente em quais niveis de ensino?

28 respostas

Ensino Fuwdamentgl.ujgr?c.s 5 (17.9%)
iniciais).
Ensino Fundamental (anas 25 (100%)
finais).
Ensino Médio. 22 (78,6%)
Ensino Superior. 3(10,7%)
0 10 20 30

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos inferir que os professores possuem experiéncias docentes diversificadas.
Tivemos a grata surpresa em saber que, além de atuarem nos anos finais do Ensino
Fundamental, alguns também atuam ou atuaram nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

muitos no Ensino Médio e alguns poucos inclusive no Ensino Superior. Para Corréa e
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Ribeiro (2013) o conhecimento docente emerge da experiéncia vivida e da prética

refletida, legitimando-se em projetos de reconstrucéo das préticas.

Questao 3) Vocé possui algum curso de Pds-Graduacao lato ou stricto sensu? (permitido

mais de uma resposta)

a) () Nenhum

b) ( ) Especializacéo

¢) ( ) Mestrado (em andamento)
d) ( ) Mestrado (concluido)

Essa questdo teve o0 objetivo de investigar como os professores estavam com suas
formagdes académicas pessoais. Para Bigaton (2005), o conhecimento da construcdo da
trajetoria de formacdo académica do professor pode fornecer informacgdes importantes
quanto ao perfil profissional desses professores.

A distribuicdo de respostas a Questdo 3 encontra-se no grafico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se mais de uma resposta.

Figura 3 — Grafico de Respostas a Questdo 3

3) Vocé possui algum curso de Pos-Graduagao lato ou stricto sensu? |D

28 respostas

@ Menhum.
@ Especializacio.

Mestrade (em andamento).
@ WMestrado (concluido).

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos observar que os professores, em sua absoluta maioria, possuem
Especializagdo e que alguns possuem Mestrado em andamento ou concluido, 0 que muito

nos gratificou pois, para Rossi, Cynthia e Hunger (2013), os professores tem uma procura
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constante por formacdes e essa procura deve, cada vez mais, fazer parte do cotidiano dos
profissionais da educagéo.

Questdo 4) Voce utiliza quais das seguintes ferramentas tecnoldgicas em seu dia a dia?

(permitido mais de uma resposta)

a) () Celular

b) () Tablet

¢) ( ) Notebook / Chromebook
d) ( ) Computador (de mesa)

Nessa questdo, objetivamos fazer um levantamento inicial sobre a utilizacdo de
algumas ferramentas tecnolégicas no dia a dia dos professores, sem fazer distincéo se tal
utilizacdo acontece com fins de interacdo social, de comunicacdo e informacéo ou de
atuacdo profissional. Afinal, passamos por mudancas na sociedade por meio dos avancos
tecnoldgicos que interferem diretamente nas relagdes sociais e também na forma como as
pessoas se comunicam e se relacionam com o mundo, pois estamos rodeados por
aparelhos tecnoldgicos e nos tornando dependentes das TD para realizarmos nossas
tarefas cotidianas (SILVA e ABRANCHES, 2016, p. 1).

A distribuicdo de respostas a Questdo 4 encontra-se no grafico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se mais de uma resposta.

Figura 4 — Gréafico de Respostas a Questdo 4

4) Vocé utiliza quais das seguintes ferramentas tecnolégicas em seu dia a dia? ||;|
28 respostas
Celular. 27 (96,4%)
Tablet, 4(14,3%)
Motebook / Chromebook 25 (89,3%)
Computador (de mesa). 19 (67,9%)
0 10 20 30

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Podemos inferir que a grande maioria dos professores utilizam ferramentas
tecnoldgicas, especialmente o celular e o notebook, em seu dia a dia. Também ja era
esperado que a o tablet fosse a ferramenta tecnoldgica menos utilizada (dentre as que
disponibilizamos para selecdo), pois a evolugdo dos aparelhos celulares contribuiu para
certo “desuso” dos tablets. De forma geral, podemos relacionar o resultado global das
respostas com o0 que preceitua Garcia (2013, p. 3) sobre o uso da tecnologia pelo
professor, conferindo a ele o papel de mediagdo: “O principal objetivo do processo de
ensino-aprendizagem por meio da tecnologia é formar alunos mais ativos, de modo que
0 educador e a tecnologia se tornem mediadores desse processo, devendo estar unificados

para que a aprendizagem se torne eficaz”.

Questao 5) Vocé participa de quais das seguintes redes sociais com alguma frequéncia?
(permitido mais de uma resposta)

a) () WhatsApp
b) ( ) Facebook
¢) () Instagram
d) () Twitter

Essa questdo teve o objetivo de investigar a interagéo social dos professores, o que
nos leva para o mundo da chamada geragdo Z*, uma vez que muitos dos nossos alunos
ficam constantemente “conectados” nas redes sociais.

A distribuicdo de respostas a Questdo 5 encontra-se no grafico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se mais de uma resposta.

Figura 5 — Gréfico de Respostas & Questdo 5

4 Nascidos apds o ano de 1995 até 2010, os jovens da Geragdo Z séo nativos digitais: chegaram ao mundo
em uma época em que a internet ja existia e tiveram a tecnologia presente na infancia e adolescéncia.
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5) Vocé participa de quais das seguintes redes sociais com alguma frequéncia? lD
28 respostas
WhatsApp. 28 (100%)
Facebook. 20 (71,4%)
nstagram. 16 (57,1%)
Twitter. 1(3,6%)
0 10 20 30

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos observar que os professores, em sua ampla maioria, sdo “ativos” nas
redes sociais, com destaque para a unanimidade na utilizacdo do WhatsApp. Entretanto,
Robleyer (2010) relata que a migracéo das pessoas para as redes sociais e a interacdo que
elas oferecem mostram que elas podem ser usadas também como um grande recurso

educacional, pois estimulam a interacdo entre alunos e professores.

5.3.2. Avaliacao dos Encontros de Formacédo Continuada

Questao 6) Em relacdo a sua formacdo por meio da participacdo em estudos e discussdes
sobre a utilizacdo de Tecnologias Digitais (TD) no ensino de Matematica, onde tal

formag&o ocorreu? (permitido mais de uma resposta)

a) () Em curso(s) de Graduacdo / Licenciatura
b) ( ) Em curso(s) de Pés-Graduacdo

¢) ( ) Em encontros de Formagdo Continuada
d) ( ) Em eventos de Educacdo Matematica

Nessa questdo, objetivamos conhecer eventuais formagoes prévias dos professores
que oportunizaram a eles a possibilidade de estudar e discutir a utilizacdo de TD, pois
educadores matematicos enfatizam a necessidade da formacdo de professores de

Matematica para a sociedade da informacdo (CARNEIRO, 2000), uma vez que eles
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atenderdo a demanda decorrente da evolucéo tecnoldgica e, dessa forma, formardo os
futuros cidad&os.
A distribuicdo de respostas a Questao 6 encontra-se no grafico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se mais de uma resposta.

Figura 6 — Grafico de Respostas a Questéo 6

6) Em relagéo a sua formagdo por meio da participagdo em estudos e discussdes sobre a @
utilizagao de Tecnologias Digitais (TD) no ensino de Matematica, onde tal formagao ocorreu?

28 respostas

Em curso(s) de Graduacdo /

.
Licenciatura. 5 (17.9%)

Em curso(s) de Pos-Graduacio. 10 (35,7%)

Em encontros de Fcrmagac 26 (92,9%)
Continuada.
Em eventos de Educacio

Matematica. 9(32.1%)

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos fazer algumas inferéncias relevantes a partir dos nameros revelados. Por
um lado, verificamos que a quase totalidade dos professores ja havia tido a oportunidade
de participar de discussdes sobre a utilizacdo de TD em encontros anteriores de formacéo
continuada, provavelmente, organizados pela prépria Secretaria Municipal de Educacéo
de Ipatinga, o que coaduna com Silva (2020) ao afirmar que a Secretaria de Educacédo dos
municipios é a principal responsavel por fornecer diversas possibilidades de formacéo
continuada para seus professores. Por outro lado, percebemos que estudos sobre a
utilizag&o de TD no ensino de Matematica ndo aconteceram na formacdo inicial da grande

maioria dos professores.

Questdo 7) Em relacdo a utilizacdo de Tecnologias Digitais (TD) no ensino de

Matematica, qual das opcdes abaixo melhor reflete sua concepgédo? (resposta Unica)

a) ( ) As TD ndo sdo realmente importantes, pois sempre € possivel se ensinar Matematica

perfeitamente bem, mesmo sem as TD que, provavelmente, sdo um simples modismo.
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b) ( ) As TD até podem ser importantes, mas ndo é uma obrigacdo sua utilizacdo no
ensino de Matematica, pois existem metodologias muito boas que estdo consolidadas ha
muito tempo.

¢) ( ) As TD séo importantes e podem ser utilizadas no ensino de Matematica, entretanto,
sua incorporagdo a pratica docente é um processo gradual e opcional para cada um dos
professores.

d) ( ) As TD cada vez sdo mais importantes e devem ser utilizadas no ensino de
Matematica, pois sua incorporacao a pratica docente € um processo inevitavel para todos

0s professores.

Essa questdo teve o objetivo de investigar a “concepc¢do final” dos professores
sobre a utilizacdo de TD no ensino de Matematica, ap0s sua participacdo em todas as

discussdes e atividades realizadas nos encontros pois, de acordo com Pimenta (2020):

Nos, profissionais da educagéo, temos que estar em constante reflex&o
acerca das nossas agdes enquanto seres humanos e professores, pois
diante das dificuldades da profissdo docente temos que ser inquietos
sempre em busca do saber, buscar novos rumos quando 0s usuais nao
surtirem efeitos satisfatorios, mas sempre fundamentados na relagdo
entre a teoria e a pratica, visando contribuir para a formacdo e a
construgdo da pessoa humana em todos 0s aspectos, cognitivos,
afetivos, emocionais, fisicos e sociais (PIMENTA, 2020, p. 9).

A distribuicdo de respostas a Questdo 7 encontra-se no grafico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se uma unica resposta.

Figura 7 — Grafico de Respostas a Questao 7

7) Em relagéo a utilizagdo de Tecnologias Digitais (TD) no ensino de Matematica, qual das @
opgdes abaixo melhor reflete sua concepgao?

28 respostas

@ As TD ndo sdo realmente importantes,
pois sempre & possivel se ensinar
Matemética perfeitamente bem, mes...

@ As TD até podem ser importantes, mas
n&o & uma obrigacdo sua utiizacdo no
enzino de Matematica, pois existem m...

\- As TD sdo importantes e podem ser
utilizadas no ensino de Matematica, e

@ As TD cada vez s80 mais importantes e
devem ser utilizadas no ensino de Ma...

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Podemos observar que os professores, em quase sua totalidade, reconhecem a
importancia das TD no ensino de Matematica, como ja havia sido demostrado em outras
pesquisas (MOREIRA, FIDALGO e CASTRO, 2020). Entretanto, se a maioria dos
respondentes consideram que a incorporacdo das TD a préatica docente é um processo
inevitavel para todos os professores, ndo podemos desprezar a porcentagem significativa
daqueles que consideram tal incorporacdo como um processo gradual e opcional para

cada um dos professores.

Questdo 8) Em relagdo a sua preparacdo e motivacao para a utilizacdo de Tecnologias
Digitais (TD) em suas aulas de Matematica, qual das opc¢des abaixo melhor reflete sua

situacdo? (resposta Unica)

a) () Ainda me sinto bastante despreparado para utilizar as TD nas minhas aulas e, talvez
até mesmo por isso, também nao me sinto muito motivado para tal utilizacéo.

b) ( ) Ainda me sinto um pouco despreparado para utilizar as TD nas minhas aulas mas,
mesmo assim, me sinto motivado, ainda que eu tenha algumas dificuldades para tal
utilizagéo.

c¢) () Ja me sinto razoavelmente preparado para utilizar as TD nas minhas aulas mas,
mesmo assim, por outros motivos, ndo me sinto muito motivado para tal utilizacao.

d) ( ) JA me sinto bem preparado para utilizar as TD nas minhas aulas e, talvez até mesmo

por isso, também me sinto muito motivado para tal utilizac&o.

Nessa questdo, objetivamos conhecer a percepcdo sincera dos professores em
relacdo a sua preparacdo para a utilizacdo das TD em suas aulas e, a0 mesmo tempo,
buscamos leva-los a uma reflexdo conjunta sobre sua motivacao para tal utilizacao, pois
a adequada preparacao do professor é o componente fundamental para o uso das TD na
educacdo, segundo uma perspectiva critico-reflexiva (FERREIRA e BASILIO, 2006).

A distribuicdo de respostas a Questdo 8 encontra-se no gréfico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se uma unica resposta.
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Figura 8 — Gréafico de Respostas a Questdo 8

8) Em relacdo & sua preparacdo e motivacdo para a utilizacdo de Tecnologias Digitais (TD) em
suas aulas de Matematica, qual das opg¢des abaixo melhor reflete sua situagéo?

28 respostas

@ Ainda me sinto bastante despreparado
para utilizar as TD nas minhas aulas e,
talvez até mesmo por isso, também n...

@ Ainda me sinto um pouco despreparado
para utilizar as TD nas minhas aulas
mas, mesmao assim, me sinto motivad. ..
Ja me sinto razoavelmente preparado
para utilizar as TD nas minhas aulas. .

@ Ja me sinto bem preparado para utilizar
as TD nas minhas aulas e, talvez até_..

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos fazer algumas inferéncias diferenciadas a partir dos nimeros revelados.
Por um lado, verificamos que a grande maioria dos professores se sentem razoavelmente
ou bastante preparados para a utilizacdo das TD em suas aulas. Por outro lado, mesmo
assim, por outros motivos, a maioria deles ndo me sentem motivados para tal utilizagéo.

De qualquer forma, nessa relacao, cabe destacar Barreiros (2008), para quem:

Durante sua formacdo, o futuro professor precisa aprender a teoria,
construir por meio da préatica e criar métodos que facilitem seu trabalho
e que o mantenham sempre motivado, ativo e disposto a atualizacéo.
Mas, para isso, & preciso que o proprio professor analise em sua
profissio o que influencia suas expectativas, o que é mais
recompensador, fazer de si um profissional capaz de atuar e de ter um
diferencial por capacidade propria e ndo esperar que as politicas
educacionais facam do professor e da educacéo fatores de qualidade. O
professor, além da sua préatica e teoria, depende de fatores externos e
internos, da motivacdo para sua rotina do dia-a-dia (BARREIROS,
2008, p. 19).

Questdo 9) Em relacdo aos Encontros de Formacdo Continuada abordando Tecnologias
Digitais (TD) e ferramentas do Google for Education, qual das opc¢des abaixo melhor
reflete as contribuicdes para sua formacdo e desenvolvimento profissional? (resposta

unica)

a) () Os encontros contribuiram pouco para minha formacdo e desenvolvimento
profissional, e ndo estou certo se gostaria de participar de outros encontros abordando
TD.
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b) ( ) Os encontros contribuiram razoavelmente para minha formacéo e desenvolvimento
profissional, mas ndo estou certo se gostaria de participar de outros encontros abordando
TD.

¢) () Os encontros contribuiram razoavelmente para minha formacao e desenvolvimento
profissional, e certamente gostaria de participar de outros encontros abordando TD.

d) () Os encontros contribuiram bastante para minha formagdo e desenvolvimento

profissional, e certamente gostaria de participar de outros encontros abordando TD.

* Apresente algumas contribuicdes que justifiquem sua opgao! (resposta longa)

Essa questdo teve o objetivo de investigar a “visdo geral” dos professores sobre as
contribuicbes dos Encontros de Formacdo Continuada para a sua formacgdo e
desenvolvimento profissional. Nossa expectativa era de que, devido as recentes mudancas
advindas da insercdo das tecnologias na sociedade em geral, eles reconhecessem a
necessidade de que nds, professores, nos atentemos as possibilidades de novas praticas
pedagdgicas que incorporem as TD no cenario educacional, considerando o que
preceituam Modelski, Giraffa e Casartelli (2019):

No contexto contemporaneo, as tecnologias digitais tém um
protagonismo que impacta e condiciona, e até mesmo define, os
contornos de uma nova concepc¢do de sociedade. O cenario € marcado
pela quebra do paradigma presencial, aquele no qual fomos
formalmente preparados para realizar atividades cotidianas e
profissionais, pela sobreposi¢cdo/complementariedade do espaco virtual
(ciberespaco). Neste novo cenario, temos de reaprender, reavaliar
nossas concepgdes relacionadas a formacao e a educacédo (MODELSKI,
GIRAFFA e CASARTELLLI, 2019, p. 2).

A distribuicédo de respostas a Questdo 9 encontra-se no grafico a seguir, lembrando

que se trata de uma questdo na qual permitiu-se uma unica resposta.

Figura 9 — Grafico de Respostas a Questdo 9



96

2) Em relagdo aos Encontros de Formacgdo Continuada abordando Tecnologias Digitais (TD) e lD
ferramentas do Google for Education, qual das opgdes abaixo melhor reflete as
contribui¢cdes para sua formagéo e desenvolvimento profissional?

28 respostas

@ Os encontros contribuiram pouco para
minha formacdo e desenvolvimento
profissional, e ndo estou certo se gost .

@ 0= encontros contribuiram
razoavelmente para minha formacdo e
desenvolvimento profissional, mas né.

w Os encontros contribuiram
razoavelmente para minha formacdo. .

@ Os encontros contribuiram bastante
para minha formacéo & desenvelvime...

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos observar que os professores, em quase sua totalidade, afirmaram que os
encontros contribuiram razoavelmente ou bastante para a sua formacdo e
desenvolvimento profissional, e que certamente gostariam de participar de outros
encontros abordando TD. Entretanto, ndo nos foi possivel verificar qualquer tipo de
“aderéncia estatistica” entre os respondentes que manifestaram ndo ter certeza se
gostariam de participar de outros encontros abordando TD com os participantes que, ao
longo dos encontros, manifestaram ter “dificuldades com as tecnologias”.

Ressaltamos que as contribuicfes apresentadas pelos professores como
justificativa para sua op¢éo, ao final da questdo, serdo analisadas na préxima secao.

Questdo 10) Em relacdo aos Encontros de Formacdo Continuada abordando Tecnologias
Digitais (TD) e ferramentas do Google for Education, qual das op¢fes abaixo reflete
melhor as contribuicGes para sua pratica docente de Matematica? (resposta unica)

a) () Os encontros contribuiram pouco para minha pratica docente, e ndo estou utilizando
as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.

b) ( ) Os encontros contribuiram razoavelmente para minha préatica docente, mas nao
estou utilizando as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.

c) () Os encontros contribuiram razoavelmente para minha préatica docente, e estou
utilizando as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.

d) ( ) Os encontros contribuiram bastante para minha préatica docente, e estou utilizando

as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.
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* Apresente algumas contribuicdes que justifiquem sua opgao! (resposta longa)

Nessa questdo, objetivamos conhecer a “visdo geral” dos professores sobre as
contribui¢cbes dos Encontros de Formagdo Continuada para a sua pratica docente,
considerando a perspectiva de Souza e Lima (2018) para quem as tecnologias, por si so,
ndo resolverdo todos os problemas, mas planejadas e inseridas nas aulas, possibilitardo a
construcdo de uma ponte entre o ensino e as tecnologias que, assim, serdo de fato
denominadas tecnologias educacionais.

A distribuicdo de respostas a Questdo 10 encontra-se no gréafico a seguir,

lembrando que se trata de uma questdo na qual permitiu-se uma Unica resposta.

Figura 10 — Gréfico de Respostas a Questdo 10

10) Em relagdo aos Encontros de Formagao Continuada abordando Tecnologias Digitais (TD)
e ferramentas do Google for Education, qual das opgdes abaixo reflete melhor as
contribuigdes para sua pratica docente de Matematica?

28 respostas

@ Os encontros contribuiram pouco para
minha prética docente, e ndo estou
utilizando as ferramentas do Google ..

@ Cs encontros contribuiram
razoavelmente para minha pratica
docente, mas ndo estou utilizando as.
Os encontros contribuiram
razoavelmente para minha pratica doc...

@ Os encontros contribuiram bastante
para minha pratica docente, e estou u.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Podemos inferir que a grande maioria dos professores afirmaram que os encontros
contribuiram razoavelmente ou bastante para a sua pratica docente e que eles ja estavam
utilizando as ferramentas da plataforma Google for Education em suas aulas. Entretanto,
semelhantemente a andalise da questdo anterior, também ndo nos foi possivel verificar
qualquer tipo de “aderéncia estatistica” entre os respondentes que manifestaram nao estar
utilizando as ferramentas do Google for Education em suas aulas com os participantes
que, ao longo dos encontros, manifestaram ter “dificuldades com as tecnologias”.

Ressaltamos que as contribuic0es apresentadas pelos professores como

justificativa para sua op¢éo, ao final da questdo, serdo analisadas na proxima secao.
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5.4. Elaborando algumas categorias de analise

Apobs termos descrito os encontros realizados e analisado 0s questionarios
aplicados, passamos a elaboracdo de algumas categorias de analise, considerando a

perspectiva de Gomes (2009) ao argumentar que:

Quando falamos em anélise e interpretagdo de informac6es geradas no
campo da pesquisa qualitativa, estamos falando de um momento em que
0 pesquisador procura finalizar o seu trabalho, ancorando-se em todo o
material coletado e articulando esse material aos propésitos da pesquisa
e & sua fundamentacéo tedrica (GOMES, 2009, p. 80).

No dmbito da pesquisa qualitativa, as categorias de anélise a serem estabelecidos
devem expressar o “olhar do pesquisador”, a partir do “conjunto dos dados coletados”
durante a pesquisa, buscando alcancar os objetivos inicialmente tracados, a partir da
questdo de investigacdo elaborada.

No nosso caso, lembramos que objetivamos investigar os limites e alcances de
uma proposta de formacdo continuada de professores de Mateméatica do Ensino
Fundamental, pautada pelo uso da plataforma Google for Education, bem como analisar
as contribuicdes de tal proposta para os professores e para o formador.

Assim, a partir do planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos Encontros de
Formacdo Continuada, dos registros no diario de campo durante os encontros, das
respostas dadas ao questionario aplicado e, a luz do nosso referencial teorico-
bibliogréfico, foi-nos possivel estabelecer trés principais categorias de analise que, a

seguir, passamos a descrever.

5.4.1. Contribuigdes para a formacao e desenvolvimento profissional dos
professores

Inicialmente, destacaremos algumas respostas dadas ao final da Questao 9, como
forma de justificar a opcao escolhida sobre as contribui¢fes dos encontros abordando TD
e ferramentas do Google for Education para a formacao e desenvolvimento profissional
dos professores. Como, de forma geral, as respostas foram bem sintéticas, ndo nos

preocuparemos, neste momento, em identificar os respondentes, mas apenas em
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apresenta-las de forma agrupada, de modo que nos permita tecer algumas consideracoes,

a guisa de analise.

Em relacéo aos encontros e a experiéncia de formacéo continuada, destacamos as

seguintes respostas:

>

A formacdo continuada é muito importante para nosso desenvolvimento do
profissional;

Os encontros sdo sempre enriquecedores, principalmente com a troca de
experiéncias;

Incentivo no encontro com ideias, jogos e novidades;

Aprendo com a experiéncia de colegas.

Podemos observar que uma das contribuicGes dos encontros foi oportunizar a

troca de experiéncias entre os professores, bem como a troca de ideias e o0

compartilhamento de praticas pedagogicas. Para o professor, € de suma importancia o

desenvolvimento dos saberes que ja possuem como aqueles que apreendem junto com

seus pares, nas formacdes que privilegiam os temas relevantes para a educacgao (VELHO
et al., 2020).

Também se destacaram as manifestacdes e criticas em relacdo a necessidade de

mais formacdes:

A\

Gostaria de um tempo maior para a formacéo e, especificamente, para formacéo
em TD.

Gostaria de ter outras formacdes para aprender mais sobre as tecnologias.

Os cursos sao bem feitos, mas o tempo é escasso.

Ainda temos um processo que valoriza muito a burocracia na educacgéo. Ficamos
muito tempo preenchendo formulérios e pouco tempo participando de formacoes

continuadas.

Cabe observar que o professor sempre esté procurando de forma autbnoma novos

cursos, novos conhecimentos e novas formagdes, buscando, assim, um desenvolvimento

em sua carreira docente. Para Rossi e Hunger (2012, p. 3): “Formar-se implica ao

professor um investimento pessoal, o desenvolvimento de um trabalho livre e criativo
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sobre trajetorias e projetos, em busca da construcdo de uma identidade tanto pessoal como
profissional”.
Um outro conjunto de contribuicGes, segundo os professores, ocorreu a partir das

discuss@es sobre as TD nos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica:

» Ao longo da pratica docente, a adaptagdo ao meio é inevitavel. Por esta razdo, e
por ndo ter acesso imediato a cursos de formacéo que a demanda da préatica exige,
fui me adaptando e aprendendo com autonomia (sobre as tecnologias), sempre que
possivel.

» Sempre existe a necessidade de ampliacdo dos conhecimentos devido as
mudancas constantes das tecnologias digitais.

» As TD estdo cada vez mais presentes e, principalmente nesse momento de
pandemia, foi uma grande aliada para que pudéssemos ministrar nossas aulas de
maneira melhor para que nossos alunos aprendessem.

» O ensino remoto emergencial, devido a pandemia, trouxe a grande necessidade da
utilizacdo das TD e muitos cursos sdo ofertados para nos professores em diversas

plataformas.

Observamos que, a partir das reflexdes suscitadas pelas discussdes que ocorreram
ao longo dos encontros, muitos professores ressaltaram a necessidade de utilizacdo das
TD como uma questado de “demanda da pratica”. Nesse contexto, podemos ponderar sobre

o0 que nos afirmam Aradjo et al. (2020):

A formagdo de professores € fundamental para o sucesso das novas
tecnologias como ferramentas de apoio ao ensino e um repensar de suas
praticas pedagdgicas. Na preparagdo dos professores, torna-se
fundamental que seja feito um trabalho de reflexdo critica, que leve o
sujeito a repensar o processo do qual participa dentro da escola como
docente (ARAUJO et al., 2020, p. 4).

Dentre as contribuicdes das TD, destacou-se a aprendizagem sobre as ferramentas

da plataforma Google for Education e suas possibilidades de utilizacdo em sala de aula:

» 0O uso do Google Drive e do Gmail sdo muito importantes e, aos poucos, estou

incluindo outras ferramentas digitais em meu arsenal profissional.
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» As formacges sobre Google sala de aula e outras foram imprescindiveis para que
eu pudesse me ajustar ao formato de aulas remotas e semipresenciais.

» Aprendi a utilizar alguns aplicativos da Google, que ndo possuia conhecimento.

» Aperfeicoamento do conhecimento e utilizacdo da Plataforma Google for

Education.

Podemos notar que a oportunidade de aprendizagem foi destacada por quase todos
os professores, sendo que muitos especificaram a importancia de terem aprendido a
utilizar algumas ferramentas, tais como: Chromebook, Google Drive, Gmail, Google
Meet, Google Forms e Google ApresentacGes. Particularmente, em relacdo a plataforma
Google for Education, cabe o destaque feito por Grillo e Ahlert (2018):

Cada vez mais as diversas solucdes criadas pela empresa passaram a ser
utilizadas em préaticas e atividades docentes, fomentando novas e
diferentes formas de trabalhar o contetdo em sala de aula, e de ensino
e aprendizagem. Mais recentemente a Google reuniu um conjunto
desses aplicativos em uma solucdo gratuita, voltada para a educagéo,
chamada Google for Education (GRILLO e AHLERT, 2018, p. 5).

Por fim, cabe ressaltar que muitas das contribuicfes aqui elencadas pelos
professores coadunam com o que defendem diversos autores de nosso referencial tedrico-
bibliografico (FOGLIA, 2009; COSTA e SOUZA, 2017; ARAUJO, 2020; dentre outros).

5.4.2. Contribuicdes para a pratica docente dos professores

Também podemos destacar algumas respostas dadas ao final da Questdo 10, como
forma de justificar a opg¢ao escolhida sobre as contribui¢fes dos encontros abordando TD
e ferramentas do Google for Education para a pratica docente de Matematica dos
professores.

As principais justificativas foram apresentadas pelos professores sob a forma de

“exemplos praticos” de utilizacdo de TD em sala de aula, como destacamos a seguir:

» Ja“dei aula” pelo Google Meet e usei os Chromebook em minhas aulas como aula
especial.

» Como nossas aulas tem sido online, tenho usado as ferramentas, principalmente o
Meet.
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» Utilizo, hoje, nesse ensino hibrido, as ferramentas como o Google Meet, o
Classroom, o drive e seus compartilhamentos para formular avaliacdo
multidisciplinar, para formularios, para documentos.

» Durante o ensino remoto, fiz video e postei no YouTube, pois possibilita melhor

acesso, além de diariamente usar o drive e suas ferramentas.

Podemos perceber que os professores passaram a utilizar as TD em suas diversas
atividades docentes, coadunando com o que constaram Salvador et al. (2016) na se¢édo
3.2 e, certamente, o Google Meet desempenhou um papel de importante ferramenta de
“maior aproximag¢ao” com os alunos, na perspectiva que nos trazem Azevedo, Bernardino

Junior e Dar6z (2014):

Atualmente, ha uma variedade de ferramentas & disposicéo do professor
no sentido de promover a autonomia e a busca constante para o
aperfeicoamento do conhecimento, condi¢do impreterivel na sociedade
em que ha uma atualizag&o constante do conhecimento. A utilizagdo das
TIC na prética tende a permitir ao aluno a descoberta de novos saberes,
levando a uma maior abrangéncia do objeto de estudo, e ao professor
um ambiente propicio para uma maior aproximagdo com aluno num
ambiente de troca matua (AZEVEDO, BERNARDINO JUNIOR e
DAROZ, 2014, p. 3).

Outrossim, ainda que as contribui¢cbes dos encontros tenham sido amplamente
expressas pelo conjunto de professores, alguns deles apresentaram justificativas variadas
para o fato de ainda ndo estarem utilizando as ferramentas do Google for Education em

suas aulas:

» Ainda ndo me sinto preparado para utilizar as tecnologias em sala de aula.

» Gostaria de aprofundar mais com todas as ferramentas ofertadas no Google For
Education.

» Gostaria de aprofundar o dominio das TD.

» Faltam encontros para colocar o aprendizado em pratica.

Como haviamos relatado nas descri¢des dos encontros, podemos considerar que
ja era esperado o que podemos evidenciar por tal conjunto de respostas: alguns
professores ainda possuem muita dificuldade com a utilizacdo de TD em sua préatica
docente, 0 que nos remete aos desafios apontados Lobo e Maia (2015) na se¢éo 3.3. Mais

ainda: “Diante deste cenario, pode-se dizer que um desafio imposto aos professores ao
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utilizarem as tecnologias ¢ de compreendé-las de forma cada vez mais abrangente,
tornando-as parte de seu trabalho docente” (ROSA, 2013, p. 215).

Por fim, cabe um destaque especial para alguns professores que,
independentemente de estarem ou ndo utilizando as ferramentas do Google for Education
em suas aulas, em suas respostas, buscaram problematizar um pouco a questdo dos
contextos social e econdmico de seus alunos, como também ja havia ocorrido ao longo

dos encontros:

» Os alunos da escola que trabalho possuem pouco acesso a ferramentas digitais,
tornando muito dificil o trabalho.

» Muitos alunos ndo possuem acesso a internet.

» Nem todos os alunos possuem ferramentas adequadas.

» Nossos alunos ndo possuem tecnologia suficiente em suas casas.

Tais constatagdes nos levam a um “raio X’ ndo s6 do nosso pais, mas também do
nosso municipio que mostra uma realidade preocupante: uma quantidade consideravel
dos nossos alunos ainda ndo possui internet em casa, contrastando com o que Rosa, Silva
e Palhares (2016) haviam preconizado na secdo 3.1. Nessa problematizacdo, cabe

ressaltar o que defendem Dias e Pinto (2020):

Para construirmos um futuro mais saudavel, prospero e seguro,
precisamos de politicas publicas que garantam um financiamento
adequado para a Educacdo, fazer uso inteligente das tecnologias
disponiveis, priorizar os mais vulneraveis e proteger educadores e
alunos. O Estado precisa se fazer presente (DIAS e PINTO, 2020, p. 3).

Destarte, buscaremos destacar outra categoria de contribuicdes que ndo aquelas

percebidas pelos professores em formacao.

5.4.3. Contribuicgdes para a formacao do formador de professores

A partir do planejamento e desenvolvimento dos Encontros de Formagao
Continuada, podemos considerar ricas contribuicdes e, acima de tudo, licdes que
aprendemos como formador de professores.

Inicialmente, nos atentamos para o que nos apontou Silva (2000, p. 104), na se¢éo

2.1, em relacdo a uma formacédo continuada que deve "integrar ndo sé a racionalidade
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técnica, mas também a racionalidade pratica e critica”. Tal apontamento nos norteou ao
longo dos encontros, pois buscamos oportunizar aos professores em formagéo tempo para
refletir, tempo para falar, tempo para criticar e observamos, enquanto formador, que
precisamos otimizar o tempo das formacGes, bem como repensar nossas estratégias
metodologicas pois, para Andreé et al. (2010), “a atengdo dos formadores ndo pode estar
voltada apenas para as habilidades e competéncias”, mas deve haver um cuidado especial
com as metodologias utilizadas para as formacdes. Dessa forma, aprendemos a
importancia de procurarmos metodologias de formacdo que busquem ndo somente
explorar habilidades e competéncias, mas que possibilitem aos professores
compartilharem suas experiéncias e praticas pedagogicas, até mesmo como forma de
refletirem sobre seu papel enquanto educador matematico.

Outra rica contribuicdo que nossa proposta de formacdo continuada trouxe para
nossa experiéncia enquanto formador aconteceu pela percepcao de que a aprendizagem é
um processo continuo, corroborando o que afirma Gadotti (2003) na secdo 2.1, ao
defender que o professor ¢ um “aprendiz permanente”. Outrossim, a aprendizagem ¢
construida também a partir das limitacdes de todos os atores da formacéo: professores e
formador. Isso nos ficou claro a partir da apresentacdo das ferramentas da plataforma
Google for Education e das discussdes sobre sua utilizacdo na préatica docente, pois
observamos que as TD demandam uma aprendizagem continua e, nesse processo,
precisamos reconhecer nossas dificuldades em relag¢@o ao “dominio” necessario para sua
utilizacdo adequada nos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica, numa
perspectiva muito bem retratada por Queiroz (2018) nos seguintes termos:

Aprender a conhecer implica em adquirir as competéncias para a
compreensao, incluindo o dominio dos proprios instrumentos do
conhecimento. Quem aprende a conhecer, aprende a aprender ao longo
da vida. Essa aprendizagem é importante também para as relagGes
interpessoais, capacidades profissionais e fundamentos de uma vida
digna. Permite compreender melhor o meio social e seus diversos
aspectos e desenvolve o senso critico e reflexivo frente as situacfes
vivenciadas. Essas competéncias sdo necessarias para que o individuo
possa se posicionar frente aos inimeros desafios do Século XXI
(QUEIROZ, 2018, p. 7).

Pensando nos desafios que ja estdo colocados para nds, advindos do e no século
XX, a experiéncia de formador de professores nos mostrou a urgéncia de refletirmos, de
maneira holistica, porém focada, na necessidade de (re)pensarmos o papel das TD na

educacédo. Se, por um lado, na segéo 2.6, Silva, Prates e Ribeiro (2016) nos alertaram
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sobre a importancia de professores estarem “atentos aos avangos da tecnologia”, por outro
lado, Silva, Fossatti e Jung (2018) acreditam que, além de modernizar a educagdo, as
ferramentas tecnologicas possibilitam novas estratégias para os atores envolvidos na
educacéo.

Uma constatacdo clara de tais possibilidades que foi bastante discutida ao longo
dos encontros aconteceu por meio dos diversos relatos de que, durante a pandemia do
COVID-19, os professores, sentindo-se preparados ou néo, tiveram que utilizar as TD em
suas aulas remotas e também em suas aulas hibridas, especialmente durante o ensino
remoto nas escolas que ndo possuem Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) proprio
para o ensino nessa modalidade (MATIAS et al., 2020).

Ainda dentro dessa discussdo, outra contribuicdo que nos chegou enquanto
formador foi a importancia de nos percebermos como mais do que simples professores de
Matematica, mas também como corresponsaveis pelo processo de letramento digital,
tanto de professores como também de alunos. Foi muito satisfatorio saber, por meio dos
relatos feitos ao longo dos encontros, que, apesar de muitos alunos ndo possuirem internet
e dispositivos mdveis em casa para fazerem uso do Google for Education, ja existem
professores oportunizando aos alunos o uso dessa ferramenta educacional nas escolas e,
dessa forma, podendo diminuir um pouco esse hiato tecnoldgico existente entre as escolas
privadas e as publicas. Na secdo 2.5, Belo (2012) nos lembrou da importancia de
buscarmos dimensdes que vao além do conhecimento especifico no qual fomos formados

e, nessa perspectiva, Freitas (2010) destaca que:

Para formar futuros professores para o trabalho com nativos digitais
faz-se necessario enfrentar a responsabilidade de uma constante
atualizacdo, a defasagem entre o seu letramento digital e o do aluno, e
manter o distanciamento possibilitador de um olhar critico diante do
gue a tecnologia digital oferece. Assim, espera-se que, nessa era da
internet, o professor possa fazer de sua sala de aula um espago de
construgdes coletivas e de aprendizagens compartilhadas (FREITAS,
2010, p. 349).

Concluimos nossa analise pontuando ndo uma contribuicdo mas, porque nao
ousar, trazendo uma constatacdo de que todos os apontamentos que fizemos ao longo do
Capitulo 2 contribuiram, em certa medida, para que todos os participantes do nossos
encontros, professores e formador, percebessem a importancia da realizagdo de mais

formacgbes, ndo somente sobre TD mas também sobre temas que propiciem discusses
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sobre diversas questdes que cercam o cenario educacional brasileiro, repleto de desafios

assim ressaltados por Mourdo e Esteves (2013):

Entre os muitos desafios que se colocam na agenda da educacdo
brasileira, no que tange ao Ensino Fundamental, esta a aprendizagem
na idade certa, uma politica publica indutora de qualidade, a incluséo
digital e tecnolégica, o aumento dos investimentos publicos e,
obviamente e talvez, sobretudo, maior énfase na formacdo de
professores (MOURAO e ESTEVES, 2013, p. 12).

A partir da anélise que até aqui foi delineada, estamos prontos para tecer algumas

considerac0es finais de nossa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para além de adentrar nas contribuicdes da realizacdo da presente pesquisa para
nosso desenvolvimento profissional e formacdo cidadda, achamos por bem nos
permitirmos explicitar algumas contribuicdes que a realizagdo do Mestrado Profissional
em Educacdo na UFOP nos permitiu. Certamente, 0 mestrado € um momento em que
aprendemos muito e em pouco tempo. Particularmente, foram muitas as nossas
aprendizagens, desde o contato praticamente totalmente remoto com nossos colegas
devido aos tempos de COVID-19, perpassando pela oportunidade de aprofundamento em
conhecimentos matematicos, desembocando nas discussdes de questdes que, certamente,
contribuiram para transformar-nos em um Mestre em Educacdo Matematica.

Particularmente, a partir da pesquisa aqui delineada, descrita e analisada,
passamos a langar outro olhar para os processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica. Pudemos reconhecer a importancia de valorizarmos outras metodologias
ativas no sentido de colocar os alunos no centro da aprendizagem matematica e,
simultaneamente, buscarmos um ensino de Matematica mais prazeroso para alunos e
professores.

Ao buscarmos responder nossa questdo de investigacdo, nos foi possivel
identificar uma gama de contribuicGes de nossa proposta de formacéo continuada, tanto
para os professores em formacdo como para o formador de professores. Se no capitulo
anterior, optamos por apresentar tais contribuic6es sob a forma de algumas categorias que
as elencaram ora na perspectiva dos professores e ora na perspectiva do formador, aqui,
intentaremos apresentar algumas perspectivas que revelam inquieta¢fes sobre as quais
todos os atores do cenario educacional devem refletir; perspectivas suscitadas pelos
Encontros de Formagdo Continuada e, acima de tudo, proporcionadas pelas discussdes
ocorridas nos encontros, a partir do confronto com as ideias trazidas pelos pesquisadores

destacados em nosso referencial tedrico-bibliografico; afinal, para Furlanetto (2011):

Refletir sobre a pratica ndo significa deter-se nos rituais
pedagdgicos, mas arriscar-se penetrar nos territérios da
intersubjetividade, entrar, em contato, entre outras dimensoes,
com suas insatisfagdes e dos alunos, com a impressao de néo estar
atingindo os resultados esperados, com 0s momentos nos quais se
sente angustiado ou culpado, com 0s movimentos que os alunos
tecem ao aprender, com o desejo de ensinar e aprender e de seguir
vivo buscando o conhecimento (FURLANETTO, 2011, p. 10).
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A experiéncia de planejar os encontros nos levou a refletir, antes de mais nada,
sobre 0s processos que envolvem o pensar e 0 repensar sobre a atuacdo dos professores
na sala de aula. Como se constituem o0s processos de ensinar e aprender Matematica é
fundamental para nos enxergarmos como “mediadores” de saberes e a importancia de
assumirmos tal papel deve ser objeto de qualquer formacdo de professores, como
ponderam laochite e Vitti (2012):

A perspectiva tedrica de compreender o professor como um
agente mediador entre os seus saberes, o conhecimento a ser
ensinado, o aluno, o contexto e as variaveis nele presentes,
favorece que possamos compreendé-lo como um ser capaz de
refletir antes, durante e apds as suas acdes. Pensando neste
sentido, é viavel que o processo de reflexdo e producéo de saberes
originais comece durante a formacgdo do professor, pois pode
potencializar ainda mais essa capacidade quando no exercicio da
docéncia (IAOCHITE e VITTI, 2012, p. 2).

Também na fase de planejamento dos encontros, tivemos a oportunidade de
ampliar nossas relagdes interpessoais por meio dos estudos que realizamos em conjunto
com a equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo de Ipatinga e,
principalmente, pelo relacionamento construido com os professores que participaram das
formacdes. Dessa forma, todo o tempo que passamos no Centro de Formacao contribuiu
de forma coletiva para a constituicdo de mais uma parte da nossa identidade docente,
especialmente, ao considerarmos todo o processo de socializacdo de ideias e
compartilhamento de praticas tdo fundamental para a criacdo da identidade docente
(GOMES et al., 2013).

Ainda durante o planejamento dos encontros, tivemos a oportunidade /
necessidade de conhecer melhor as ferramentas da plataforma Google for Education, bem
como algumas de suas possibilidades de utilizacdo no ensinar e no aprender Matematica.
Pudemos perceber que as TD nos trouxeram ferramentas que podem contribuir para a
educacdo ao ampliar comunicagOes, facilitar mudancas e propiciar inovagdes para 0s
processos educacionais. Nesse contexto, os aplicativos da Google ja sdo muito utilizados
pelos nossos alunos em seu dia a dia, porém, sua “potencializacdo educacional” depende
dos professores e de sua formacéo para tal (SILVA, FOSSATI e JUNG, 2018).

J& durante o desenvolvimento dos encontros, varias nuances nos chamaram a

atencdo. Os professores de Matematica que participaram das formacdes tiveram
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experiéncias diversas e também compartilharam, em maior ou menor medida, algumas de
suas concepgdes arraigadas em suas crengas e praticas.

Apesar de serem minoria, percebemos que ainda encontramos professores
“contrarios” ao uso das tecnologias na sala de aula de Matematica. Inclusive, alguns deles
preferiram fazer anotagdes durante as formagdes em seus cadernos e agendas, ao inves de
utilizar o Google Docs, por exemplo; alguns outros chegaram a nos perguntar se seriam
“obrigados” a utilizar as ferramentas da plataforma Google for Education em seus
ambientes de trabalho.

Ainda percebemos que existe um grande medo por parte de alguns professores em
romper com o uso do quadro, pincel, caderno e livros. Cabe, entéo, lembrar que, segundo
Machado e Schneider (2019), as transformac6es e disrup¢des ainda ndo acabaram, na
verdade, estdo em fase de ebulicdo ou talvez, em um momento de transformacdes, abrindo
espaco para mais disrupgdes, com questdes como o uso de tecnologias, a acessibilidade e
a incluséo social, em todos os niveis de ensino.

Por outro lado, constatamos que existem professores que fazem uso da plataforma
educacional em outras escolas e alguns, inclusive, ja participam de Grupos de Educadores
Google (GEG)®. lIsso pode revelar que muitos professores de Matematica estdo
interessados em utilizar as TD em suas aulas e acreditam que tal utilizacdo pode se tornar
um diferencial no contexto escolar, numa perspectiva muito préxima daquela defendida

por Martines et al. (2018) para quem as tecnologias se constituem num:

[...] recurso pedagdgico importante, a partir do qual o educador
consegue um avango na qualidade de ensino, sendo um campo muito
explorado em termos de técnicas para um diferencial no ambito escolar.
Abrange todas as séries buscando métodos que facilitam a busca e a
superacdo do aluno em aprender, facilitando para o educador
desempenhar seu papel em ensinar. Logo, as formas de
aperfeicoamento geram uma superacdo entre educador e educando,
onde ambas as partes podem desenvolver seus potenciais (MARTINES
etal., 2018, p. 7).

5 Os GEG (Grupos de Educadores Google) sdo comunidades de educadores que aprendem, compartilham
e inspiram uns aos outros para atender as necessidades dos alunos por meio de solugdes tecnolégicas, dentro

e fora da sala de aula.
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Enfim, o desenvolvimento dos encontros revelou que, como educadores,
continuamos todos tendo muitas certezas e muitas ddvidas acerca dos processos de
aprender e ensinar Matematica. Nesse intermédio, convivem ressignificacdes das praticas
pedagdgicas criticas e reflexivas que séo estabelecidas entre os mdaltiplos sujeitos
envolvidos nas ac¢Ges desenvolvidas na educacdo (FRANCO, 2015).

Algumas certezas: certezas que, enquanto professores, estamos num constante
movimento de estudar, pesquisar, analisar e criticar nossas proprias praticas, na visao de
um ensino que forme alunos independentes, autbnomos e criticos; certezas que um dia ja
tivemos uma tecnologia 1.0 e que, hoje, a nossa sociedade ja estd usando a tecnologia 5.0,
formatando assim a chamada “sociedade 5.0”, na qual convivemos nos € nossos alunos,

como mostra a figura a seguir.

Figura 11 — llustracdo da Sociedade 5.0
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Fonte: https://www.pucsp.br/sites/default/files/download/efisus/educacao-para-sociedade-5-0

Algumas davidas: davidas se estamos formando cidadéos criticos, reflexivos,
autdbnomos, capazes de realizarem mudancas na sociedade em que vivem, pois para Freire
(2019, p. 59): “A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e

nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
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exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber”.

Por fim, a analise dos encontros revelou que, para além das certezas, as duvidas
acerca dos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica também contribuem
para o desenvolvimento profissional dos professores; afinal, para Marcelo (2009, p. 3),
“o desenvolvimento profissional docente pode ser entendido como uma atitude
permanente de indagacdo, de formulacao de questdes e procura de solugdes”.

A guisa de conclusdo, destacamos que as manifestaces dos professores ao longo
dos Encontros de Formacdo Continuada nos remetem a possibilidades de realizacdo de
novas pesquisas, na medida em que entendemos a pratica educativa como forma de
aprender (CORREA e RIBEIRO, 2013), mas, principalmente, nos incentivam a
realizacdo de novas formacdes tendo como cenarios 0s espacos virtuais que se abrem para
no contexto educacional, pois para Pereira e Fontanini (2011), aos professores deve-se

oportunizar, por meio da:

[...] formacdo continuada, que instiguem e promovam a mudanca de
suas préaticas, pois acredita-se ser um dos meios que podem detonar
novos olhares para cendrios tdo complexos — e a0 mesmo tempo téo
disponiveis, se estiverem abertos a eles. Ja ndo basta s6 olhar e ficar
apenas na contemplagcdo destas novas linguagens; € necessario
envolver-se, mergulhar e enxergar de fato estas ondas digitais, nestes
espacos virtuais, e verificar o quanto se pode favorecer a pratica
profissional em sala de aula e além dela (PEREIRA e FONTANINI,
2011, p. 7).

Resta-nos como perspectivas de futuras pesquisas as inimeras possibilidades
oferecidas com as outras ferramentas educacionais da plataforma Google for Education
e de outras TD a serem investigadas nos processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica. Destacamos, ainda, a importancia de uma investigacéo “historica” sobre a
evolucdo das TD no contexto educacional, desde a tecnologia 1.0 até a 5.0, que se delineia

em nossa contemporaneidade.



112

REFERENCIAS

AGUIAR, D. C. V. Docéncia e autonomia no cotidiano escolar. Dissertacéo
(Mestrado). Programa de Pds-Graduagdo em Educacgédo da Universidade Federal do
Ceard. Fortaleza, Ceara, 2019.

ALFERES, M. A.; MAINARDES, J. A formacao continuada de professores no
Brasil, 2011.

ALVES-MAZZOTTI, A. J.; GEWAMDSZNADJDER, F. O método nas ciéncias
naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

ALVES, W. F. A formacéo de professores e as teorias do saber docente: contextos,
davidas e desafios. Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 33, n. 2, p. 263-280, 2007.

AMORIM, A. C.; MARQUES, G. M. B. A formacé&o docente e a préatica pedagogica
do professor iniciante. XI1I Congresso Nacional de Educacéo, 2017.

ANDRE, M.; GATTI, B. A. Métodos Qualitativos de Pesquisa em Educacgdo no
Brasil: origens e evolugéo, 2008.

ANDRE, M. E. D. A. et al. Os saberes e o trabalho do professor formador num
contexto de mudancas, 2010.

ANUNCIACAO, I. T. et al. A importancia das tecnologias durante a formag&o
docente, 2014.

ARAUJO, V. D. L.; GLOTZ, R. E. O. O letramento digital como instrumento de
incluséo social e democratizacdo do conhecimento: desafios atuais. Revista Educacao
Publica, 2014.

ARAUJO, J. J. O software geogebra numa proposta de formag&o continuada de
professores de matematica do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado).
Mestrado Profissional em Educacdo Matematica, Universidade Federal de Ouro Preto,
Ouro Preto, 2017.

ARAUJO, M. S. Ensino-aprendizagem com tecnologias digitais na formacao inicial
de professores. Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(57.3): 1590-1614, 2018.

ARAUJO, S. A. Utilizando a dimensao socio critica da modelagem matematica no
ensino de equagdes diferenciais para o curso de licenciatura em matematica.
Dissertacdo (Mestrado). Mestrado em Educagdo Matematica, Universidade Federal de
Ouro Preto, Ouro Preto, 2020.

ARAUJO, A. N. et al. A importancia da formacéo continuada em meio a pandemia
da COVID-19. VII Congresso Nacional de Educacgéo, 2020.

AZEVEDO, N. P. G.; BERNARDINO JUNIOR, F. M.; DAROZ, E. P. O professor e
as novas tecnologias na perspectiva da analise do discurso: (des) encontros em sala
de aula. Linguagem em (Dis)curso — LemD, Tubardo, SC, v. 14, n. 1, p. 15-27, 2014.



113

BABBIE, E. Survey research methods. Belmont, CA: Wadsworth, 1990.
BACCEGA, M. A. Tecnologia e construcéo da cidadania, 2003.

BARREIRQOS, J. L. Fatores que influenciam na motivacéo de professores, 2008.

BARROS, M. G.; CARVALHO, A. B. As concepcdes de interatividade nos
ambientes virtuais de aprendizagem, 2011.

BARROS, A. G.; SOUZA, C. H. M. A internet de todas as coisas e a educacao:
possibilidades e oportunidades para os processos de ensino e aprendizagem.
Revista Cientifica Interdisciplinar, n. 3, v. 3, 2016.

BATISTA, M. S.; BALDISSERA, T. A. Uso de tecnologias em sala de aula: um
estudo de caso com alunos e professores dos anos finais do ensino fundamental no
municipio de Santiago-RS, 2012.

BIGATON, R. A. S. Perfil de professores da educacdo béasica e andlise
multidimensional. Dissertacdo (Mestrado). Mestrado em Educacdo, Universidade do
Vale do Itajai, Itajai.

BOLZANI, M. F. Paradigmas inovadores: uma visdo holistica da educacéo para o
século XXI. XXII Congresso nacional de educacdo — Educere. PUCPR. p. 39944 —
39951, 2015.

BRANCO, C. Formacao continuada de professores: focalizando a relacéo teoria-
pratica, 2008.

BRAGA, D. S.; BRESCIA, A. T.; DANTAS, D. M. P. Acesso e uso de aparatos
tecnoldgicos e internet na educacao superior em Minas Gerais, 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei nimero 9394, 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei numero 12796, 04 de
abril de 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF,
2017.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educagéo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. 126p.

BRASIL. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo - PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF,
Secéo 1 - Edicdo Extra - 26/6/2014, Pagina 1 (Publicagéo Original).



114

BREHM, J. The phantom respondents: Opinion surveys and
political representation. Ann Arbor, MI: University of Michigan Press, 1993.

BRITO, I. C. A pratica reflexiva critica no exercicio da docéncia. VII Congresso
Nacional da Educacéo, 2020.

BURAK, D.; KLUBER, T. E. Educacdo Matematica: contribuicfes para a
compreensao da sua natureza. Acta Scientiae, v. 10, n. 2, p. 93-106, 2008.

CAMARGO, M.; PAULA, D. H. L. A escola enquanto espaco de formacéo e o papel
do professor formador formativo: voz e vida para uma experiéncia. XI Congresso
Nacional de educacéo, 2013.

CARABETTA JUNIOR, V. Rever, Pensar e (Re)significar: a Importancia da Reflexdo
sobre a Préatica na Profissdo Docente. Revista Brasileira de Educagdo Médica, 2010.

CARNEIRO, R.F.; PASSOS, C.L.B. A utilizacédo das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacao nas aulas de Matematica: Limites e
possibilidades, 2014.

CARNEIRO, V. C. G. Educagcdo Matematica no Brasil: uma meta-investigacao.
Quadrante Revista Tedrica e de Investigacado, Lisboa, v. 9, n. 1, p. 117-140, 2000.

CERICATO, I. L. A profissdo docente em analise no Brasil: uma revisao
bibliografica. Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 97, n. 246, p.
273-289, 2016.

CHAER, G.; DINIZ, R. R. P.; ELIZA, A. R. A técnica do questionario na pesquisa
educacional. Evidéncia, Araxa, v. 7, n. 7, p. 251-266, 2011.

CHIOSSI, R. R.; COSTA, C. S. Novas formas de aprender e ensinar: a integracao
das tecnologias de informacéo e comunicacdo na formacéao de professores da
educacdo bésica. Belo Horizonte, v. 11, n. 2, p. 160-176, 2018.

CORREA, G. T.; RIBEIRO, V. M. B. A formac&o pedagdgica no ensino superior e o
papel da pos-graduacdo stricto sensu. Educacdo Pesquisa, Sdo Paulo, v. 39, n. 2, p.
319-334, 2013.

CORTE, A. C. D.; LEMKE, C. K. O estagio supervisionado e sua importancia para
a formacéao docente frente aos novos desafios de ensinar. XII Congresso Nacional de
educacéo, 2015.

COSTA, A. F. M.; SANTOS, R. P. A prética pedagdgica numa perspectiva
reflexiva. XI Congresso Nacional de Educacéo, 2013.

COSTA, S.R. S;; DUQUEVIZ, B. C.; PEDROZA, R. L. S. Tecnologias Digitais como
instrumentos mediadores da aprendizagem dos nativos digitais. Revista
Quadrimestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. v. 19,
n. 3, 2015.



115

COSTA, M. C.; SOUZA, M. A. S. O uso das TIC no processo ensino e
aprendizagem na escola alternativa “lago dos cisnes”, 2017.

COUTINHO, E. F. Computacao: projeto de pesquisa. Fortaleza: UECE, 2015.

CRUZ, GISELI. B. A pratica docente no contexto da sala de aula frente as reformas
curriculares. Educar, n. 29, p. 191-205, Editora UFPR Curitiba, 2007.

D"AMBROSIO, U. Educagio Matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus,
2014.

DEMETERCO, J.; BRASIL, P. R. A. O mundo virtual como ferramenta interativa
no ensino aprendizagem colaborativo. Comunicar, 2004.

DIAS, E.; PINTO, F. C. F. A Educacéo e a Covid-19. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio
de Janeiro, v. 28, n. 108, p. 545-554, 2020.

DIAS, G. N. et al. A utilizacdo do Formularios Google como ferramenta de avaliacao
no processo de ensino e aprendizagem em tempos de pandemia de Covid-19: Um
estudo em uma escola de educacéo basica. Research, Society and Development, v. 10,
n. 4,e44910414180, 2021.

FARINHAS, C. Formacédo continuada de professores de matematica do ensino
fundamental: contribuicdes a pratica docente. X1 Congresso Nacional de Educacdo —
Educere. PUCPR. p. 9932 — 9942, 2013.

FERREIRA, D. P.; V. C. BASILIO. O papel do professor frente as novas tecnologias:
estamos preparados? TRANSVERSAL. Revista Anual do IEDA, v. 4, n. 4, 2006.

FERREIRA, J. C. A. A formacéo do professor como instrumento de transformacao,
2017.

FIALHO, N. N.; BARBOZA, L. M. V. Formagcao docente e a coaprendizagem em
rede: uma proposta de formacéo continuada com o uso de tecnologias digitais,
2014,

FILHO, M. S. C.; GHEDIN, E. L. Formacao de professores e construcédo da
identidade profissional docente. IV COLBEDUCA e Il CIEE, janeiro, 2018.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdo em Educacdo Matematica:
percursos tedricos e metodoldgicos. Campinas: Autores Associados, 2007.

FOGLIA, E. O uso de novas tecnologias como politica publica na educacéo: A
formac&o docente em quest@o no Estado do Parana, 20009.

FONSECA, M. R. S.; ANDRADE, L. N. Formagéo docente e a pratica critico-
reflexiva. VI Congresso Nacional de Educagéo, 2019.

FONSECA, D. A. et al. A utilizacédo das tecnologias digitais na formac&o inicial de
professores de matematica: compressoes, desafios e possibilidades. Revista
Eletronica de Educacdo Matematica- REVEMAT, Floriandpolis, v. 15, p. 01-19, 2020.



116

FONTANA, M. J.; FAVERO, A. A. Professor reflexivo: uma integracéo entre teoria
e pratica. Revista de Educacdo do Ideau. Vol. 8, n. 17, 2013.

FRANCEZ, C. A.; OLIVEIRA, E. M.; TEZANI, T. C. R. as tecnologias e a formacao
continuada do professor: cursos EaD e a pratica docente, 2012.

FRANCO, M. A. S. Préticas pedagogicas de ensinar-aprender: por entre
resisténcias e resignacdes. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 41, n. 3, p. 601-614, 2015.

FRANCO, M. A. R. S. Pratica pedagdgica e docéncia: um olhar a partir da
epistemologia do conceito. Revista Brasileira de Estudos de Pedagogia, 2016.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 15 2 ed. (1 edicdo: 1970). Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987.

FREIRE, P. A educagéo na cidade. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2019.

FREITAS, M. T. Letramento digital e formacéo de professores. Educacdo em Revista.
Belo Horizonte, v. 26, n. 03, p.335-352, 2010.

FREZZARIN, L. A. A construcdo das préaticas docentes do professor iniciante.
Dissertacdo (Mestrado). Centro Universitario Salesiano de Séo Paulo — UNISAL.
Americana, Sao Paulo, 2017.

FURLAN, M. V. G.; NICODEM, M. F. M. A importancia das tecnologias de
informag&o e comunicagéo no ambiente escolar. R. Eletr. Cient. Inov. Tecnol,
Medianeira, v. 8, n. 16, 2017.

FURLANETTO, E. C. Formacéao de formadores: um territério a ser explorado.
Psicologia da Educagéo, 32, pp. 131-140, 2011.

GARCIA, C. M. Formagcao de professores: para uma mudanca educativa. Porto:
Porto Editora, 1999.

GARCIA, F. W. A importancia do uso das tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem. Educacdo a Distancia, Batatais, v. 3, n. 1, p. 25-48, 2013.

GERALDI, L. M. A.; BIZELLI, J. L. Tecnologias da informacéo e comunicacao na
educacdo: conceitos e definicbes, 2016.

GIARETTON, F. L.; SZYMANSKI, M. L. S. Atividade: conceito chave da praxis
pedagogica. XI Congresso Nacional de Educacao, 2013.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o Paulo: Atlas, 2002.

GODOY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administragéo
de Empresas. S&o Paulo, v. 35, n.3, p. 20-29, 1995.



117

GOMES, R. Anélise e interpretacdo de dados de pesquisa qualitativa. In: MINAYO, M.
C. S. (Org.). Pesquisa Social — teoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes, 2009,
p. 79-108.

GONCALVES, B. G.; NUERBERG, D. A dependéncia dos adolescentes ao mundo
virtual. Revista de Ciéncias Humanas, Floriandpolis, v. 46, n. 1, p. 165-182, 2012.

GONCALVES, D. C.; REIS, F. S. Atividades Investigativas de Aplicacdes das
Derivadas Utilizando 0 GeoGebra. Bolema, Rio Claro (SP), v. 27, n. 46, p. 417-432,
2013.

GRILLO, M. I. H.; AHLERT, E. M. utilizag&do dos recursos do programa Google for
Education nas praticas docentes dos professores do centro de educacéo profissional
da UNIVATES. Destaques Académicos, Lajeado, v. 10, n. 4, p. 217-231, 2018.

IPATINGA, Decreto n® 9.337, de 28 de maio de 2020. Estabelece as siglas oficiais dos
orgéaos e unidades integrantes da estrutura administrativa do poder Executivo
Municipal. Ipatinga: Camara Municipal, 2020.

IPATINGA, lei n° 3.491, de 28 de agosto de 2015. Aprova o Plano Municipal de
Educacdo de Ipatinga - PME e da outras providéncias. Ipatinga: Camara Municipal,
2015.

JESUZ, D. A. F. et al. Formacéao docente e 0 uso de tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo nas aulas de matematica na educacdo basica. Rev. Int.
de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 3, n. 1, p. 59-76, 2018.

JUNQUEIRA, L. H. N.; CECILIO, S. Formagao de professores e as TIC, 2010.

KENSKI, V. M. Memodria, vivéncias e tecnologias. In: Encontro Nacional de préatica
didatica e pratica de ensino, 14., 2008, Porto Alegre, RS. Anais, Porto Alegre, RS:
EDIPUCRS, p. 751 — 768, 2008.

KLAUSEN, L. S. Aprendizagem significativa: um desafio. EDUCERE, XIII
Congresso Nacional de Educagéo, 2017.

KOHN, K.; C. H. MORAES. O impacto das novas tecnologias na sociedade:
conceitos e caracteristicas da Sociedade da Informacéo e da Sociedade Digital.
Intercom, Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo, XXX
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo, Santos, 29 de agosto a 2 de
setembro de 2007.

KOZELSKI, A. C.; Arruda, F. G. A importancia da utilizagdo das tecnologias nas
aulas de matematica. VIII Congresso Nacional da Educacéo, 2017.

KUIN, S. O curriculo e as tecnologias de informacéo e comunicacao: relacdes de
poder e possibilidades de transformacéo. Revista E-Curriculum, S&o Paulo, v. 4, n. 2,
2009.



118

LEITE, E. A. P. et al. Alguns desafios e demandas da formacéo inicial de
professores na contemporaneidade. Educ. Soc., Campinas, v. 39, n°. 144, p.721-
737,2018.

LENHARDT, A.; FONTANA, E. Politicas publicas de acesso a internet: a (possivel)
cobranca de dados e a consequente mitigacdo do acesso a internet no pais. XII
Seminario Nacional de Demandas Sociais e Politicas Publicas na Sociedade
Contemporanea, 2016.

LEVY, P. Cibercultura. Rio de Janeiro: Ed.34, 1999.

LIBANEO, J. C. Educagcéo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. S&o Paulo:
Cortez, 2003.

LIBANEO, J. C. Organizacao e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa,
2014.

LIMA, S. M. Aprender para ensinar, ensinar para aprender: um estudo do
processo de aprendizagem profissional da docéncia de alunos-ja-professores. Tese
(Doutorado). Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo do Centro de Educacao e
Ciéncias Humanas. Universidade Federal de S&o Carlos. S&o Carlos, S&o Paulo, 2003.

LIMA, M. S. B.; MOREIRA, E. V. A pesquisa qualitativa em geografia. Caderno
Prudentino de Geografia, Presidente Prudente, n. 37, v. 2, p. 27-55, 2015.

LOBO, A. S. M.; MAIA, L. C. G. O uso das TIC como ferramenta de ensino-
aprendizagem no Ensino Superior. Caderno de Geografia, v. 25, n. 44, 2015.

LONGAREZI, A. M.; SILVA. J. L. PESQUISA-FORMACAO: um olhar para sua
constituicdo conceitual e politica. Revista Contrapontos, Eletronica, vol. 13, n. 3, p.
214-225, 2013.

LOPES, P. M. A.; MELO, M. F. A. Q. O uso das tecnologias digitais em educacao:
seguindo um fenémeno em construcéo. Psicologia da Educacédo, S&o Paulo, 38, pp.
49-61, 2014.

MAGALHAES, L. K. C.; AZEVEDQO, L. C. S. S. Formacéao continuada e suas
implicacdes: entre a lei e o trabalho docente. Cad. Cedes, Campinas, v. 35, n. 95, p.
15-36, 2015.

MAIA, H. Formacao docente em nivel médio e superior: perspectivas de professores
sobre o exercicio da docéncia em seu trabalho. Rev. Int. de Form. de Professores
(RIFP), Itapetininga, v. 4, n.2, p. 149-168, 2019.

MAITO, V. P.; MATOS, E. M. Formacéo de professores na sociedade da
informagdo e comunicagdo. Maceio, v. 7, n. 15, 2015.

MARCELO, C. Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro. Sisifo.
Revista de Ciéncias da Educacéo, 08, pp. 7-22, 2009.


https://www.giulianobici.com/site/fundamentos_da_musica_files/cibercultura.pdf

119

MARCONDES, R.; ZIPPERER, K. C. P. As tecnologias digitais no ensino de
matematica das séries iniciais: um olhar sobre as publicagdes dos ultimos dez anos.
REVASF, Petrolina, Pernambuco, Brasil, vol. 10, n. 22, p. 485-513, 2020.

MARQUES, A.; JESUS, A. O Analfabetismo Tecnoldgico e a Formacao de
Professores, 2012.

MARQUES, D. F. G. Os efeitos da Globalizagdo e das Novas Tecnologias no Jornal
de Letras, Artes e Ideias — uma analise geral, 2016.

MATTOS, S. Como elaborar objetivos de pesquisa: objetivo geral e objetivo
especifico, 2012.

MARTINES, R. S. et al. O uso das TIC como recurso pedagogico em sala de aula.
Congresso Internacional de Tecnologias, 2018.

MATOQOS, A. F. A formacéao continuada de professores auxiliando na construcao de
projetos cientificos para feiras de ciéncias. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-
graduacéo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas. Centro
Universitario UNIVATES. Lajeado, Rio Grande do Sul, 2014.

MATOQOS, E. O. F.; BARBOSA, C. H. S. A atuacédo da gestéo escolar na formacao
continuada dos professores. VIl CONEDU, Congresso Nacional de Educacéo, 2020.

MATIAS, A. M. J. et al. A educagédo remota e a utilizacao de ferramentas
tecnoldgicas na relacéo de ensino-aprendizagem: G Suite for Education como
alternativa de ferramenta colaborativa. VII Congresso Nacional de Educagéo, 2020.

MEDEIROS, L. M. B.; BEZERRA, C. C. Algumas consideracdes sobre a formacgao
continuada de professores a partir das necessidades formativas em novas
tecnologias na educacgéo. In: SOUSA, R. P., et al., orgs. Teorias e praticas em
tecnologias educacionais [online]. Campina Grande: EDUEPB, pp. 17-37, 2016.

MELO, F. S. O Uso das Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica: Inovando
Pedagogicamente na Sala de Aula. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica. UFPE. Recife, Pernambuco, 2015.

MENDES, R. P.; OLIVEIRA, M. I.; CARLOS. R. B. Formacéo continuada e prética
pedagdgica. Educacdo: Teoria e Pratica. Rio Claro. Vol. 26, n.51, p. 97-111, 2016.

MENEZES, C. C. O.; SILVA, V. L. R. A formacé&o continuada e suas implicacdes na
pratica pedagdgica de professores: uma reflexdo possivel. VI Congresso Nacional de
Educacdo, 2019.

MERCADO, L. P. L. Formacéao docente e novas tecnologias. IV Congresso RIBIE,
Brasilia,1998.

MIGUEL, J. R.; VIDAL, A. S. As Tecnologias Digitais na Educacgéo
Contemporanea. Revista Multidisciplinar e de Psicologia, v. 14, n. 50, p. 366-379,
2020.

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educagdo. Curriculo Referéncia de Minas
Gerais. Belo Horizonte: SEE/MG e UNDIME/MG, 2018.



120

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa Social — teoria, método e criatividade. Petropolis:
Vozes, 2009.

MIRANDA, G. S. S. Tecnologia, interacdo e interatividade: desafios para o docente
em ambientes virtuais de aprendizagem. Dissertacdo (Mestrado). Mestrado em
Educacao, Universidade do Vale do Sapucai, Porto Alegre, 2015.

MODELSKI, D.; GIRAFFA, L. M. M.; CASARTELLI, A. O. Tecnologias digitais,
formac&o docente e praticas pedagdgicas. Educacgdo e Pesquisa, v. 45, €180201, Sao
Paulo, 2019.

MORAN, J. M. Mudando a educag¢édo com metodologias ativas, 2015.

MORAN, J. M. Novos desafios na educacéo: a Internet na educacgéo presencial e
virtual, 2001.

MORAES, S. L. P.; MONTERIO, F. O. M. Aprendizagem Colaborativa: O Uso Do
Google Drive como ferramenta de apoio a aprendizagem dos discentes do Curso
Técnico de Nivel Médio em Vestuario do Instituto Federal do Piaui Campus
Teresina Zona Sul, 2018.

MOREIRA, P. R.; FIDALGO, F. S. R.; CASTRO, E. A. S. Midias digitais no ensino da
matematica. Revista Sergipana de Matematica e Educacdo Matematica, n. 2, p. 56-70,
2020.

MORETTO, I. M.; DAMETT, J. Desafios educacionais da era digital: adversidades e
possibilidades do uso da tecnologia na pratica docente. PERSPECTIVA, Erechim, v.
42,n.160, p. 77-87, dezembro/2018. Dissertacdo (Mestrado).

MOURAO, L.; ESTEVES, V. V. Ensino Fundamental: das competéncias para
ensinar as competéncias para aprender. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro,
v. 21, n. 80, p. 497-512, 2013.

NAVES, M. M. V. Introducdo a pesquisa e informacao cientifica aplicada a
nutri¢gdo. Campinas, Rev. Nutr., p. 5-36, 1998.

NEVES, G. N. Possibilidades e limites de uma prética reflexiva para a integracéo
da tecnologia no ensino da matematica. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Matematica, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2015.

NIZ, C. A. F. A formacao continuada do professor e o uso das tecnologias em sala
de aula: tens0es, reflexdes e novas perspectivas. Dissertacdo (Mestrado). Mestrado
em Educacdo Escolar, Faculdade de Ciéncias e Letras — Unesp, Araraquara, 2017.

NUNES, M. J. O professor e as novas tecnologias: pontuando dificuldades e
apontando contribui¢des. Monografia (Graduacgéo). Graduacdo em Pedagogia,
Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2009.

NUNES, D. R. P. Teoria, pesquisa e pratica em Educacéo: a formacéo do
professor-pesquisador. Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v.34, n.1, p. 097-107, 2008.



121

OMITTO, M. B.; WIEBUSCH, A. LIMA, V. M. R. Inovagéo no ensino superior:
formacéao docente e praticas pedagdgicas em foco, 2019.

PAULA, G. M. C.; BIDA, G. L. A importéncia da aprendizagem significativa, 2008.

PEIXOTO, J.; ARAUJO, C. H. S. Tecnologia e educacéo: algumas consideracoes
sobre o discurso pedagdgico contemporaneo. Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 118, p.
253-268, 2012.

PENTEADO, M. G. etal. A infprmética em acdo: formacao de professores, pesquisa
e extensdo. Sao Paulo: Olho d’Agua, 2000.

PEREIRA, D. M. M.; FONTANINI, C. A. C. A utilizacao das redes e midias sociais ha
formacao continuada de professores. X Congresso Nacional de Educacéo, 2011.

PEREIRA JUNIOR, G. A. et al. Desenvolvimento de plataforma digital para ensino
de graduacéo. Rev. Grad. USP, v. 2, n. 1, 2017.

PEREIRA, M. D.; BARROS, E. A. A educacéo e a escola em tempos de Corona Virus.
Scientia Vitae, v. 9, n. 28, 2020.

PERES, M. R. et al. A formacao docente e os desafios da pratica reflexiva.
Educacao, Santa Maria, v. 38, n. 2, p. 289-304, 2013.

PESCE, M. K.; ANDRE, M. E. D. A. Formacé&o do professor pesquisador na
perspectiva do professor formador. Form. Doc., Belo Horizonte, v. 04, n. 07, p. 39-
50, 2012.

PIMENTA, M. R. F. A importéncia do conceito de professor reflexivo em educagdo
infantil. VII Congresso Nacional de Educacéo, 2020.

PINTO, K. L. J.; SILVA, J. M. C. A formacao inicial dos futuros professores para o
uso das tecnologias digitais: uma anélise das matrizes curriculares de cursos do
Rio Grande do Sul Unirede, 2016.

PORTO, T. M. E. As tecnologias de comunicacdo e informacao na escola; relacdes
possiveis... relacdes construidas. Revista Brasileira de Educacao, v. 11, n. 31, 2006.

PUBLIO JUNIOR, C. Formagcao docente frente as novas tecnologias: desafios e
possibilidades. Inter Meio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
Campo Grande, MS, v. 24, n. 47, p. 189-210, 2018.

QUEIROZ, J. P. S. A importancia do uso da tecnologia como ferramenta pedagogica
na sala de aula. Congresso Internacional de Tecnologia, 2018.

RAMOS, M. R. V. O uso de tecnologias em sala de aula. Ensino de Sociologia em
Debate, edicao N°. 2, vol. 1, 2012.

RAMPELOTTO, E. M.; MELARA, A.; LINASSI, P. S. Gestao escolar: o uso das
tecnologias de informacéo e comunicacao e suas possibilidades. XII Congresso
Nacional de Educacdo —Educere. PUCPR. p. 19857 — 19865, 2015.



122

REZENDE, F. As novas tecnologias na pratica pedagogica sob a perspectiva
construtivista. Revista Ensaio, Belo Horizonte, v. 02, n. 01, p.70-87, 2002.

RIBAS, C. S. C.; ZIVIANI, P. Redes de informacéo: novas relacdes sociais. In:
Revista de Economia Politica de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion,
vol. X, n. 1, enero, 2008.

RIBEIRO, M. F. B. S.; FAVARO, M. S.; SOMACAL, C. M. Refletindo sobre a
construcéo da identidade docente: curso de enfermagem — CTESOP. XII Congresso
Nacional de Educacéo, 2015.

ROBLYER, M. D. et al. Findings on Facebook in higher education: A comparison of
college faculty and student uses and perceptions of social networking sites. The
Internet and higher education, v. 13, n. 3, p. 134-140, 2010.

RODRIGUES, M. B.; BOUCHERVILLE, G. C. A importancia da inclusao digital no
ambiente escolar e na aprendizagem, 2014.

RODRIGUES, P. M. L.; LIMA, R. W. S.; VIANA, M. A. P. A importancia da
formacéo continuada de professores da educacéo basica: a arte de ensinar e o fazer
cotidiano. Saberes docentes em agao, 2017.

ROSA, R.; SILVA, R. I.; PALHARES, M. M. As novas tecnologias: influéncias no
cotidiano, 2006.

ROSA, M. The perceptions of high school leaders about English language learners
(ELL): the case of mathematics. 605 p. Doctoral Thesis in Education. Leadership
Educational. College of Education. Sacramento, CA: CSUS, 2010.

ROSA, R. Trabalho docente: dificuldades apontadas pelos professores no uso das
tecnologias. Revista Encontro de Pesquisa em Educacdo. Uberaba, v. 1, n.1, p. 214-227,
2013.

ROSA, G. A. M.; SANTOS, B. R.; FALEIROS, V. P. Opacidade das fronteiras entre
real e virtual. Psicologia USP, v. 27, n. 2, 263-272, 2016.

ROSSI, F.; HUNGER, D. As etapas da carreira docente e o processo de formacao
continuada de professores de educacdo fisica. Rev. bras. Educ. Fis. Esporte, Sdo Paulo,
v.26, n.2, p.323-38, 2012.

ROSSI, F.; CYNTHIA, D. A.; HUNGER, F. A formacédo continuada sob analise do
professor escolar. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2013.

ROZANE, Z.; HERIVELTON, M. Formacao continuada de professores e os desafios
das novas tecnologias. REDIVI — Revista de Divulgacéo Interdisciplinar Virtual do
Ndcleo das Licenciaturas, v. 4, n. 1, 2016.

RUIZ, A. C.; CAMAS, N. P. V. O uso de tecnologias na gestao escolar, 2014.

SALVADOR, P. T. C. O. et al. Objeto e ambiente virtual de aprendizagem: analise
de conceito. Ver. Bras. Enferm. [Internet], mai-jun;70(3):599-606, 2016.



123

SANTANA, W. LEMOS, G. L. METODOLOGIA CIENTIFICA: a pesquisa
qualitativa nas visdes de Ludke e André. Revista Eletronica Cientifica Ensino
Interdisciplinar Mossoro, v. 4, n. 12, 2018.

SANTOS, J. R. S. Informética: ferramenta pedagdgica auxiliando o processo de
ensino e aprendizagem na educacao fisica escolar. 2008.

SANTOS, E. O. Politicas de formacao continuada para os professores da educacao
basica, 2010.

SANTOS, A. S. Relacéo familia e escola no processo de aprendizagem da crianca.
Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Aquidauana, v. 1, n. 3, p. 154-168, 2016.

SANTOS, M. F.; BOTELHO, L. A. V. As redes digitais como contribuicédo para a
aprendizagem geografica: mediacdo, mobilizacao e interatividade. Revista de
Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 7, n. 12, p. 4-16, 2016.

SANTOS, E. O.; BATISTA NETO, J. Concepgdes e praticas de formagao
continuada na educacao béasica. INTERRITORIOS, Revista de Educacao
Universidade Federal de Pernambuco, BR, v.2, n.3, 2016.

SANTOS, C. A. O.; SILVA, C. C. F.,; OLIVEIRA, A. B. C. M. Formagéo de
professores: o desafio da pratica. XIIl Congresso Nacional de Educacéo, 2017.

SANTOS, R. O. Importancia da formagéo inicial e continuada como forma de
mitigar as dificuldades encontradas em sala de aula: estudo de caso. V Congresso
Nacional de Educacéo, 2018.

SANTOS, V. A. et al. O uso das ferramentas digitais no ensino remoto académico:
desafios e oportunidades na perspectiva docente. VII Congresso Nacional da
Educacéo, 2020.

SBRISSIA, A. P. A.; KOGUT, M. C. A carreira de um docente considerado bom
professor. XXII Congresso Nacional de Educacgéo, 2015.

SAUL, A. M.; SAUL, A. Contribuic6es de Paulo Freire para a formacao de
educadores: fundamentos e praticas de um paradigma contra-hegemonico. Educar
em Reuvista, Curitiba, Brasil, n. 61, p. 19-35, 2016.

SCHIEHL, E. P.; I. GASPARINI. ContribuicGes do Google Sala de Aula para o
Ensino Hibrido. Novas Tecnologias na Educacéo, v. 14, n° 2, dezembro, 2016.

SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA,
Antonio (Coord.). Os professores e sua formagéao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

SCHRAM, S. C.; CARVALHO, M. A. B. O Pensar educac¢do em Paulo Freira para
uma pedagogia de mudancgas, 2008.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2016.
SANTOS, M. F.; BOTELHO, L. A. V. As redes digitais como contribuicdo para a

aprendizagem geografica: mediacéo, mobilizagdo e interatividade. Revista de
Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 7, n. 12, p. 4-16, 2016.



124

SCUISATO, D. A. S. Midias na educacgdo: uma proposta de potencializacéo e
dinamizacéo na pratica docente com a utilizacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem coletiva e colaborativa, 2019.

SILVA, A. K. A.; CORREIA, A. E. G. C.; LIMA, I. F. O conhecimento e as
tecnologias na sociedade da informacao. Revista Interamericana de Bibliotecologia,
v. 33, n. 1, p. 213-239, 2010.

SILVA, A. C. Educacéo e tecnologia: entre o discurso e a pratica. Ensaio: aval. pol.
publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 19, n. 72, p. 527-554, 2011.

SILVA, R. F.; CORREA, E. S. Novas tecnologias e educacao: a evolu¢do do processo
de ensino e aprendizagem na sociedade contemporanea. Educacdo & Linguagem -
ano 1, n. 1, p. 23-35, 2014.

SILVA, L. W. A.; ABRANCHES, S. P. O uso do notebook pelo professor como
ferramenta pedagdgica em sala de aula, 2016.

SILVA, W. A.; KALHIL, J. B. Um estudo sobre as habilidades necessarias para
utilizacéo das tecnologias digitais como recurso metodoldgico. Revista REAMEC,
Cuiaba - MT, v. 5, n. 1, 2017.

SILVA, L. Q.; FOSSATTI, P.; JUNG, H. S. Metodologias ativas: a Google for
Education como ferramenta disruptiva para o ensino e aprendizagem. Revista
Cientifica de Educacéo a Distancia, vol. 10, n°18, 2018.

SILVA, M. P. B. Formagao continuada e sua contribuicdo na melhoria no processo
ensino-aprendizagem. Dissertacdo (Mestrado). Master en Ciencia de la Educacion.
Universidad Autobnoma de Asuncion. Asuncién, Paraguay, 2018.

SILVA, L. S.; FOSSATI, P.; JUNG, H. S. Metodologias ativas: a Google for
Education como

SILVA, P. G. F.; BARRETO, E. S. C. A importancia do uso das tecnologias em sala
de aula como mediadora no processo de ensino-aprendizagem. VI Congresso
Nacional da Educacéo, 2019.

SILVA, P. C. V. P. Formacao continuada: uma evolugdo na pratica pedagdgica. VI
Congresso Nacional de Educacao, 2020.

SILVA, D. R. A importancia da capacitacéo de professores de maneira continuada,
2020.

SILVA, M. L. F.; CAMPELDO, C. L. F.; BORGES, E. L. M. Tecnologias na Educacéo:
perspectivas e desafios na formacéo de professores frente a pandemia do novo
coronavirus. Revista Educacdo Publica, 2020.

SILVA, M. J. S,; SILVA, R. M. Educacéo e ensino remoto em tempos de pandemia:
desafios e desencontros. VII Congresso Nacional de Educacéo, 2020.



125

SILVEIRA, P. G. S. Visualizagédo do conhecimento na formagao de professores:
estudos na educacédo a distancia. Dissertacdo (Mestrado). Mestrado em Educacao,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2011.

SILVEIRA, R. M. C. F.; BAZZO, W. Ciéncia, tecnologia e suas relacfes sociais: a
percepcao de geradores de tecnologia e suas implicacfes na educacao tecnoldgica.
Ciéncia & Educagéo, v. 15, n. 3, p. 681-694, 2009.

SKOVSMOSE, O. Educagdo Critica: incerteza, matematica,
responsabilidade/Ole Skovsmose; traducdo de Maria Aparecida Viggiani
Bicudo. Séo Paulo: Cortez, 2007.

SLOMSKI, V. G. et al. A importéancia da formulacéo da questéo de pesquisa na
producéo cientifica em contabilidade: uma discusséo a partir de trabalhos
publicados no Congresso Brasileiro de Custos no ano de 2009. XX Congresso
Brasileiro de Custos — Uberlandia, MG, Brasil, 18 a 20 de novembro de 2013.

SOFFNER, R. Tecnologia e educac¢do: um dialogo Freire — Papert. Tpicos
Educacionais - UFPE, Recife, v.19, n.1, 2013.

SOARES, S. J. Pesquisa cientifica: uma abordagem sobre o método qualitativo.
Montes Claros, Revista Ciranda, v. 1, n. 3. p. 168-180, 20109.

SOUSA, R. P. et al. Teorias e praticas em tecnologias educacionais [online].
Campina Grande: EDUEPB, 228 p., 2016.

SOUZA, A.; SOUZA F. Uso da Plataforma Google Classroom como
ferramenta de apoio ao processo de ensino e aprendizagem: Relato de
aplicacdo no ensino médio. 2017.

SOUSA, H. F.; LIMA, F. R. Os desafios docentes e as contribui¢fes das tecnologias
educacionais no ensino e aprendizagem de lingua inglesa: cenarios
contemporaneos. Rev. Entre Linguas, Araraquara, v. 4, n. 2, p. 218-235, 2018.

TANCREDI, R. M. S. P. Globalizagéo, qualidade de ensino e formacéo docente,
2014,

TARDIF, M.; RAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educacdo & Sociedade, ano XXI, n. 73, 2000.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 42 Ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2002.

TEIXEIRA, N. F. Metodologias de pesquisa em educacéo: possibilidades e
adequacdes. Caderno pedagogico, Lajeado, v. 12, n. 2, p. 7-17, 2015.

TINTI, D. S. Aprendizagens docentes situadas em uma comunidade de pratica
constituida a partir do OBEDUC. Tese (Doutorado). Programa de Estudos Pds-
Graduados em Educacdo Matematica. Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo.
Sdo Paulo, S&o Paulo, 2016.



126

TOZETTO, S. S. Docéncia e formagéao continuada. XII1 Congresso Nacional de
Educacao, 2017.

TRIPP, D. Pesquisa-acdo: uma introducédo metodoldgica. Tradugdo: LAlio Lourenco
de Oliveira. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, 2005.

TYMINSKI, J.; SCHIMITZ, R. M. C.; TORQUATO, R. A. Professor reflexivo e suas
implicacdes no ensino e aprendizagem. X111 Congresso Nacional de Educacéo, 2017.

UMBELINO, M.; ZABINI, F. O. A importancia da interdisciplinaridade na
formacéo do docente, 2014.

VANZIN, T.; PALAZZO, L. A. M. Cibersociedade e novas tecnologias. Erechim:
Deviant, 2018.

VELHO, C. O. et al. Os docentes e 0s possiveis espacgos de troca de saberes em
ambiente escolar. XI1I Congresso Nacional de Educagéo, 2017.

VIANNA, J. A.; FERREIRA, T. A. D. Plataforma digital de educacéo: a percepc¢ao
dos professores, 2018.

VILACA, M. L. C.; ARAUJO, E. V. F. Tecnologia, sociedade e educacéo na era
digital. Dugue de Caxias, RJ, Unigranrio, 2016.

VITTI. C. C.; IAOCHITE, R. T. Refletindo sobre a prépria pratica: um estudo auto
etnografico sobre os saberes de uma professora em formacao, 2012.

WENGZYNSKI, D. C.; TOZETTO, S. S. A formacéo continuada face as suas
contribuicgdes para a docéncia. IX Seminario ANPED SUL, 2012.

WENGZYNSKI, C. D. A formacao continuada e suas contribuigdes para a docéncia
a partir da percepc¢ao das professoras dos anos iniciais da rede municipal de ensino
de Ponta Grossa-PR. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa, Parana, 2013.

ZACARIAS, M. Z. A matemética e o fracasso escolar: medo, mito ou
dificuldade. Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s Graduacao Stricto Sensu
em Educacdo. Universidade do Oeste Paulista. Presidente Prudente, Séo Paulo,
2008.

ZANELLA, C. As dificuldades que os professores enfrentam em sala de aula nos
anos iniciais da docéncia. X1 Nacional de Educacéo, 2013.



127

APENDICE 1

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES E DE
AVALIACAO DOS ENCONTROS DE FORMACAO CONTINUADA *

* Criado no Google Forms

Caros colegas, Professores de Matematica da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga,

Este questionario é muito importante para minha pesquisa de Mestrado Profissional em
Educacao Matematica na Universidade Federal de Ouro Preto.

A 12 Parte permitira uma identificacdo geral de vocés que participaram dos 4 Encontros
de Formacdo Continuada que realizamos ao longo de 2020, abordando as Tecnologias
Digitais na Educacdo Matematica e diversas ferramentas da plataforma Google for
Education (Google Sala de Aula, Google Apresentactes, Google Formularios).

J& a 22 Parte permitira que vocés facam uma avaliacdo sobre sua formacdo, concepcao e

as contribuicdes dos encontros para seu desenvolvimento profissional e pratica docente.

Agradeco imensamente sua colaboragéo! Prof. Sergio Renato

Pereira

12 Parte) ldentificacdo dos Participantes

1) Vocé é Licenciado em Matemaética ha quanto tempo? (resposta Unica)

a) ( ) Menos de 5 anos
b) ( ) Entre 5 e 10 anos
¢) ( ) Entre 10 e 15 anos
d) ( ) Mais de 15 anos
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2) Voceé possui experiéncia docente em quais niveis de ensino? (permitido mais de uma

resposta)

a) ( ) Ensino Fundamental (anos iniciais)

b) () Ensino Fundamental (anos finais)

¢) ( ) Ensino Médio

d) () Ensino Superior

3) Vocé possui algum curso de Pos-Graduacdo lato ou stricto sensu? (permitido mais de

uma resposta)

a) () Nenhum

b) ( ) Especializacédo

¢) ( ) Mestrado (em andamento)
d) ( ) Mestrado (concluido)

4) Voce utiliza quais das seguintes ferramentas tecnoldgicas em seu dia a dia? (permitido

mais de uma resposta)

a) () Celular

b) ( ) Tablet

¢) ( ) Notebook / Chromebook
d) ( ) Computador (de mesa)

5) Vocé participa de quais das seguintes redes sociais com alguma frequéncia? (permitido

mais de uma resposta)

a) () WhatsApp
b) ( ) Facebook
¢) () Instagram
d) () Twitter
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22 Parte) Avaliacao

6) Em relacdo a sua formacdo por meio da participacdo em estudos e discussdes sobre a
utilizacdo de Tecnologias Digitais (TD) no ensino de Matematica, onde tal formacéo

ocorreu? (permitido mais de uma resposta)

a) () Em curso(s) de Graduacdo / Licenciatura

b) ( ) Em curso(s) de Pés-Graduacéo

¢) ( ) Em encontros de Formagdo Continuada

d) ( ) Em eventos de Educacdo Matematica

7) Em relacdo a utilizacdo de Tecnologias Digitais (TD) no ensino de Matematica, qual

das opcdes abaixo melhor reflete sua concep¢do? (resposta unica)

a) ( ) As TD ndo sdo realmente importantes, pois sempre é possivel se ensinar Matematica
perfeitamente bem, mesmo sem as TD que, provavelmente, sdo um simples modismo.

b) ( ) As TD até podem ser importantes, mas ndo é uma obrigacdo sua utilizacdo no
ensino de Matematica, pois existem metodologias muito boas que estdo consolidadas ha
muito tempo.

¢) ( ) As TD sdo importantes e podem ser utilizadas no ensino de Matematica, entretanto,
sua incorporacdo a pratica docente € um processo gradual e opcional para cada um dos
professores.

d) ( ) As TD cada vez sdo mais importantes e devem ser utilizadas no ensino de
Matematica, pois sua incorporacdo a pratica docente € um processo inevitavel para todos

0s professores.

8) Em relacdo a sua preparacdo e motivacdo para a utilizacdo de Tecnologias Digitais
(TD) em suas aulas de Matematica, qual das opcOes abaixo melhor reflete sua situacdo?

(resposta Unica)

a) () Ainda me sinto bastante despreparado para utilizar as TD nas minhas aulas e, talvez
até mesmo por isso, também nao me sinto muito motivado para tal utilizag&o.

b) ( ) Ainda me sinto um pouco despreparado para utilizar as TD nas minhas aulas mas,
mesmo assim, me sinto motivado, ainda que eu tenha algumas dificuldades para tal

utilizacéo.
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¢) () Ja me sinto razoavelmente preparado para utilizar as TD nas minhas aulas mas,
mesmo assim, por outros motivos, ndo me sinto muito motivado para tal utilizagéo.
d) ( ) J& me sinto bem preparado para utilizar as TD nas minhas aulas e, talvez até mesmo

por isso, também me sinto muito motivado para tal utilizacéo.

9) Em relagdo aos Encontros de Formagdo Continuada abordando Tecnologias Digitais
(TD) e ferramentas do Google for Education, qual das opcbes abaixo melhor reflete as

contribuicdes para sua formacéo e desenvolvimento profissional? (resposta unica)

a) () Os encontros contribuiram pouco para minha formacdo e desenvolvimento
profissional, e ndo estou certo se gostaria de participar de outros encontros abordando
TD.

b) () Os encontros contribuiram razoavelmente para minha formacéo e desenvolvimento
profissional, mas ndo estou certo se gostaria de participar de outros encontros abordando
TD.

c) ( ) Os encontros contribuiram razoavelmente para minha formacao e desenvolvimento
profissional, e certamente gostaria de participar de outros encontros abordando TD.

d) () Os encontros contribuiram bastante para minha formacgdo e desenvolvimento

profissional, e certamente gostaria de participar de outros encontros abordando TD.

Apresente algumas contribuicGes que justifiquem sua opcao! (resposta longa)

10) Em relacdo aos Encontros de Formacédo Continuada abordando Tecnologias Digitais
(TD) e ferramentas do Google for Education, qual das opcbes abaixo reflete melhor as

contribuicdes para sua pratica docente de Matematica? (resposta Unica)

a) () Os encontros contribuiram pouco para minha pratica docente, e ndo estou utilizando
as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.

b) ( ) Os encontros contribuiram razoavelmente para minha pratica docente, mas nao
estou utilizando as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.

¢) () Os encontros contribuiram razoavelmente para minha préatica docente, e estou
utilizando as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.

d) ( ) Os encontros contribuiram bastante para minha préatica docente, e estou utilizando

as ferramentas do Google for Education em minhas aulas.
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Apresente algumas contribuicGes que justifiquem sua opcéao! (resposta longa)
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