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Meu pai guardou durante anos um caderno onde pretendia registrar as memorias
de sua familia. Ele comecou a escrever alguns anos antes de seu falecimento.
Guiado pelas méos e lembrancas de minha avd, gastou tempo a conversar e reunir
fotografias entre irmaos e outros parentes — apoio, testemunhas e intérpretes de sua
experiéncial. O trabalho na roga, a 4gua com fub4 para enganar o estdbmago, a
travessia na estrada barrenta para alcancar a escola distante séo extratos do que
ouvi desse meu grupo familiar. Muito da histéria que meu pai procurava se
extraviou. Assim como as memdrias de ancestrais mais antigos de quem néo nos foi
permitido ouvir sobre a travessia do Atlantico. Mas, como nos faz sonhar certa
pedagogia, um testemunho que hoje e em certas condi¢cbes ndo vingou ndo se
impede de amanh vingar®. Quando meu pai se foi, seus livros o acompanharam,
mas o caderno de memarias escapou ao desaparecimento. Entdo eu me pergunto: se
uma série de testemunhos subterraneos tem insistido em reescrever a historia, ndo
sera este 0 motivo pelo qual herdamos o caderno?®

A experiéncia vivida s6 é imediatamente interessante para quem se interessa pelo
homem®.

1 BOSI, 1993.
2 FREIRE, 1974.

% Elaborado por mim esse relato apresenta um desejo pessoal e uma ac&o coletiva: meu pai, minha familia, um

extrato de minha formac&o.

* MERLEAU-PONTY, 2015, p. 70.
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RESUMO

Este trabalho se propds a investigar experiéncias vividas por pessoas da Educacédo de Jovens e
Adultos relacionadas aos seus processos de escolarizagdo. Foram abordadas nove pessoas
(seis mulheres e trés homens) com idade superior a 50 anos em uma escola municipal de
Itabirito-MG no ano de 2018. Utilizou-se de preceitos tedrico-metodoldgicos da historia de
vida e da histéria oral de vida buscando aprofundamentos sobre o sentido de suas
experiéncias. Foi possivel, por meio da andlise de questionario aplicado as nove pessoas e
depoimentos recolhidos dentre sete delas, desocultar um processo de escolarizacdo
relacionado ao fendmeno do trabalho na infancia, adolescéncia e idade adulta. Em
colaboracdo mais demorada realizou-se um conjunto de entrevistas com uma dessas pessoas e
a construcdo de uma narrativa de experiéncia singular. Atravessada pelo trabalho doméstico
em casa de terceiros, esta narrativa, traz junto outros fendmenos vividos pelas mulheres e
homens colaboradores da pesquisa: 0 agenciamento ao trabalho em idade precoce e em
situacOes de desprotecdo e angustia por ndo poder frequentar a escola, condi¢des precarias de
moradia, vestuario e alimentacdo, dentre outros contratempos. Os efeitos do trabalho na
infancia e a escolarizacdo deficitaria sdo motivos de sofrimentos que se fazem sentir ainda
hoje na vida dessas pessoas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Narrativas. Trabalho doméstico. Trabalho
infantil.



ABSTRACT

This work aimed to investigate experiences lived by people from Youth and Adult Education
related to their schooling processes. Nine people (six women and three men) over the age of
50 were approached at a municipal school in Itabirito-MG in 2018. It used theoretical-
methodological precepts of life history and oral life history seeking further study about the
meaning of your experiences. It was possible, through the analysis of a questionnaire applied
to nine people and testimonies collected among seven of them, to unveil a schooling process
related to the phenomenon of work in childhood, adolescence and adulthood. In a longer
collaboration, a set of interviews was conducted with one of these people and the construction
of a narrative of singular experience. Crossed by domestic work at a third party's home, this
narrative brings together other phenomena experienced by women and men who collaborate
in the research: agency work at an early age and in situations of unprotection and anguish for
not being able to attend school, precarious living conditions, clothing and food, among other
setbacks. The effects of childhood work and poor schooling are reasons for suffering that are
still felt in these people’s lives today.

Keywords: Youth and Adult Education. Narratives. Housework. Child labor.
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INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado insere-se em um quadro de lutas constantes pelo direito e
efetivacdo de uma educacdo de qualidade, cujas preocupacdes abrangem as experiéncias de
vida e os processos de escolarizacdo de pessoas adultas das camadas populares. Inicio com
um relato pessoal e caminhos percorridos até a chegada ao tema. Em seguida apresento 0s

objetivos da pesquisa e a estrutura da dissertacéo.

Voltas, revoltas e reviravoltas: caminho de si e intui¢cdo de um objeto de pesquisa

H& quem afirme que o sujeito, ao pesquisar, escolhe tematicas, objetos, métodos,
orientacdo, referéncias bibliogréaficas. Entretanto, a afirmativa pode estar coberta de
certos enganos. [...] O que se compreende por escolher é decorrente de sua prépria
trajetoria de vida. H& imprevisibilidades e acasos. O mais compreensivel, contudo, é
a sua identificagdo com determinada teméatica de pesquisa e com determinados
objetos em razdo de sua trajetoria de leituras e vivéncias®.

Ao tomar como objeto de andlise a historia de vida de outras pessoas, destacando
particularmente suas trajetdrias de escolarizacédo, creio ser justo que eu coloque algo da minha
prépria histdria. Procurei tracar um itinerario que reconstruisse os diferentes cruzamentos com
0s caminhos de outras pessoas, as pausas, 0S encontros e acontecimentos, as exploracoes e
atividades (JOSSO, 2012, p. 21) que tornaram possivel situar-me no presente momento da
minha narracdo. E, também, compreender o que me orientou e contribuiu com a formacéo de
ideias e convicgOes relacionadas ao projeto de pesquisa proposto. Ha nesse itinerario diversos

*®em minha trajetdria de vida.

marcadores que indicam “pontos de viragem

Fui criado em Ipatinga, uma cidade que girava basicamente em torno de uma industria
metaldrgica. Juntamente com os municipios de Timdteo e Coronel Fabriciano formavam o
conjunto urbano denominado Vale do Aco. Ipatinga e Timoteo algaram a categoria de
municipios depois do golpe militar em 1964 (PEREIRA, 1984). Nasci no ano seguinte apos
estes dois eventos.

Minha mée estudou até a quarta série do primario. Foi costureira durante minha
infancia e adolescéncia. Muitas roupas do dia-a-dia, dos domingos e uniformes escolares

feitas por ela vestiram a mim e meus quatro irmdos. Quanto a meu pai, eu 0 vejo, sempre que

® HISSA, Céssio Eduardo Viana. Entrenotas: compreensdes de pesquisa. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2013,
p. 99.

® Os pontos de viragem indicam “momentos de tensdo, contradigdo ou crise, e, além disso, evidenciam diferentes
modos de viver em relagdo aquilo que é oferecido como possibilidade no mundo cultural: temas, recursos,
procedimentos, argumentos, modelos, normas, valores, etc. Os marcadores sao idiossincraticos, mas, ao mesmo
tempo, dialogam com os pontos de viragem culturalmente estabelecidos e com os significados compartilhados
sobre a passagem pelos distintos ciclos da vida” (OLIVEIRA, REGO e AQUINO, 2006, p. 121).
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posso, em sua foto de formatura nos idos dos anos de 1970. L4 esté ele, na fileira de trds, um
dos poucos negros formandos de uma turma de um curso técnico em quimica. Ele trabalhou
em uma industria metalUrgica e mais tarde em outra de celulose. Quando ele se aposentou eu
vi intensificado o seu habito de leitura. De um dos livros de sua pequena estante extrai a
primeira referéncia neste relato.

Minha familia enfrentou, por um periodo, o embate entre a formacdo catdlica e a
passagem de meu pai pela Umbanda. Foi quando pudemos observa-lo e, por vezes,
acompanha-lo, vestido com seus paramentos brancos e incensos. Um universo religioso de
matriz africana entrou em contraste com o catolicismo de minha mae, enriquecendo a estante
de meu pai com Orixas’.

Cursei o0 ensino primario no Grupo Escolar Almirante Toyoda situado no mesmo
bairro em que morava. Minhas lembrancas desta época de escola guardam espacos e
acontecimentos marcantes. A sala de dentista sempre fechada. A biblioteca repleta de vidros
com &gua colorida contendo escorpifes, cobras, sapos e insetos. Livros e discos infantis de
varias cores. A hora de dormir na esteira enquanto a professora lia uma historia infantil ou
colocava um dos pequenos discos coloridos para ouvirmos. O patio, local de brincadeiras, das
filas de entrada para as salas de aula e das horas civicas. O recreio: momento da minha vida
infantil de consciéncia da minha negritude. Para muitas criancas negras da minha época havia,
na hora do intervalo das aulas, aquele chamamento incémodo e de cicatriz indelével: macaco,
ticdo! Mesmo em sala de aula, alguns professores ndo se constrangiam de nos chamar
negrinho por conta de alguma irritacdo a eles causada. De resto me recordo quase nada do
conteddo das matérias escolares, exceto o fato de ter sido sempre um mau aluno em
matematica, 0 que me causava recuperacées em praticamente todas as séries.

Estudei o ginasial além dos limites do meu bairro, para isso foi preciso enfrentar um
Onibus que me conduzia diariamente ao mesmo colégio municipal em que estudaram meus
irmdos. O uniforme de camisa branca e short azul em tergal, feitos pela minha mae para a
escola primaria, foram substituidos por uma camisa branca de poliéster com o emblema da
escola estampado, uma calga comprida azul, um conga, um ténis ou um sapato preto.

Iniciei um técnico em metalurgia num colégio particular na década de 1980. Transferi-
me, depois, para um curso de pré-vestibular na mesma instituicdo. Ao término do segundo
grau desviei-me da ideia de prestar vestibular para Belas Artes e ingressei em uma instituicdo

religiosa em S&o Paulo.

"\VVERGER, Pierre. Orixas. Deuses lorubas na Africa e no novo mundo, 1981.
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No Seminério Orionita, no km 25 da Rodovia Raposo Tavares, dividiamo-nos entre
estudos, oragdes e o trabalho com os internos portadores de necessidades fisicas e mentais. As
aulas de filosofia ocorriam fora do seminario. O demorado trajeto até a faculdade no centro da
cidade de S&o Paulo incluia 6nibus e o ja avancado metr6 paulista, algo impensado para mim
que nunca havia saido do interior mineiro. Ocorre-me que ndo possuia ainda conhecimento da
metafora bourdieusiana que liga o trajeto do metrd a uma trajetéria de vida®.

Foram as andancas exploratdrias nesse veiculo apds, ou nas escapadas das aulas de
Filosofia, que me conduziram a descoberta da livraria Brasiliense e da colecdo Encanto
Radical. Descoberta que alimentou a minha paixdo por biografias. Guardo dessa época alguns
exemplares que restaram das relagcdes de empréstimos e vendas em sebos. EI Greco: 0 mundo
turvo; Tarsila do Amaral: A musa Radiante; Vincent Van Gogh: A noite estrelada; Joaquim
Maria Machado de Assis: As artimanhas do humano; Ernest Hemingway: Sete encontros com
0 ledo; Georg Lukacs: O guerreiro sem repouso; Walter Benjamin: os cacos da histdria;
Blaise Pascal: Voltas, Desvios e Reviravoltas®.

Minha estadia no seminario religioso em Sdo Paulo terminou com a decisdo da
congregacao de alocar os seminaristas em suas regides de origem. Assim, interrompendo a
Filosofia, fui enviado para Juiz de Fora-MG a fim de cumprir os votos. Abandonei a vida
religiosa pouco tempo depois desse retorno a Minas Gerais. Ingressei no curso de Filosofia na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Nos fins dos anos 1980 mudei da Filosofia para
a Educacdo Avrtistica, graduando-me em 1993.

Em 1992 pisei, como professor, pela primeira vez em uma sala de aula em um
municipio rural préximo a Juiz de Fora onde permaneci por trés anos. Minhas primeiras
experiéncias docentes ocupavam-me com a historia da arte e as técnicas artisticas. Mais tarde,
interessei-me pelo desenvolvimento gréafico dos alunos, a elaboracéo e as concepgdes que eles
apresentavam sobre os processos do desenhar: dom natural ou trabalho? No entanto, a escola
e a comunidade ofereciam outros interesses da parte dos estudantes, principalmente os jovens
e adultos do curso noturno. Foram esses ultimos que me conduziram a cultura popular
artistica local e, também, ao universo do trabalhador rural por meio das conversas que

tinhamos em sala de aula ou fora dela quando almogava na casa de alguns deles. Apesar

® Buscar compreender uma vida em uma série (nica de acontecimentos sucessivos e vinculados exclusivamente a
um sujeito que mantém constante somente seu préprio nome torna-se um absurdo tdo grande quanto
desconsiderar no trajeto do metrd as varias estacdes que se ligam a uma matriz de relagGes objetivas. Pierre
Bourdieu sublinha o carater ilusério do permanente e do constante na biografia. Para ele, as adesGes, as recusas,
os confrontos, as tomadas de posicéo, as rupturas compdem o tecido de nossas trajetérias de vida. As quais antes
de serem irrepreensivelmente lineares definem-se como posi¢Ges sucessivas que ocupamos num espago social
em constante mudanga. (cf. BOURDIEU, 2004. p. 74-82).

% Ver indicacdes dos titulos listados na secéo Referéncias bibliograficas no final dessa dissertacao.



15

desses importantes contatos em minha formagdo eu me encontrava absorvido e bastante
envolvido com minhas producbes e exposicdes de arte, motivado pelo trabalho pléstico de
Arlindo Daibert™. Procurei dar vazdo e ampliar concepcdes do fazer artistico numa vertente
conceitual da arte contemporanea. Sob um amplo espectro de trabalhos, técnicas e artistas das
mais variadas linguagens a arte conceitual pode ser definida grosso modo como uma producéo
onde a ideia e 0 processo tém primazia sobre o resultado final.

Interessando-me pelo transito entre a literatura e as artes plasticas ingressei em 1993
no Mestrado em Letras da UFJF. Por razdes pessoais mudei-me de Juiz de Fora para Itabirito-
MG em 1995, tornando inviével a concluséo do curso.

Enquanto me dedicava & docéncia na escola béasica na rede municipal e estadual em
Itabirito, iniciei, em 2006, o curso de especializacdo em Metodologias e Técnicas de Pesquisa
em Educacédo na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). A partir de questionarios com
alunos e entrevistas com seus pais busquei compreender a influéncia da familia sobre o
desenvolvimento gréfico de estudantes do Ensino Fundamental, iluminado pelo pensamento
de Pierre Bourdieu. Segundo ele, as aptiddes e disposicBes, aparentemente inatas de uma
pessoa, tem sua origem numa complexa rede de relagdes sociais e culturais, principalmente no
seio familiar. A acdo pedagdgica escolar procura exigir de todos, do mesmo modo, 0 que ndo
lhes foi dado, principalmente dominio linguistico, cultural e relacdo intima “com a cultura e
com a linguagem, instrumentos que somente a educacdo familiar pode produzir quando
transmite a cultura dominante” (BOURDIEU, 2005, p. 307).

Quando necessitei rebocar uma parede em minha casa tive a oportunidade de aplicar o
questionario preparado para os pais de alunos do Ensino Fundamental a pessoa que se
encarregou do servico. Ao responder o inquérito enquanto trabalhava na restauracdo da
parede, o pedreiro relatou-me aspectos de sua vida familiar e de trabalho, assim como sobre
sua época de escola na infancia. A singular condicao de vida e de escolaridade do trabalhador
afetou-me profundamente. De repente, eu ndo estava sozinho com um instrumento de registro
que eu mal dominava. O outro contava para mim, ndo me era indiferente. Ele me concernia
(LEVINAS, 2007). Minha preocupagdo com o “destino dos sujeitos observados” (BOSI,
1994, p. 38), talvez latente em outros ciclos de minha vida, ndo se deu sem uma crise de
reflexdo sobre minhas préprias experiéncias, sobretudo como professor de pessoas adultas. Do

interesse pelo desenvolvimento grafico de adolescentes do Ensino Fundamental e a influéncia

19 Arlindo Daibert (1952-1993). Artista e professor universitario Juiz-forano cuja produgdo plastica destaca-se
por manter intima relagdo com textos literarios. (Cf. GUIMARAES, 1998, p.10-33).
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da familia sobre os mesmos voltei-me para as experiéncias vividas por pessoas adultas das
camadas populares e seus processos de escolarizacéo™”.

Esta ruptura com um dado caminho mais se aclara neste momento em que reflito
sobre ele. Permite-me compreender que houve um momento intuitivo, nascente ali, onde
escutava e observava os pais de alunos e o pedreiro que trabalhava em minha casa. Eu diria,
como Merleau-Ponty, que “o lugar em que a certeza se forma e em que uma verdade aparece
¢ sempre o pensamento intuitivo, embora ali os principios sejam tacitamente assumidos”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 515). Ndo digo gque encontrei nesse momento um objeto de
pesquisa. Eu ndo o estava procurando. E possivel que eu nem mesmo tivesse uma razio do
que estava procurando. E dai, partir para a elaboragdo conceitual de um problema e a
definicdo de objetos e sujeitos de pesquisa (SA, 1998, p. 78-80). Mais além das primeiras
intuicbes sobre um possivel objeto de pesquisa, minhas reflexdes sobre as experiéncias
vividas por pessoas adultas das camadas populares e seus processos de escolarizagdo
comecaram a se desenhar a partir do curso de Metodologias e ganhar contornos mais
aprofundados no Mestrado em Educacao.

Em 2014, juntamente como uma discente do PPGE/UFOP, entrevistei cinco pessoas
adultas da EJA de uma escola publica estadual em Itabirito (LUCINDO; GONZAGA, 2016).
Foi em parte a partir dessas entrevistas que selecionei elementos para reconstruir minha
historia familiar, escolar e académica, que contrastam com as situagdes de escolarizacdo
enfrentadas pelas pessoas entrevistadas. O que é possivel observar a partir da histéria de uma
delas que destaco a seguir. Jodo Pedro dos Santos*? frequentou, nos anos 1970, uma escola
priméaria na zona rural na pequena cidade de Leandro Ferreira-MG. A escola ndo possuia
infraestrutura adequada ao desenvolvimento do ensino. Ele era desprovido de condigdes
materiais para estudar. José recorda que em uma sala Unica e multisseriada a professora se
destacava ndo pelo seu grau de instrucéo, mas pelos atos de bravura e instrumentos de castigo
que ele comparou aos das acdes policiais. Ele ndo tinha uniforme nem como levar merenda e

recebé-la na escola.

10 termo camada popular refere-se & parcela pobre da populacéo carente de atendimentos basicos em sadde,
trabalho, alimentacéo e educacdo. Parcela que destituida de “acesso e/ou permanéncia na escola, em idade que
lhes era de direito”, encontra-se abrangida pela EJA (GIOVANETTI, 2011, p. 244). O termo escolariza¢do
refere-se a0 processo sistematico e organizado de formagdo em espacgos de educacdo escolar (ex: Educagdo
Infantil, do Ensino Fundamental e Médio, e na modalidade EJA). Distingue-se das experiéncias formativas
socioculturais e politicas de pessoas jovens e adultas realizadas pela Educacdo Popular. (Cf. HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

12 Nome ficticio escolhido pelo entrevistado.
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E ja outra coisa ndo existia merenda do Governo [...]. E quando chegava a hora da
merenda como a gente era de familia muito pobre e ndo tinha condicoes de levar
nada eu era barrado dentro de sala, eu ficava dentro de sala. Entdo vendo aquilo com
fome, os alunos saia que aqueles filhos de fazendeiro levava merenda, levava bolo
de fub4, outro levava pao de queijo, outro levava até mesmo queijo do bom. [...] E
porque devido ser roca tinha muito filho de fazendeiro e a gente pobre no meio
deles. Entdo era aquela assim, aquele misto, aqueles pobres que levava a merenda,
que levava pra fazer a merenda, merendava, saia, os filhos do rico saia com as
merendeiras, os filhos de fazendeiro saia com as merendeiras. As merendas boas,
antigamente que as maes mandavam né. Eu vendo aquela situacdo eu chegava a
pular a janela e ir embora (Jodo Pedro dos Santos. Cf. GONZAGA; LUCINDO,
2018, p. 11-12).

Ele nos contou ainda que, depois de repetidas reprovacdes, abandonou o estudo, sem
ter aprendido a ler e escrever. Trabalhava junto com a mde, também analfabeta, catando
esterco e lenha para vender. O pai era ausente. Aparecia quinzenalmente levando alguns
mantimentos e depois se retirava a servico com criagdes em fazenda. Jodo Pedro dos Santos
SO pode retomar os estudos primarios mais de 20 anos depois.

Se quando nos propomos a escutar as experiéncias das pessoas 0 que recolhemos sao
memorias (POLLAK, 1992, p. 201), podemos compreender que longe de ser um exercicio
neutro, com fatos e verdades basicas, a memdria e suas representacbes tocam muito
significativamente questbes de identidade, de nacionalismo, de poder e autoridade (SAID,
2000, p. 76)*. Eis que recolher histérias de vida de mulheres e homens das camadas
populares e seu processo de escolarizacdo ndo se trata apenas de conta-las sem que sejam
situadas em uma ampla problemaética. As experiéncias de pobreza e de desigualdade social
gue se evidenciam em relatos como o ilustrado acima estdo relacionadas a uma distribuicao
desigual na estruturacdo de nossa sociedade.

No Brasil, o alto indice de analfabetismo* «

tem raizes historicas nas contradigoes
econémicas e sociais profundas que remontam ao periodo colonial, perpassam a primeira
republica e continuam na atualidade” excluindo milhdes de pessoas do direito e acesso ao
conhecimento em geral e ao conhecimento das letras. Existe um vinculo entre a condi¢do de
pobreza, a posse de terras de longa extensédo, a desigualdade social e o fato de haver pessoas
que ainda ndo leem e nem escrevem. Analfabetismo e semianalfabetismo sdo expressdes da

pobreza e resultado de “uma estrutura social altamente injusta. Combaté-los sem entender

3 Tradugéo minha.

4 Computos para 0 ano de 2017 evidenciam uma taxa de 11,5 milhdes de pessoas que néo sabem ler e escrever,
com incidéncia maior sobre a populacéo na faixa etaria de 60 anos ou mais e um indice de analfabetismo entre
negros (pretos e pardos) mais que o dobro em relacdo ao nimero de pessoas brancas. (IBGE. Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-analfabetismo-
cai-em-2017-mas segue-acima-da-meta-para-2015>. Acesso: 29 jul. 2019).


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas%20segue-acima-da-meta-para-2015
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas%20segue-acima-da-meta-para-2015
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suas causas seria um ato superficial, ingénuo” (ARAUJO, M., 2012, p. 253). Assim como 0
seria, também, desconhecer que as pessoas das camadas populares mais pobres possuem, em
conjunto e individualmente “uma qualidade anterior a qualquer determinagdo econOmica”
(MELLO, 1992, p. 124): sua humanidade de trabalhador, sua capacidade de criar modelos de
sociabilidade e cultura, desenvolver estratégias de resisténcia diante de limites
predeterminados e pressées exercidas pela estrutura social'®. Ainda que tudo isso possa ser
desqualificado por uma ideologia dominante ha, nesses modelos, estratégias potenciais que
podem contribuir com uma educa¢do humanizadora.

Se entendermos por humanismo a capacidade de “utilizar historica e racionalmente o
proprio intelecto para chegar a uma compreensio reflexiva e a um desvendamento genuino”
(SAID, 2007, p. 19), vamos compreender o trabalho de uma vida como o de Paulo Freire.
Nenhum dos elementos de critica a uma sociedade injusta politica e economicamente e que
procura tornar invisiveis as experiéncias™® socioculturais das pessoas das camadas populares
passa ao largo de sua pedagogia permanentemente inconclusa e, portanto, prolifica. Para
Miguel Arroyo, em linha de reflexdo freiriana, as muitas experiéncias de educacdo das
camadas populares ocorridas em espacos ndo escolares podem contribuir muito para nossas
praticas na escola bésica. Partindo de manifestagdes humanistas elas sdo experiéncias de
preocupagdo e cuidado, “de sentimentos que envolvem a relagdo com as criangas e
adolescentes [adultos e idosos] em todas as comunidades, por mais inumanas que sejam suas
condi¢des de existéncia”. Elas revelam que “o olhar elitista, moralista e excludente” que
tantas vezes dedicamos a estas pessoas impede o reconhecimento de suas reservas de valores
ricas em pedagogia. Um manancial de experiéncias capaz de reformular a falsa imagem
cristalizada em nosso “imaginario social e pedagogico” que nao passa de “uma invengao que
legitima a excluséo, o apartheid social e cultural” (ARROYO, 2000, p. 250).

Procurei sintetizar uma trajetdéria de eventos que marcaram minha vida.

Evidentemente, este retrato “pintado segundo minha propria perspectiva tem grandes chances

> Compreende-se determinismo “n3o como programagdo predeterminada ou implantacdo da necessidade, mas
nos seus sentidos de ‘estabelecimento de limites’ e ‘aplicagdo de pressdes’™. A nogdo de estrutura como “atuagdo
estrutural (limites e pressoes) dentro de uma formagdo social que permanece proteica em suas formas”
(THOMPSON, E. P., 1981, p. 125.).

'° para Joan Scott, tornar visiveis as experiéncias dos subalternos consiste em buscar esclarecer um sistema que
as engendra, sua logica e funcionamentos internos construidos historicamente. “Tornar visivel a experiéncia de
um grupo diferente exple a existéncia de mecanismos repressivos, mas ndo sua logica ou seus funcionamentos
internos; [...] Ndo sdo individuos que tém experiéncias, mas sim sujeitos que sao constituidos pela experiéncia.
Experiéncia nesta defini¢do torna-se, entdo, ndo a origem de nossa explanacdo, ndo a evidéncia legitimadora
(porque vista ou sentida) que fundamenta o que é conhecido, mas sim o que procuramos explicar, sobre o que o
conhecimento é apresentado. Pensar sobre a experiéncia desse modo é historiciza-la, bem como historicizar as
identidades que ela produz” (SCOTT, 1998, p. 304).
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de deixar na sombra certos detalhes” (LEIRIS, 2003, p. 28). Lancei mao de livros, fotografias,
pessoas e acontecimentos diversos, sem perder alguns fios de minhas intui¢cdes, necessidades,
ilusBes, vontades e crencas. Tudo isso emaranhado em demandas de pesquisa. Indiquei
autores que, acredito, aproximam-se de minha maneira de sentir e pensar. Eles me
acompanharédo durante o trajeto a seguir. Alguns mais diretamente, outros menos. Daqui em
diante, passo a tracar um caminho em direcdo a escuta de outras vozes encontradas na
Educacdo Jovens e Adultos (EJA) em uma escola municipal de Itabirito-MG, demorando-me

um pouco mais com uma delas.

Estrutura da dissertacéo

Este estudo volta-se para as experiéncias vividas por pessoas com idade de 50 anos ou
mais frequentes na alfabetizacdo da EJA. O objetivo é analisar os motivos da auséncia ou
baixa escolarizacdo na infancia, adolescéncia e em parte da vida adulta. Compreender como
estas pessoas foram afetadas por esse processo durante suas vidas.

O capitulo 1 visita reflexdes filosoficas e socioldgicas sobre o tema da memdria em
dois momentos. O primeiro vinculado aos aspectos individuais do conservar e recordar e 0
segundo enfatizando caracteres coletivos da memoria.

O capitulo 2 traca uma sintese das principais caracteristicas da pesquisa qualitativa.
Detém-se nos caminhos fornecidos pela histéria de vida e pela histéria oral de vida,
recolhendo teorias e técnicas importantes ao estudo. Ainda neste capitulo sdo detalhados os
procedimentos realizados na pesquisa.

O capitulo 3 apresenta um breve histérico da cidade de Itabirito e da escola onde
foram encontradas as colaboradoras e os colaboradores da pesquisa. Esboca a situacéo da EJA
no municipio e na escola.

O capitulo 4 divide-se em quatro movimentos que vao desde a entrada na escola, a
coleta de informacdes sobre o nimero de pessoas na faixa etaria estipulada e a abordagem por
meio de questionario. Apresenta percepcOes a partir de entrevistas exploratorias. Os materiais
coletados no questionario e nas entrevistas, conjugados aos documentos escolares sdo
decompostos, de modo a confirmar ou infirmar evidéncias.

O capitulo 5 apresenta a narrativa construida a partir de secGes de entrevista
realizadas com uma das colaboradoras da pesquisa. E reflexGes sobre a trajetoria por ela

vivida ao lado de aspectos do itineréario das outras colaboradoras e colaboradores.
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MEMORIA
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Figura 1- Lucas Medeiros. S/T. Grafite s/ papel, 2019.

Arquivo do pesquisador.
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O desenho acima (Figura 1) foi feito a partir da imagem de um menino de 14 anos
contida no estudo de Cassiano Rumin. Para compreender as condi¢des de trabalho e os
processos de adoecimento entre cortadores manuais de cana em Pacaembu-SP, este autor fez
uso de fotografias e entrevistas observando que o trabalho na agricultura é geralmente
realizado desde a infancia. O que pode ser demonstrado por meio das recordagdes de um
trabalhador de 63 anos, ouvidas por ele.

Quando eu sai de Pernambuco eu ja trabalhava 14 em usina de cana (...) de sete anos
pra frente (...) j& trabalhava em cana-de-agucar. Meu pai trabalhava em uma cidade,
ele era jardineiro, meu pai era jardineiro na cidade que nds morava. Ele era
trabalhador da prefeitura. E eu e outro irmdo mais novo nos ia pra usina carpi cana,
corta cana (RUMIN, 2004, p. 67).

Guardadas as diferencas entre o objeto e a metodologia de pesquisa de Cassiano
Rumin e os meus, ambos recolnemos memorias. Este capitulo tem por objetivo apresentar
reflexdes sobre o tema da memodria, enfatizando caracteristicas do conservar e do recordar.
Estas ligadas aos aspectos individuais do processo de conhecimento. Uma virada nesse
panorama desloca o tema para reflexdes além do individual, concebendo a memdria como

uma reconstrucéo do passado a partir de quadros sociais"’.

1.1 Conservar e recordar

Termos como conservagao de sensacfes e reminiscéncias sdo fundamentais na teoria
do conhecimento de Platdo (428-7-347 a. C). Segundo este filésofo, aprendemos a ciéncia
antes de nosso nascimento e depois de nascidos a perdemos. Com a ajuda dos sentidos “a
recuperamos, justamente a mesma que possuiamos antes, a operagdo que chamamos
aprender, ndo é um recuperar o que era nosso? E ndo falamos certo ao dizer que esta
operagdo é um recordar?” (PLATAO, apud MONDOLFO, s/d, p. 183-184. Grifos do
segundo autor).

Para Aristételes (384-322 a. C), discipulo de Platdo, a meméria®® prové os homens de
experiéncia, “pois as recordagdes repetidas da mesma coisa produzem o efeito duma unica

experiéncia”. Deve ser considerada, quanto & conservagao e recordacdo de experiéncias, em

7 Na apresentacéo do tema deste capitulo caminho basicamente sobre o texto do verbete Meméria do dicionario
filosdfico de Nicola Abbagnano (2007).

8 Aristoteles distingue sete formas ou graus de conhecimento: sensagdo, percepcdo, imaginaco, memdria,
raciocinio e intuicdo. Para ele, ao contrario de Platdo, nosso conhecimento vai sendo formado e enriquecido por
acumulacdo das informacGes trazidas por todos os graus, de modo que, em lugar de uma ruptura entre o
conhecimento sensivel e o intelectual, Aristoteles estabelece uma continuidade entre eles. (CHAUI, 2000, p.
140).
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seus aspectos fisicos. Isto €, nas impressdes que causam em nossa alma (psiché) produzindo
as imagens das coisas que vemos. As imagens que se apresentam a memaria S&0 a0 mesmo
tempo “objeto por si mesmo” e “representacdo de alguma coisa”. Mas, ao contrario da
conservagdo, o recordar supde um movimento dedutivo: “quem recorda deduz que ja escutou
ou percebeu aquilo que lembra” numa “espécie de busca”. Somente o ser humano pode
recordar e deduzir que “ja escutou ou percebeu aquilo que lembra” (ARISTOTELES, 1984, p.
11). Com esta reflexdo o filésofo introduz um aspecto importante na questdo da memoria:
“seu carater ativo de deliberag¢do ou escolha” (ABBAGNANO, 2007, p. 657).

Segundo Abbagnano (2007) os aspectos de conservacdo e recordacdo, observados
por Platdo e Aristoteles ndo mudaram ao largo da historia do conceito de memdria. No
entanto, distintas posicBes foram tomadas em relacdo a estes. Para a psicologia antiga de
tradicdo cristd a memoria conserva ou € persistente nos conhecimentos do passado. J& as
doutrinas filos6ficas modernas, exceto em alguns casos, procuram enfatizar o fenémeno da
recordagéo.

Exemplo de reflexdes sobre a memoria na tradicdo antiga cristd encontra-se em
Santo Agostinho (354-430 d. C) que a concebe como garantia da duracdo, da continuidade da
pessoa no tempo. De acordo com Agostinho (1997) imagens de todos os géneros se
encontram depositadas na memoria e, como toda a atividade da mente, elas “aumentam,
diminuem ou se transformam” a partir do que lhe foi dado pelos sentidos e daquilo que se
conserva no esquecimento. Na memoria o eu pode encontrar a si mesmo recordando o que
realizou e sentiu. Nela também estdo todos os conhecimentos recordados, ‘“seja por
experiéncia propria ou pelo testemunho alheio” (AGOSTINHO, 1997, p. 279).

A memoria para Agostinho (1997) é tanto imaginativa, formada pelas imagens dos
sentidos, quanto intelectiva, correspondendo ao grau mais elevado de nossas lembrancas visto
gue € a esta Ultima que recorremos para o conhecimento das coisas. Os sentidos s6 fornecem a
memoria noc¢des imprecisas (da existéncia, da natureza e de seus atributos), mas nao nos
permitem inferir sobre o significado das coisas. Apreender as coisas que nédo atingimos pelos
sentidos, que contemplamos interiormente sem imagens, significa recolher por meio do
pensamento 0 que se apresenta esparso e desordenado na memoria. E, assim, obriga-lo a se
reunir ordenados pela reflexdo e se apresentarem “sem dificuldade a nossa reflexdo”
(AGOSTINHO, 1997, p. 282-283).

Entre os filésofos modernos encontramos casos em que se d& primazia & duragdo
temporal da consciéncia fornecida por Agostinho, enfatizando a memdria como conservagao

das atividades do espirito. Em Leibniz (1646-1716), “a memoria se fundamenta em
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impressOes deixadas por fatos, de acordo com a intensidade ou a frequéncia das percepcdes
anteriores” (LEIBNIZ, 2004, p. 86). A memdria conserva integralmente essas impressdes e as
tornam presentes a consciéncia pela atividade do espirito. Em Henri Bergson (1859-1941), a
“duragdo interior ¢ a vida continua de uma memoria que prolonga o passado no presente”
(BERGSON apud WORMS, 2000, p. 20)*. A meméria sobrevive por meio de imagens
passadas que se misturam constantemente a nossa percepcao do presente, podendo até mesmo
substitui-la. “Pois elas so6 se conservam para tornarem-se Uteis: a todo instante completam a
experiéncia presente enriquecendo-a com a experiéncia adquirida” (BERGSON, 1999, p. 69).

Bergson distingue trés formas de memoria: a memoria pura, a memdria habito e a
memoria imediata. A memoria pura € o registro do que acontece em nossa consciéncia
individual. Tudo que é conservado inconscientemente e nos sobrevém utilmente quando
precisamos. A memoria habito, mais ou menos inconsciente, atua atraveés dos mecanismos de
nosso corpo por repeticdo e reproducdo automatica. A memoria imediata define o presente
denso da duragdo, e faz com que a memdria-pura e a memoria-habito se comuniquem
“inscrevendo o passado puro na agdo presente” (WORMS, 2000, p. 43)%. O ponto de partida
de nossas recordacBes encontra-se no passado em estado virtual. Este serd materializado em
nossas percepcOes atuais até que se torne presente e atuante no “plano extremo de nossa
consciéncia em que se desenha nosso corpo. Nesse estado virtual consiste a lembranga pura”
(BERGSON, 1999, p. 280).

Segundo Abbagnano (2007) além dessas duas posicGes de conservacdo do passado,
no pensamento filoséfico moderno encontram-se concepcbes da memaoria como recordacao,
como algo que ja foi sentido implicando um ato de reconhecimento continuo. A memoria
apresenta a faculdade de reconhecer tanto as ideias reproduzidas quanto as coisas que elas
representam, possuindo um carater ativo. Pode a vontade escolher evocar recordacdes. No
caso de Kant (1724-1804), a memoria difere da imaginacao reprodutiva® ja que pode
reproduzir voluntariamente a representacdo que a precede e neste sentido ndo se encontra
presa a alma.

A memoria, vista como recordacdo, foi ainda interpretada como inteligéncia, em
Hegel (1770-1831), e como mecanismo associativo em Spinoza (1632-1677). Para Hegel

(1770-1831), a memodria é a exteriorizacdo do pensamento, o qual acredita encontrar algo

9 Tradugéo minha.

20 Tradug&o minha.

2! Imaginagdo reprodutiva ¢ a “imaginagio que toma suas imagens da percep¢io e da memoria” (CHAUI,
Marilena, 2000, p. 170). Os problemas enfrentados pelos filosofos até meados do século XIX se referem ao papel
da imagem impressa na memoria, e é neste sentido que podemos compreender aqui 0 uso do termo imaginacao.
Ele possui um sentido diferente daquele que entendemos por imaginagdo como fantasia (CHAUI, 1995, p. 34).
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externo ao que é lembrado ou recordado. Na verdade, o que o pensamento encontra é a Si
mesmo, pois a coisa lembrada ou recordada é também pensamento. Segundo Spinoza, a
memoria nada mais € do que associacdes produzidas na mente segundo a ordem e as ligagdes
estabelecidas entre as afeicdes do corpo humano. As ideias produzidas na memoria sao
distintas daquelas que ocorrem no intelecto. Em direcdo semelhante Hume (1711-1776)
prop0s a existéncia de uma associacdo entre os pensamentos e as ideias do espirito, que na
memoria ou na imaginagdo aparecem sucessivamente com método e regularidade por meio de
leis de semelhanca, contiguidade e causalidade. Apenas “as duas primeiras foram
empregadas pela psicologia associacionista para explicar os fendmenos psiquicos”
(ABBAGNANO, 2007, p. 659).

As hipdteses associacionistas na explicacdo dos fenbmenos da memoria tiveram
revisdes importantes com o surgimento da Psicandlise e da Gestalt. Segundo Abbagnano
(2007), estes dois campos de estudo reconheceram a importancia do interesse e da vontade
para a recordacao, assim como da personalidade como um todo na revisdo do que ja foi visto
no passado.

Para Kurt Koffka (1886-1941), um dos fundadores da Gestalt, explicar e
compreender sdo formas idénticas em seus fundamentos de tratar os objetos do conhecimento.
O que significa dizer que “uma conexdo causal ndo ¢ uma simples sequéncia de fatos
registrados na memoria como aquela que une um nome e um numero de telefone, é uma
conexdo inteligivel” (KOFFKA apud MERLEAU-PONTY, 1967, p. 178)%.

1.2 Reconstruir

Se as filosofias classicas se dedicaram ao estudo da memoria individual, o sociologo
Maurice Halbwachs (1877-1945) esforcou-se para conceder ao fendmeno mneménico uma
substancia social. A teoria social da memoria de Halbwachs caminha em direcdo diferente a
do pensamento de seu contemporaneo Henri Bergson para quem qualquer concepgéo valida
sobre a memdria baseia-se no estudo do homem interior. O que pode ser compreendido sobre
uma pessoa deve ser buscado na propria pessoa e ndo em fatos exteriores que tentem explica-
la. Muito menos pode ser expressa por meio de simbolos, pois ndo pode ser medido em
relagdo a qualquer outra coisa. “Descri¢do, histéria e analise me deixam, pois, no relativo.

Somente a coincidéncia com a propria pessoa me daria o absoluto” (BERGSON, 1974, p. 20).

22 Tradug&o minha.
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As consideracOes de Bergson sobre a retomada da duragdo como continuidade da
memdria que faz prolongar o passado no presente sdo fundamentais. E Também, como
lembrado por Ecléa Bosi (1993), a distingdo feita por ele entre memoria-pura e memoria-
habito, pois abrem caminhos para o enfrentamento do problema da socializacdo da memoria.
Embora isso, ele ndo tematizou questdes sobre os sujeitos que lembram e “as relagdes entre
estes e as coisas lembradas; como estdo ausentes 0os nexos interpessoais, falta, a rigor, um
tratamento da memoria como fenémeno social” (BOSI, 1994, p. 54. Grifos da autora).

Halbwachs (2003) ndo ira estudar a memaoria como esséncia, mas nos quadros sociais
em que esta se desenvolve. Ao contrario da ideia de que a memdria se desenvolve do passado
para o presente, ele dird que é o presente do sujeito que desencadeia o transito da memoria.
Em grande nimero nossas lembrancas provém de situacdes presentes provocadas por outras

pessoas.

Quando voltamos a encontrar um amigo de quem a vida nos separou, inicialmente
temos de fazer algum esforgo para retomar o contato com ele. Entretanto, assim que
evocamos juntos diversas circunstancias de que cada um de nés lembramos (e que
ndo sdo as mesmas, embora relacionadas aos mesmos eventos), conseguimos pensar,
nos recordar em comum, os fatos passados assumem importancia maior e
acreditamos revivé-los com maior intensidade, porque ndo estamos mais sOs ao
representa-los para nés (HALBWACHS, 2003, p. 29-30).

Contamos com o0 testemunho de outros, presentes ou ndo, para ancorar nossas

lembrancas. Estejam estes presentes ou nao.

Segundo Halbwachs, uma semente de rememoracdo pode permanecer um dado
abstrato, pode, ainda, formar-se em imagem e como tal permanecer ou, finalmente,
pode tornar-se lembranca viva. Estes destinos dependem da auséncia ou presenca de
outros que se constituem como grupos de referéncia. § O grupo de referéncia € um
grupo do qual o individuo j& fez parte e com o qual estabeleceu uma comunidade de
pensamentos, identificou-se e con-fundiu seu passado. O grupo esta presente para o
individuo ndo necessariamente, ou mesmo fundamentalmente, pela sua presenca
fisica, mas pela possibilidade que o individuo tem de retomar os modos de
pensamento e a experiéncia comum proprios do grupo. A vitalidade das relagdes
sociais do grupo dé vitalidade as imagens, que constituem a lembranga. Portanto, a
lembranca é sempre fruto de um processo coletivo e esta sempre inserida num
contexto social preciso (SCHIMIDT; MAHFOUD, 1993, p. 288).

Halbwachs sublinha ainda que nossas recordacgdes nédo trazem do passado 0s eventos
ocorridos tal qual teriam acontecido. Filtramos o passado de acordo com nossa situacao
presente. O adulto que mira sua infancia, a reconstroi a partir dos materiais disponiveis em
sua situacdo de vida atual. Nesse sentido ndo haveria uma identidade entre as imagens do

passado e do presente.
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Das diversas contribuicdes filosoficas e sociolégicas podemos reter alguns pontos
sobre 0 exposto. E possivel acessarmos informages de experiéncias passadas através de
nosso corpo como um todo. Isto pode ser feito de maneira involuntaria ou por reflexdo e
escolha. O que é registrado e conservado em nossa memoria, persiste ao nosso alcance diante
das necessidades e solicitagbes que nos sdo feitas pelo mundo. Mesmo processos de
esquecimento, indices dessa persisténcia, sdo fundamentais nos movimentos da memoria. As
associacfes que fazemos entre as informacdes e dados do vivido partem das formas que
possuimos para conhecer: sensacao, percep¢do, imaginacdo, intuicdo e reflexdo. Por meio
desses modos de conhecimento relacionamos 0 que se conserva na memoria de maneira
compreensivel, isto é, de modo que fazem sentido. Nossas recorda¢des possuem, sem duvida,
um carater individual, somos testemunhas do que experienciamos. No entanto e ainda, nossas
recordacdes enraizam-se em nossa existéncia social.

Voltando ao trabalho de Cassiano Rumin no inicio desse capitulo, podemos observar
que na lembrancga semeada por sua solicitacdo ao senhor de 63 anos faz-se notar a densidade
do empreendimento da recordacdo do vivido. O trabalhador sexagenario reconstroi itinerarios
de trabalho no canavial desde a menoridade, revelando acGes e espacos frequentados por seu
grupo familiar. Este fragmento de lembranca contém um mundo de relagcBes e contextos
sociais que fazem valer o esfor¢o da recordacdo. Ali estdo um pai e seus dois filhos, duas
criangas a “carpi e corta cana”. Em algum lugar em Pernambuco, cidade, conforme Furtado
(1987), hegemonicamente constituida pela atividade agucareira e onde uns poucos possuem
acesso a terra e aos meios de producdo, enquanto a maioria da populacao, alocada no servico
do corte de cana em usinas e engenhos, “apresenta baixos indicadores sociais € econdmicos”
(FURTADO, 1987 apud ARAUJO, J. L., 2018, p. 10).Aqui estd um homem sexagenario,
ainda sem qualificacdo, a cortar cana em Sao Paulo. Passado e presente em um fragmento de
lembranca.

Como observado por Halbwachs e, também, por Walter Benjamim (1892-1940), nao
podemos colher o passado tal qual ele foi. Mas podemos, como este Ultimo sugere, nos
apoderarmos “de uma lembranga tal como ela cintila num instante de perigo” (BENJAMIM,
apud GAGNEBIN, 1998, p. 214)%.

2 Atualmente foram extintos 6rgdos imprescindiveis ao desenvolvimento social do Brasil, dentre eles a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, promotora de programas,
acoes e politicas de Educagdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educacao Escolar
Indigena, Educagio Escolar Quilombola, Educacio para as relagdes Etnico-Raciais e Educacdo em Direitos
Humanos. Outros orgdos tém sido ameacados, dentre eles podemos citar 0 CONAETI — Conselho Nacional de
Erradicacdo do Trabalho Infantil. (Disponivel em: http://www.fnpeti.org.br/noticia/2128-fnpeti-se-manifesta-
contra-a-extincao-da-conaeti--comissao-nacional-de-erradicacao-do-trabalho-infantil.html. Acesso: 3 mai. 2019).


http://www.fnpeti.org.br/noticia/2128-fnpeti-se-manifesta-contra-a-extincao-da-conaeti--comissao-nacional-de-erradicacao-do-trabalho-infantil.html
http://www.fnpeti.org.br/noticia/2128-fnpeti-se-manifesta-contra-a-extincao-da-conaeti--comissao-nacional-de-erradicacao-do-trabalho-infantil.html

CAPITULO 2

CAMINHOS E DESVIOS
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Os métodos sdo os procedimentos usados pelos homens na tentativa de compreender
ou explicar alguma coisa. A metodologia é o estudo dos métodos; proporciona
teorias sobre o que 0s homens estdo fazendo quando trabalham em seus estudos®.

Método é caminho indireto, é desvio. [...] Incansavel, o pensamento comeca sempre
de novo, e volta sempre, minuciosamente, as proprias coisas. Esse folego infatigavel
¢ a mais auténtica forma de ser da contemplacdo. Pois ao considerar um mesmo
objeto nos varios estratos de sua significacdo, ela recebe ao mesmo tempo um
estl'm;]5|0 para 0 recomego perpétuo e uma justificacdo para a intermiténcia do seu
ritmo”.

O Progresso constroi estradas retas; mas as estradas tortuosas, sem o Progresso, s&o
estradas da genialidade®.

2 WRIGHT MILLS, 1965, p. 67.

% BENJAMIN, 1984, p. 50.
% BLAKE, 1984, P. 41
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Esta pesquisa apoia-se em aspectos subjetivos da agdo social (HAGUETTE, 1987). As
pessoas ndo sdo investigadas “como se fossem pegas anatdmicas” (FREIRE, 1987, p. 50), e
sim consideradas em seus ‘“habitos, necessidades, razdes, vontades, ilusdes ¢ desejos”
(THOMPSON, E. P., 1981, p. 59), elementos humanos e sociais com 0s quais agem e constroem
a historia.

Neste capitulo apresento uma sintese das caracteristicas fundamentais de uma
investigacdo qualitativa. Visito alguns percursos antropolégicos e sociolégicos a fim de
compreender antecedentes do uso da historia de vida e suas implicacdes em campos de
estudos qualitativos como a historia oral. Em seguida, trato da historia oral enfocando
fundamentos epistemoldgicos, tipologia de entrevistas e trés tratamentos fundamentais a este
estudo: transcrever, textualizar e transcriar.  Por ultimo, exponho os procedimentos

metodoldgicos realizados na pesquisa.

2.1 A pesquisa qualitativa

Robert Bogdan e Sari Biklen entendem que a pesquisa qualitativa, de modo geral,
retne diversas estratégias investigativas com determinadas caracteristicas compartilhadas que
podem ser mais bem compreendidas através do desdobramento de certos aspectos
fundamentais.

Para esses autores, os dois instrumentos mais importantes na abordagem e
compreensdo do mundo social na pesquisa qualitativa sdo a observacdo participante e a
entrevista em profundidade. A observacdo participante introduz o investigador no mundo das
pessoas que pretende estudar. A confianca no investigador é fundamental para o registro
sistematico do que se ouve e observa. A entrevista em profundidade, ndo estruturada ou
aberta, ndo diretiva ou entrevista flexivel?’, busca captar maiores detalhes sobre a situacéo

estudada através de depoimentos. Questionarios fechados sdo ausentes, mas pode-se fazer uso

27 «QOs autores de manuais tém dado destaque a entrevista estruturada no contexto da pesquisa por inquérito.
Neste caso ndo ha relagdo de longo prazo entre o investigador e o investigado. Assume-se que 0 entrevistador
pode controlar a situacdo e dominar uma lista de questes que foram formuladas antes da entrevista e que, séo
respondidas, em vez de serem consideradas, reescritas, reordenadas, discutidas e analisadas. Em resumo,
assume-se que o entrevistador tem poder sobre o respondente, a quem é conferido um papel subordinado neste
contexto. [...] A entrevista estruturada é, portanto, apresentada como um esquema de colheita de dados
envolvendo situacBes em que o entrevistador apenas coloca questdes e recolhe respostas no ambito de uma lista
padronizada. Soci6logos como Oakley (1981) e Wakeford (1981) tém criticado este modelo, o qual,
argumentam, coloca o entrevistador numa relagcdo ndo natural com aqueles que sdo analisados. Certamente,
poucos investigadores seguiram no terreno a abordagem estruturada preferindo usar um estilo de entrevista
informal, ndo estruturada ou semiestruturada, o qual utiliza uma série de temas e tépicos em torno dos quais se
constituem as questdes no decurso da conversa. Esta estratégia, argumenta-se, da aos informantes uma
oportunidade para desenvolver as suas respostas fora de um formato estruturado. E a este estilo de entrevistas
que me refiro quando falo “de entrevistas ndo estruturadas™ [...]”. (BURGUESS, 2001, p. 111-112. Grifo do
autor).
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de questdes pouco estruturadas. O mais tipico é que o investigador seja 0 Unico recurso que
permita as pessoas a expressdo livre de suas opinides O extenso detalhamento dos estudos
qualitativos o tendencia a amostras pequenas. Chamamos histéria de vida o caso em que 0
estudo se limita a um unico individuo, onde o interesse se volta para “a interpretacdo que
determinada pessoa faz da sua propria vida” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 17).

A investigacdo qualitativa acontece no proprio ambiente de onde o investigador retira
os dados a serem estudados e nele permanece longamente buscando esclarecer questdes de
seu interesse. Em uma intervencdo minima procura manter o carater natural do contexto
observado. O tratamento dado as questdes surgidas vai depender dos interesses do
investigador.

Com o proposito de descrever e ndo quantificar, a pesquisa qualitativa se vale de
imagens ou palavras a fim de apresentar os resultados da investigagdo fundamentados no
proprio material coletado. Estes podem ser: “transcri¢gdes de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos ou registros oficiais” (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p. 48). Procura-se ndo mutilar a identidade desse material.

De acordo com Menga Lidke e Marli André, a énfase no processo mais que nos
resultados é outra caracteristica da pesquisa qualitativa. O pesquisador se interessa pela
manifestacdo de um problema investigado no desenrolar dos procedimentos e das “interagdes
cotidianas”. O processo de analise de dados € indutivo, ndo havendo interesse em recolher
dados ou provas para confirmar hipoteses prévias. As interpretacdes sdo construidas na
composicdo dos dados, a0 mesmo tempo em que o0 estudo esbocado vai emergindo no
contexto pesquisado. Os assuntos sdao focados progressivamente, “o pesquisador vai
precisando melhor esses focos 4 medida que o estudo se desenvolve” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 12-13).

Por fim, a importancia dada ao significado é vital nas abordagens qualitativas. Ecléa
Bosi nos lembra que cada pessoa “vé a sua vida — ou procura vé-la — como uma configuracao,
com um sentido” (BOSI, E, 1993, p. 283). O interesse da investigacdo qualitativa sdo os
diferentes significados que as ac¢Bes e acontecimentos tém para 0s participantes, suas
referéncias e valores levando em conta a intencionalidade de suas ac¢Ges. O investigador faz
uma tentativa de apreender as perspectivas e percepcdes dos participantes a0 mesmo tempo

em que busca interpreta-las.
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2.1.1 Entrevista e narrativa: concepgdes para a pesquisa

A entrevista funciona como um “dispositivo narrativo” onde ocorre, em determinada
situacdo, uma partilha de experiéncias entre aquele que solicita e aquele que conta sua historia
(DENZIN, 2001, p. 4). O material principal da entrevista € a narrativa, uma estruturacao
discursiva de acontecimentos e acdes humanas, cuja leitura procura ser compreendida como
uma aproximacéo e ndo como um espelho do real (HAGUETE, 1987).

A narrativa propicia analise e interpretacdo com fins especificos de conhecimento da
realidade da pessoa que relata. Sua visdo de mundo, manifestada em véarias formas de agéo e
compartilhada com outros, “reflete sua situagdo no mundo” (FREIRE, 1974, p. 102. Grifo do
autor). A historia por ela contada se ancora no mundo cotidiano e/ou em algum segmento
importante da realidade social em que esteja envolvida. Ao ser especificada a natureza das
relacBes sociais observadas exploram-se as crencas expressas na narrativa biografica sobre os
fendmenos sociais. Deve-se, numa perspectiva histérica de eventos, dar atengcdo as
significacOes apresentadas pela pessoa ao tempo dos acontecimentos por ela vividos. As a¢oes
pessoais contidas nas narrativas devem ser constantemente relacionadas a variacdo de
contextos (MONTEAGUDO, s/d).

Vivéncias de teor individual (privado) ganham realidade através da fala. Quando
“desprivatizadas e desindividualizadas” (ARENDT, 2007, p. 59), se apresentam no ambito
publico dispondo o que é relevante para melhoria de um mundo comum.

Uma entrevista pode ser critica e reflexiva, procurar converter a narrativa em textos
criticos “acerca da comunidade, da raga, da identidade e da personalidade” (DENZIN, 2001,
p. 6). O entrevistador pode olhar de maneira especial as histdrias contadas no que elas
representam o0 mundo e usa-las para criar textos que “imaginem novos mundos, mundos onde
0s seres humanos podem se voltar para o que desejam, serem livres de prejuizos, repressdes e
discriminacao” (DENZIN, 2001, p. 19).

2.1.2 A Historia de vida: investigando a experiéncia do outro

No desenvolvimento da antropologia no século X1X e XX, a aproximag&o intensiva de
culturas ndo europeias requereu mudancas na recolha de material biogréfico a fim de conhecer
a fundo como viviam os individuos dessas culturas. Como diz Eunice Durham, para o
antropologo Bronislaw Malinowski (1884-1942), que sistematizou formas de abordagem aos
individuos no trabalho de campo, esta ndo foi uma tarefa facil. Mostrou-se necessario um tipo
de procedimento que lhe permitisse compreender o sentido da vida dos investigados. Dai sua

insisténcia em que para se conhecer uma dada cultura (fazer etnografia), um investigador
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deveria se afastar da convivéncia com sua cultura de origem e viver entre 0s nativos,
aprendendo sua lingua e participando de sua vida individual e social. Através desse
relacionamento natural, o etndgrafo aprenderia a conhecer, adquirir familiaridade com os
costumes e crengas com mais proveito do que “se ele fosse um informante pago e,
frequentemente, desinteressado” (DURHAM, 1978, p. 4).

Compreender o sentido da vida exigiria ndo somente a coleta de dados concretos, mas
uma observacdo participante, a qual ndo eliminaria o trabalho do pesquisador na coleta e

sistematizacdo dos dados.

A familiaridade com o nativo, a capacidade de participar do seu universo de
referéncia constituem condic¢des prévias para a investigacdo de caso produtiva, mas
ndo eliminam o trabalho laborioso de coletar os dados de modo sistematico, de
ordena-los, interpretd-los e integra-los de modo adequado para recriar,
sinteticamente, a totalidade vivida pelo nativo e apreendida pela intuicdo do
pesquisador (DURHAM, 1978, p. 48).

Ganhar a confian¢a dos individuos investigados e participar de sua vida para que ele
contasse algo de suas experiéncias de vida em comunidade parecia ndo ser o bastante para
resolver questdes da pesquisa de campo que surgiam entre os antrop6logos. Sidney Mintz nos
conta que o uso de historias de vida no trabalho de campo etnografico mereceu sérias
restricdes. Segundo Mintz o antropélogo Franz Boas (1858-1942)? entendia que as histérias
de vida eram uteis ao trabalho de campo. Elas podiam indicar mudancgas politicas, religiosas
ou econdmicas por meio de comportamentos peculiares, ou mesmo desviantes em uma dada
cultura. Porém, ressaltava que registros autobiograficos ndo sdo confiaveis em virtude das
pecas que a memoria nos prega e pelo fato de que seriam dificeis de recolher em variedade
suficiente. Seriam, portanto, de valor limitado para os propositos particulares da coleta e, no
maximo, serviriam para “um estudo da perversao da verdade produzida pelo jogo da memoria
com o passado” (MINTZ, 1984, p. 46).

Mintz lembra ainda que a antrop6loga Ruth Benedict (1887-1948), assistente de Franz
Boas, reconheceu nas historias de vida o valor em mostrar que as experiéncias vividas pelos
homens, de modo compartilhado ou singular, incidem sobre eles no contexto cultural em que
vivem. Este conhecimento pode nos ajudar a compreender uma dada cultura, j4 que esta
interfere na vida dos homens que a portam. Em um caso individual podemos ver “o que é,

vendo que assim aconteceu e deve ter acontecido” (MINTZ, 1984, p. 47).

%8 Franz Boas foi fundador da antropologia cientifica nos Estados Unidos e um dos primeiros a tecer relagdes
entre a antropologia e a educacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994). Sobre este assunto ver GUSMAQO apud
VALENTE, 2003, p. 18.
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Em O crisantemo e a espada®’Ruth Benedict ird buscar o sentido da vida na sociedade
japonesa. Este estudo, realizado em 1944, sem que a antropologa saisse dos Estados Unidos
em guerra com o Japao, é considerado exemplo de antropologia & distancia (VOGEL, 2006)%.
Seu trabalho ndo diferia muito do que ja estava sendo realizado pelos cientistas sociais
integrantes dos 6rgdos de informacéo e estudos estratégicos de guerra norte-americanos. Eles
utilizavam, como os historiadores, de fontes escritas para compreender a distancia a sociedade
japonesa. Seguindo o0 mesmo caminho, a antropologa, porém, introduz um elemento novo: a
entrevista. Esta foi sua principal ferramenta de trabalho junto aos japoneses imigrados para 0s

Estados Unidos. As conversas com seus informantes eram intensas.

Lembro-me de que alguns desses informantes me explicaram como se sentiam
depois de conversar com ela dia ap6s dia, na hora do almoco. Eles admiravam o
rigor de suas perguntas, mas se assustavam com o compromisso de Benedict em
aprofundar todos os aspectos relacionados aos seus sentimentos e experiéncias.
Tinham a impressdo de que ela queria ouvir sempre novamente, nos minimos
detalhes o que eles podiam lembrar. Recordavam da exaustdo e do alivio que
sentiam quando ela os deixava sair no final da refei¢do (VOGEL, 2006, p. 5).

Fora as entrevistas, Benedict leu abundante material sobre a cultura do Japdo, assim
como assistiu filmes escritos e produzidos nesse pais. Recusando o uso de analises estatisticas

como vinha sendo feito pelos outros cientistas sociais. Para ela

Num estudo desse tipo, alcanca-se rapidamente o ponto onde o testemunho de
grande nimero de informantes adicionais ndo mais proporciona validacdo. A
questdo de quem se curva para quem e quando ndo necessita de um estudo estatistico
de todo o Japdo; as circunstancias aprovadas e costumeiras podem ser assinaladas
quase que por qualquer um e apés umas poucas confirmacdes ndo é necessario obter
a mesma informacdo de um milhdo de japoneses. O estudioso que estd tentando
desvendar os enfoques sobre os quais o Japdo ergue o seu modo de vida tem uma
tarefa bem mais dificil do que a validagdo estatistica. A grande exigéncia que lhe é
feita consiste em relatar como essas praticas e julgamentos aceitos tornam-se as
lentes através das quais 0 japonés contempla a existéncia. Tem de expor a maneira
como os seus enfoques afetam a perspectiva através da qual vém a vida. [...] Ao
procurar compreender outro pais, € essencial o estudo qualitativo sistematico dos
habitos e convicg¢Bes do seu povo, para que uma pesquisa possa realmente apresentar
contribui¢des. Mediante cuidadosa amostragem, uma pesquisa pode revelar quantos
sdo a favor ou contra 0 governo. Mas que nos revelara isto a respeito deles, a menos
que saibamos quais sejam suas ideias a respeito do Estado? Somente assim podemos
saber o que disputam as facgdes, nas ruas ou no Congresso (BENEDICT, 1972, p.
22-23).

Na tradicdo mais remota da antropologia e da sociologia eram desenvolvidos estudos

de culturas autdctones distantes daquelas dos pesquisadores. Quando estes campos se tornam

2 BENEDICT, 1972.
%0 Tradug&o minha.
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disciplinas académicas ocorre um interesse crescente pelo estudo da propria cultura. A
historia de vida, como técnica de investigacdo social em contextos urbanos, remonta aos
trabalhos da chamada Escola de Chicago que, nas décadas de 1920 e 1930, contribuiu
enormemente com o desenvolvimento dos metodos de investigacdo qualitativos. Howard
Becker localiza a primeira publicacdo utilizando a historia de vida no trabalho socioldgico de
dois expoentes da Escola de Chicago: William Isaac Thomas e Florian Znaniecki (BECKER,
1986). A pesquisa de campo desses dois autores (The Polish Peasant in Europe and America),
publicada em 1927, “reuniu grande nimero de entrevistas e historias de vida de pessoas que
viviam na Pol6nia e das que haviam imigrado para os Estados Unidos” (BECKER, 1996, p.
179).

Uma das premissas fundamentais no trabalho dos pesquisadores de Chicago era a de
gue uma investigacdo deveria ser feita levando em conta o ponto de vista dos agentes no
processo social investigado. A ela se liga indissoluvelmente outra, a de que os individuos
devem ser estudados em suas interagdes sociais. O que segundo Alain Coulon confluia para

a pratica de um tipo de sociologia que langava méo de

técnicas particulares de pesquisa de campo”, utilizando “documentos pessoais, tais
como autobiografias, a correspondéncia particular, os diarios e os relatos feitos pelos
préprios individuos de que tratava a pesquisa; por outro lado o trabalho de campo,
que os pesquisadores de Chicago chamavam também de estudo de caso, baseados
em diversas técnicas como a observacéo, a entrevista, o testemunho ou, ainda, o que
foi chamado de observacéo participativa (COULON, 1995, p. 82).

Apbs a segunda guerra mundial a historia de vida refluiu como método de pesquisa
nas areas humanas e sociais cedendo lugar aos estudos mais quantitativos. Mas o trabalho
criativo e experimental com técnicas de abordagem as pessoas investigadas legado pela
antropologia, a sociologia e outras ciéncias humanas e sociais terd um papel importante na
constituicdo de campos qualitativos de investigagéo voltados para a construcdo de historias de
vida, como é o caso da Historia Oral. Frequentemente nas metodologias de pesquisa
experimentadas (a observagdo participante, a entrevista, 0 uso de fontes orais, escritas e
visuais diversas) as questdes surgidas nos pesquisas de campo, que se nao foram respondidas
pelos cientistas sociais do passado continuam a ser colocadas, tanto para a afirmagdo da
importancia da historia de vida para o conhecimento humano e para a sociedade em que as
pessoas vivem, quanto para o desenvolvimento e a busca da qualidade de suas existéncias

diante dos problemas individuais e coletivos enfrentados.
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A histdria de vida como metodologia de investigacdo tem sido usada pela historia oral
como acesso as experiéncias vividas por personalidades do mundo politico e outras
destacadas no universo social e cultural brasileiro. Encontram-se também preocupacdes em
destacar a visdo social de pessoas comuns e de vozes invisibilizadas no cenério social. Nestes

casos, o enfoque prioritario é dado a contextualizagdo historica das narrativas recolhidas.

2.1.3 A histdria oral: uma abordagem qualitativa da oralidade

Sem abdicar o carater instruido, criterioso e feito com rigor, do saber feito na
universidade, evocam-se os motivos da histéria oral. Nada melhor para sustentar os
fins da historia oral do que partir de reflexdes sobre a motivacéo para sua pratica.
Segundo Philippe Joutard, ha, originalmente, trés motivos que impulsionam o fazer
da histdria oral: 1 - Escuchar la voz de los excluidos; 2 - Sacar a la luz las realidades
“indescriptibles”; 3 - Dar testimonios de las situaciones de sufrimiento extremo®..

Em termos gerais, conforme Teresa Haguete, “tudo o que ¢ oral, gravado e preservado
pode ser considerado historia oral” (HAGUETTE, 1984, p. 92). Entretanto o uso da oralidade
ndo é uma caracteristica exclusiva da histéria oral, outros estudos biograficos também a
utilizam. A histéria oral tem na oralidade a primazia sobre outras fontes em suas
investigacBes. No caso de uma investigagdo cientifica esse material destina-se a um uso
publico. O contetdo da histdria oral, como técnica de coleta de dados, varia de acordo com 0s
interesses € o campo disciplinar do investigador. Questdes como a da memoria, levantada
como vimos por Franz Boas sdo de vital importancia em sua epistemologia. A validade dos
dados recolhidos, em uma interagdo pesquisador-pesquisado, procura ser trabalhada por meio
da reunido de um conjunto de memdrias recolhidas por meio de depoimentos diversos
checados entre si.

As origens da histéria oral como préatica académica remontam, segundo José Carlos
Sebe Bom Meihy, aos trabalhos desenvolvidos pela Escola de Chicago, entre 1918 e 1920, ao
“elaborar regras capazes de dar status de credibilidade a ‘histérias de vidas’” (MEIHY, 1996,
p. 97). Mas em termos de seu uso como conhecemos modernamente vincula-se ao trabalho
desenvolvido por Allan Nevins em 1948 na Universidade de Columbia. A realizagdo de um
trabalno com a formulacdo e difusdo de entrevistas foi possivel gracas as inovacoes
tecnoldgicas que permitiram a gravagdo mecanica de experiéncias vividas pela voz dos
entrevistados. Nevins voltou-se principalmente para as experiéncias de ex-combatentes,

familiares e vitimas dos conflitos da Segunda Guerra. O relacionamento entre relatos passados

3 MEIHY, 2006, p. 195.
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e a necessidade de registro de experiéncias gravadas e transmitidas mecanicamente
possibilitou uma difusdo maior de informagdes “e serviu de base para o sentido da historia
oral, que entdo, para diferencia-la de outras praticas da oralidade, ganhou o adjetivo
‘moderna’” (MEIHY, 1996, p. 89).

A histéria oral procura localizar e compreender experiéncias vividas atraves do
registro e analise da oralidade. A entrevista é o meio privilegiado para a captacdo dessas
experiéncias, os depoimentos recolhidos sob a forma narrativa sd@o a sua fonte principal.
Definido o problema, o objeto de pesquisa e a escolha da histéria oral como referéncia
metodoldgica seguem a defini¢do do quadro dos entrevistados e 0s procedimentos para coleta,
transcricdo e analise dos dados. Na historia oral observam-se modalidades diferentes de
entrevista como a historia oral temaética, a historia oral de vida e a de tradicdo oral (MEIHY,
1996; 2008).

Convém relembrar que “no caso das diversas pesquisas de historia oral, que utilizam
entrevistas, sobretudo entrevistas de histdria de vida, é 6bvio que o que se recolhe sdo
memorias individuais, ou, se for o caso de entrevistas de grupo, memdorias mais coletivas”
(POLLAK, 1992, p. 201). Sera por meio das narrativas orais, isto é, de uma estruturacao
verbalizada e com encadeamentos temporais, que 0s aspectos do passado poderdo ser
analisados. O que cada individuo encadeia narrativamente sao relacdes entre a sua consciéncia
e o mundo, o que ele viu, sentiu, viveu, experimentou. “Sendo um traco de unido entre o que
foi e 0 que sera, ¢ antes de tudo memoria” (BOSI, E., 1993, p.280). Para Demartini (2013) o
estudo de memorias exige do pesquisador “envolvimento e questionamento continuo”,
inclusive do referencial tedrico de que se vale e da “propria forma como se faz ciéncia”
(DEMARTINI, 2013, p. 233). Embora a memoria seja um suporte da narrativa, ela ndo deve
ser confundida com histdria oral em si (MEIHY, 1996).

A respeito do quadro de entrevistados Verena Alberti considera que ele implica a
escolha e a quantidade de pessoas relacionadas a posi¢cdo no grupo a qual pertence e ao
significado de suas experiéncias. A selecao deve eleger entrevistados que ‘“participaram,
viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situacdes ligadas ao tema e que
possam fornecer depoimentos significativos” (ALBERTI, 2004, p. 31-32). O nimero de
pessoas a serem entrevistadas deve corresponder ao desenvolvimento da pesquisa de campo
estabelecendo a quantidade de entrevistas necessarias e aquelas significativas para a pesquisa.
Deve-se buscar a articulacdo dos depoimentos entre si. Um Unico depoimento pode ser de
extrema importancia, entretanto s6 adquire significado quando puder ser coligido com outras

fontes relevantes. Em histdria oral, estas outras fontes sdo preferencialmente as entrevistas
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(ALBERTI, 2004). O esperado é que o proprio pesquisador realize as entrevistas, assim como
seja ele o intérprete (BOSI, E., 1993).

Alberti (2004) classifica as entrevistas em tematicas ou historia de vida. Meihy (1996,
2008) de acordo com o que ele chama de modalidades da historia oral: historia oral de vida,
historia oral tematica e tradicdo oral. Entendemos que esta concepg¢do abarca a anterior e
introduz variagBes que enriquecem ainda mais os tipos de entrevista em historia oral.

Para Meihy (2008), a historia oral de vida carrega na definicdo do termo outro género
de captacdo de experiéncias vivenciadas: a historia de vida. Mas existe uma diferenca
fundamental para os oralistas entre os dois. A historia oral de vida supde o contato direto com
a oralidade e o didlogo como formas de captacdo da memdria e das situagcdes no contexto de
estudo. A histéria de vida nem sempre se vale do registro de voz através da entrevista, pode
pelo contrario deste prescindir e trabalhar com outros documentos convencionais. A entrevista
livre ou, no méximo, estimulos fornecidos pelo colaborador sdo exclusivas na histdria oral de
vida.

Falarmos em entrevista livre ndo significa que haja auséncia de argumentos na
abordagem aos entrevistados, mas que se deve procurar dar a maior liberdade possivel a eles
de narrar suas experiéncias pessoais. Neste caso, como sugere Meihy (2008), que as questdes
dirigidas as pessoas sejam formuladas de forma ampla e em grandes blocos indicando
acontecimentos marcantes na experiéncia vivida. Devem ser menos pontuais € mais como
estimulos a continuidade da narrativa. O foco na experiéncia vivida perseguido pela histéria
oral de vida ndo esta na busca de uma verdade e sim na versdo do narrador que pode mostrar
ou esconder situacOes e pessoas.

A historia oral tematica é mais objetiva. Opera recortes em assuntos especificos de
acordo com entrevistas organizadas, planejadas e atentas a cumprir um fim. Desse modo,
guestionarios podem ser utilizados de forma direta e indutiva ou indireta e dedutiva. No
primeiro caso a entrevista segue o tema em causa. No segundo, mais complexo, as questfes
procuradas devem seguir uma ordem de importancia, inscrevendo os principais topicos na
analise dos colaboradores. O texto produzido em entrevistas tematicas deve ser o mais literal
possivel. Isto €, “o mais proximo da fala emitida” (MEIHY, 2008, p. 148).

Na tradicdo oral séo importantes as visdes de mundo e sua transmissédo oral por grupos
agrafos, ou sem historia escrita. O transcendente miticamente fundamentado é objeto da
tradicdo oral. Esta modalidade da historia oral exige imersdo e observacdo profundas em
comunidades para recolher por meio de entrevistas questdes do passado manifestadas na

transmisséo intergeracional e na relacdo entre individuos. A entrevista s6 deve ocorrer apos
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convivio com o grupo estudado, o levantamento e a descri¢do de habitos grupais visto que o
interesse primeiro é a visdo que os narradores possuem de seu contexto social.

O carater coletivo das narraces é fundamental nas entrevistas de tradicdo oral. Este
permite a apreensdo dos processos de transmissdo oral que sofrem poucas variacdes de uma
geracdo para outra, o que possibilita ao entrevistador identificar as l6gicas do grupo. A anélise
de rituais, calendéarios, cancioneiros, ceriménias pode ser questionada quanto a sua resisténcia
ao tempo, que define a tradicdo, mas jamais em suas variacBes. A oralidade marca a
preservacdo das tradicdes e mantém sua continuidade. As sociedades modernas apresentam
nas tradicGes orais releituras e praticas orais em série (oragdes, musicas e outros rituais), as
quais, embora permanentes, abrem-se a mudancas periféricas. As entrevistas em tradi¢do oral
devem ser transcritas literalmente, “sem altera¢des, com os erros e acertos vernaculares, sem
mudancas que ndo sejam as ditadas pelos narradores. Os trajetos da fala, as repetices,
irregularidades, tudo, faz parte do registro” (MEIHY, 2008).

Para Alberti (2004), o tipo historia de vida e o tipo tematico podem ser trabalhados
conjuntamente em uma pesquisa. O primeiro demanda um tempo mais longo, mas nada
impede que seja utilizado com alguma pessoa especialmente representativa. O segundo pode
ser trabalhado ao seu lado com outros “atores e/ou testemunhas” (ALBERTI, 2004, p. 29).
Esse procedimento dependera dos objetivos perseguidos.

2.1.4 A histdria oral de vida e a narrativa biogréafica

Dentro das tipologias de entrevista listadas por Meihy (1996, 2008), interessa-nos a
histéria oral de vida em sua modalidade narrativa biografica como recurso de acesso a uma
das pessoas colaboradoras da pesquisa. Na historia oral de vida, como ja vista da-se
importancia as versdes da pessoa que narra, sem que se questionem verdades ou falsidades.
Meihy (1996) aponta a narrativa biografica como uma variagdo da historia oral de vida onde o
sentido da subjetividade do narrador ganha outro encaminhamento. Na historia oral de vida é
dada importancia fundamental ao sentido moral da experiéncia pessoal onde a intervencao do
entrevistador é reduzida ao minimo. Na narrativa biogréafica procede-se a uma preocupagéo
com o alinhamento dos fatos, isto €, cuida-se de um “roteiro cronoldgico e factual das
pessoas, alem de dar atencdo as particularidades que remetem a acontecimentos materiais e
concretos julgados importantes” (MEIHY, 1996, p. 133). Neste caso, a intervencdo do
entrevistador se torna mais presente e ativa sem prescindir da discri¢cdo necessaria. O interesse
dessa investigacdo é dar atencdo a acontecimentos na vida das pessoas abordadas,

emaranhadas em seus processos de escolarizacdo. Embora se utilize de outras fontes, o que se
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persegue € a voz das pessoas com idade de 50 anos ou mais das camadas populares, presentes
em turmas de alfabetizacdo da EJA. Sublinhamos que, por meio de procedimentos da historia
de vida e da historia oral, estamos pouco interessados nas querelas académicas sobre o dar
voz aos excluidos. Como ja dito por Sidney Mintz, apesar de todos os erros que cometemos é
melhor perseguir o empreendimento de “dar voz” as pessoas do que deixar que permanegam

mudas (MINTZ, 1984, p. 55)*.

2.1.5 Transcricdo, textualizacdo e transcriacao

Realizada a entrevista de histdria oral de vida, apresentam-se trés procedimentos
interligados de tratamento da narrativa recolhida: a transcricdo, a textualizacdo e a
transcriacao.

Na transcri¢do o depoimento gravado € reproduzido integralmente, contemplando tudo
0 que foi captado pelo gravador na fala do entrevistador e do colaborador da pesquisa.

A textualizagdo permite que a entrevista seja articulada na forma de um texto mais
claro, omitindo-se a fala do entrevistador, trabalhando questdes gramaticais e linguisticas.
Deve-se atentar para o fato de que estes procedimentos ndo séo a finalidade fundamental da
textualizagdo, mas com eles busca-se tornar a narrativa mais clara em direcdo a uma
apresentacdo possivel dos sentidos expressos pelo colaborador.

Na transcriacdo essa busca de maior clareza radicaliza-se em um tratamento literario
dado a textualizacdo. O material recolhido é ordenado criativamente, de modo a tornar clara e
fluida a exposicéo da narrativa e perseguir “a logica discursiva, a moral da historia, o sentido
ontologico da experiéncia” (MEIHY, 2008, p. 147).

Em todas estas fases do trabalho com a entrevista de histdria oral de vida (e de todos
0s seus tipos de entrevista) o papel do entrevistado é redimensionado. Para Holanda (2007),
de acordo com o estabelecido por Meihy, o conceito de colaborador reposiciona o lugar do
entrevistado, sendo este ndao mais visto como mero informante, ator social ou objeto de
pesquisa, ele “passa a ser a pessoa que aceitara ser entrevistada, ocupando papel

preponderante na pesquisa, interferindo na feitura do texto em todos os seus estdgios”

%2 0 antropdlogo Sidney Mintz manteve um vinculo de amizade com um trabalhador no canavial em Porto Rico,
o qual foi também seu informante. Este relacionamento gerou o livro Worker in the cane — a puerto rican life
Story, publicado na década de 1960. A fala que sugeriu nosso argumento encontra-se no seguinte trecho: “Se
devemos supor que, por definigdo [grifo do autor],a Antropologia é "cria" da opressao colonial, entdo, projetos
como 0s que eu e Taso empreendemos esconderdo inevitavelmente mais do que revelardo aquela opressdo. Mas
se alguém estiver preparado para a possibilidade de que a Antropologia tome parte na documentacdo daquilo'
gue o Ocidente fez a outras sociedades, dar, assim, "voz" a pessoas como Taso - mesmo Se, por NOSSOS erros,
deformamos ou distorcemos aquela voz - é melhor do que manté-las mudas” (MINTZ, 1984, p. 55).
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(HOLANDA, 2007, p. 16). Essa nogéo supGe ainda que o colaborador seja reconhecido, junto
com o pesquisador, como produtor do texto.

2.1.6 Procedimentos de pesquisa

Entre marco e abril de 2018 procurei levantar o nimero de pessoas na faixa etaria dos
50 anos e acima, matriculadas nas turmas de alfabetizagdo de EJA na escola escolhida para a
pesquisa. Esta contabilizacdo estendeu-se ao segundo semestre devido ao acréscimo de novas
matriculas. A amostra permitiu-me tracar um perfil das pessoas abordadas quanto a idade e
fluxo escolar, obtendo resultados a respeito do desenvolvimento da EJA na escola. Quanto a
esse momento quantitativo, lembro Maria Isaura de Queiroz: uma investigacdo de énfase
qualitativa, como no caso das historias de vida, pode se encontrar tranquilamente ao lado de
“técnicas quantitativas como a da amostragem, desde que cada uma delas seja aplicada a um
momento especifico da pesquisa” (QUEIROZ, 1991, p. 20).

Ap0s a sondagem anterior, em setembro de 2018, apliquei um questionario as nove
pessoas que se apresentaram disponiveis. O questionario abrangeu dados pessoais e questdes
abertas sobre os estudos anteriores, anos de auséncia escolar, o porqué do retorno a escola e
escolarizagéo dos pais.

Finda essas duas fases, cumpri sete entrevistas individuais exploratérias visando
aprofundar temas evidenciados nas respostas ao questionario. Em dois casos as entrevistas
foram realizadas mediante anotacao escrita. A solicitacdo Conte-me sua historia de vida desde
seu primeiro contato escolar. Onde estudou, como foi essa etapa na sua vida, e quais motivos
0 (a) levaram a se afastar da escola, guiou as entrevistas. Procurei seguir um roteiro
cronoldgico e factual, dando atencéo aos temas evidenciados no questionario: experiéncias em
contato com 0s pais, 0s motivos de uma escolarizagdo precéria ou inexistente na infancia,
assim como aspectos da vida adulta relacionados ao processo de escolariza¢do. Os resultados
das entrevistas, apos a transcrigdo e textualizacdo do material obtido em audio e manuscrito,
sdo apresentados a partir de extratos enfocando os temas citados.

O conjunto de entrevistas realizadas com a pessoa selecionada em colaboragédo mais
demorada procurou privilegiar a integridade de suas recordagdes sem deixar de pontuar os

temas privilegiados nas entrevistas exploratdrias.



42

Ao longo da dissertacdo faco uso de imagens, uma fotografia e desenhos. A ideia do
uso desses elementos surgiu a partir dos depoimentos recolhidos. As imagens pontuam

trajetos e vivéncias histéricas similares aquelas que se apresentam nos relatos recolhidos®.

%% «[...] o passado nunca volta como era, na repeti¢do de um pseudo-idéntico. Ao ressurgir no presente, ele se
mostra como sendo, a0 mesmo tempo, irremediavelmente perdido enquanto passado, mas também como
transformado por este seu ressurgir: o0 passado € outro e, no entanto, semelhante a si mesmo. Por isso a sua
imagem ndo é simples copia, reprodugio do mesmo. E uma imagem dialética, como a chama Benjamin.
Dialética porque junta o passado e o presente numa intensidade temporal diferente de ambos, neste seu ressurgir,
ndo é repeticdo de si mesmo; tampouco pode o presente, nesta relacdo de interpelagdo do passado, continuar
igual a si mesmo. Ambos continuam a ser passado e presente, mas, no entanto, diferentes de si mesmos na
imagem fugitiva que, ao reuni-los, indica a possibilidade de sua redengdo” (GAGNEBIN, 1992, p. 47).
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Figura 2 — Alex Henrique. Fachada do Ginasio Guilherme Gongalves, década de 1950.Grafite s/papel, 2019.
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Arquivo do pesquisador.
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3.1 Itabirito

De acordo com Carlos Magno Guimarées, as origens de Itabirito remontam ao arraial
de Nossa Senhora da Boa Viagem de Itaubira, uma das regides de descoberta do ouro nas
Minas Gerais em fins do século XVII. Sua ocupacdo e povoamento, como em outras regioes
da coldnia, na primeira metade do século XVII, demandou a expulséo de tribos indigenas que
habitavam seus arredores®*. A designacéo Itabirito, de origem tupi-guarani (ita: pedra, penedo,
rocha, metal; byra: elevado, levantado, erguido, cume, ponta) remonta ao seculo XIX. “Os
itabiritos sdo formacGes ferriferas de rochas metamdrficas e oxidadas, constituidas
principalmente de quartzo e 6xidos de ferro, muito abundantes naquelas paragens”. Aos pés
do Pico de Itabirito, “originou-se o arraial de N. S. da Boa Viagem de Itabira”
(GUIMARAES, 2010, p. 27).

O arraial, em principios do setecentos, viveu 0 auge da exploracdo mineral, quando as
jazidas de aluvido forneciam o ouro sem a necessidade de técnicas e tecnologias de grande
custo. A escassez desse mineral fomentou e promoveu o desenvolvimento técnico e
tecnoldgico das artes de minerar na Col6nia. Exigia grandes investimentos, somente podendo
ser realizado por ricos mineradores. A exploracdo de antigos e novos veios de minério
empregava a mao de obra escrava, posteriormente passando a usar maquinarios movidos a
agua e a tragdo animal. O que ocasionou “o deslocamento da populagdo de livres, forros e
pequenos exploradores para outras paragens em busca de novas condi¢cbes de vida”
(GUIMARAES, 2010, p. 35).

No desenvolvimento do processo de descoberta do ouro e povoamento, alavancados
pela colonizagdo das Minas Gerais, inimeros povoados e arraiais foram surgindo no Vale do
Rio das Velhas. Muitos, como o povoado de Nossa Senhora da Boa Viagem (ltabirito),

com o passar dos anos, acabaram se consolidando como sedes civil e religiosa: Vila
Rica (Ouro Preto); Ribeirdo de Nossa Senhora do Carmo (Mariana); Vila Real de
Nossa Senhora da Conceicdo do Sabara (Sabara); Nossa Senhora do Pilar das
Congonhas do Sabara (Nova Lima); Nossa Senhora da Concei¢do de Congonhas do
Campo (Congonhas); Santo Ant6nio do Rio Acima (Rio Acima), Nossa Senhora da
Piedade do Paraopeba (Brumadinho), dentre outros” (GUIMARAES, 2010, p. 28).

Com as descobertas iniciais e a necessidade de controle administrativo sobre as
riquezas da regido foram criadas pela Coroa a Capitania de Sdo Paulo e Minas Gerais (1709)
desmembrada da Capitania do Rio de Janeiro. Estas mais tarde (1720), devido as disputas pela

exploracdo mineral tornaram-se independentes. Apesar da relevancia da mineragdo no

% O resultado destas ‘agdes colonizadoras’ corresponde, de modo geral, ao exterminio, escravizagéo,
miscigenagdo e/ou expulsdo dos amerindios para outras regides que ndo aquelas de sua ocupagdo original.
(GUIMARAES, 2010, p. 27).
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contexto econémico, a sociedade mineira colonial era diversificada. Ndo estavam ausentes
atividades de agricultura, pecuéaria, comércio, artesanato e construcao civil. Atividades estas
que, sobremaneira realizadas pelo trabalho escravo, principalmente nas grandes fazendas,
eram importantes para o andamento da mineracdo e o surgimento dos nucleos urbanos que
comecavam a surgir com “a fixa¢do dos colonos no territério das Minas Gerais”
(GUIMARAES, 2010, p. 31).

Foi no contexto das ocupac0es territoriais em Minas Gerais, a criagdo de fazendas e
igrejas que o povoado de Nossa Senhora da Boa Viagem de Itabira desenvolveu-se
enormemente. Em 1725 foi elevada “por carta régia de D. Jodo VI, o povoado foi elevado a
condicdo de distrito de Vila Rica. E mais tarde foi criada a freguesia de novo nome, Nossa
Senhora da Boa Viagem de Itabira do Campo, em 3 de abril de 1745” (GUIMARAES, 2010,
p. 32).

A decadéncia das antigas lavras e a limitagdo das técnicas minerérias até entdo
empregadas pela maioria dos mineiros propiciou a concentracdao fundiaria e a producdo de
minérios na regido. O que viria contribuir com a vinda de empresas estrangeiras para a regido
de Ttabira do Campo, munidos de novas “novas técnicas e, assim, explorar as riquezas ainda
existentes naquelas paragens” (GUIMARAES, 2010, p. 40).

Em 1884, o desabamento da mina de Cata Branca que vinha sendo explorada pela
empresa estrangeira Brazilian Company soterrou dezenas de trabalhadores. Este ocorrido
transferiu maquinarios, escravos e atividades de extracdo para a regido de Nova Lima,
causando um grande impacto no desenvolvimento de Itabira do Campo (GUIMARAES,
2010).

Entre fins do século XIX e principio do XX, a extracdo de ferro em Itabira do Campo
entrou em sua fase industrial. A regido foi revalorizada e fomentou o interesse de novas
empresas mineradoras com tecnologias avancadas de extragdo mineral ao longo do século
XX. Concorreu para o aquecimento industrial da regido a presenca da estacdo ferroviaria
inaugurada em 1887 que integrou a localidade a uma rede de escoamento de mercadorias e
estimulou a constituicdo de novos empreendimentos, como a Usina Esperanga35, inaugurada
em 1888. E, também, a abertura de outros empreendimentos, a exemplo da fabrica de

Companhia Industrial Itabira do Campo (CI1C)* em 1892, do Curtume Santa Luzia em 1896.

% Considerada “o primeiro alto forno da fase moderna da siderurgia nacional” (ALFONSO-GOLDFARB;
NASCIMENTO; FERRAZ, 1993, p. 7).

% Para se ter uma ideia do processo de industrializagdo desenvolvido em Itabira do Campo, a CIIC figura entre
as 29 fabricas de tecido instaladas em Minas Gerais entre 1872 e 1900. Em 1896 contava com 100 teares,
nimero expressivo entre aquelas que possuiam maior nimero do maquinario. (Cf. VAZ, 1977, p. 108-109).
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Com o crescimento da populacdo a paisagem urbana colonial cedeu espaco para a paisagem
industrial. As transformac6es econdmicas impulsionaram a emancipa¢do municipal realizada
em 7 de setembro de 1923 (COLECAO ITABIRITO DIGITAL)*. Desde 1938 o municipio
compde-se do distrito Sede e dos distritos de “Acurui (antiga freguesia de Rio das Pedras),
Sao Gongalo do Bagdo ¢ Sdo Gongalo do Monte” (MOURA, 2007, p.31).

Ainda na primeira metade do seculo XX, Itabirito viu a criagdo de outra fabrica de
tecidos, a Companhia Itabirito Industrial (CI1)*® em 1926 e de seu primeiro grupo escolar
(Grupo Escolar Raul Soares) em 1927. Ainda na primeira metade do século XX, viria a ser
criado um ginasio a fim de suprir a caréncia de ensino secundario oficial na cidade (SILVA,
1996).

3.2 O Centro Educacional Municipal de Itabirito e a EJA

O prédio do antigo ginasio situado a Rua Henrique Michel no centro de Itabirito, foi
fundado na década de 1940. Sofreu algumas alteracOes institucionais até abrigar a escola
atual.

Com a Escola Comercial Monsenhor Messias, iniciam-se em 1942 as primeiras
atividades de ensino. Seguida da Escola Normal Darcy Vargas em 1947. Duas unidades
funcionando em prédios contiguos®. Em 1949, as edificacdes foram compradas pelo
professor Alcides Rodrigues Pereira, abrangendo o ensino técnico e normal e acrescentada do
ensino de 1° grau (5% a 82 série) no Ginasio Guilherme Gongalves (GGG). As trés unidades de
ensino, agora com o nome Educandario Sdo Geraldo formavam uma escola particular que
funcionava, também em regime de internato. O educandario veio a servir “a mocidade local e
a de diferentes regides de Minas e até outros estados” (SILVA, 1996, p. 82).

O antigo GGG, atendendo ao ensino de 1° grau (5% a 82 série) passa a identificar-se

como Escola Guilherme Gongalves em 1982. No mesmo ano, a Escola Técnica Monsenhor

Segundo Silva (1996) a CIIC, “foi o Unico incremento da vida local desde que se fundou sobrevinda aquele
longo periodo de decadéncia de pés-Cata Branca, até que se demonstrasse, por sua prosperidade, consequente
estimulo a novos investimentos, salvando, assim, ltabira do Campo, da inércia, do desemprego e do
desajustamento das camadas inferiores do seu pequeno e pobre meio”. (SILVA, 1996, p. 105).

" 0 municipio de Itabirito é composto atualmente pelos seguintes distritos: Sd0 Gongalo do Bagdo, Sdo Gongalo
do Monte e Acurui (antigo Rio das Pedras). E também pelas comunidades: Barrinha, Bonsucesso, Bota, Cabral,
Cachoeirinha, Calado, Capanema, Coérrego do Bacdo, Grota da Mina, Jaguara, Macedo, Mata, Medeiros,
Palmital, Perobas, Pico, Ribeirdo do Eixo, Saboeiro e Teixeiras. (Prefeitura de Itabirito. Disponivel em:
http://www.itabirito.mg.gov.br/descubra-itabirito/dados-geograficos/. Acesso: 03 de setembro de 2019).

% As duas fabricas mencionadas sdo respectivamente também conhecidas pela populagdo de Itabirito como
Fabrica Velha e Fabrica Nova.

% 0O funcionamento da Escola Comercial Monsenhor Messias foi autorizado pelo Governo do Estado de Minas
Gerais em 1942 (Decreto N° 297/42), sendo reconhecido em 1951 (Decreto 668/51). O Governo do Estado
autorizou em 1944 o funcionamento da Escola Normal Darcy Vargas, de 1° Grau (Decreto N° 2.134),
reconhecido em 1947 (Decreto N° 2.417). (Fonte: Arquivo da Secretaria Escolar do CEMI).
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Messias, que oferecia o ensino de 1° grau (5% a 8?2 série) e a Habilitagdo Profissional de
Técnico em Contabilidade passa a designar-se Colégio Monsenhor Messias oferecendo 0 1° e
0 2° graus. Em 1985 essas trés unidades de ensino fundiram-se passando a atender somente
com o nome de Educandario Sdo Geraldo. No ano de 1994, o educandario “foi adquirido pela
Prefeitura Municipal e, a partir de 1996, ja reformado e ampliado, passou a se chamar Centro
Educacional de Itabirito Professor Alcides Rodrigues Pereira” — CEl (SILVA, 1996, p. 82.
Nota dos editores). Somente em 2003 foi autorizada a mudanca do nome da escola cuja
denominacdo legal ainda era Educandario Sdo Geraldo. A partir desse ano ela fica legalmente
reconhecida como Centro Educacional Municipal de Itabirito — Professor Alcides Rodrigues
Pereira (CEMI), oferecendo o ensino de 1° grau (5% a 82 série). Em 2007 a escola agregou a
modalidade EJA.

Desde 2015 o prédio passa por reformas em sua estrutura. As atividades educacionais
do CEMI foram transferidas para outro prédio situado em bairro afastado do centro. Continua
atendendo estudantes no periodo matutino e vespertino (anos finais do Ensino Fundamental —
6° ao 9° ano) e noturno (alfabetizagdo, anos iniciais; e anos finais de EJA).

O CEMI foi a primeira escola em Itabirito a funcionar com a modalidade EJA (6° ao 9°
ano). No entanto a Escola Municipal José Ferreira Bastos — EMJFB j& vinha oferecendo
curso de alfabetizacéo de adultos desde o final da década de 1990, o que pode ser confirmado

por meio de uma leitura dos documentos a seguir:

PORTARIA n° 1389/97. MG-22-10-97. Pg. 02-col. 01 (anotagdo no documento).
Nos termos das resolugdes SEE n° 7673, publicado aos 11 de abril de 1995 e 7975,
publicados aos 25 de abril de 1997, do § 5° do artigo 8° da Resolucdo CEE n° 386,
publicada aos 28 de maio de 1991, dos artigos 2° e 4° da Resolucdo SEE n° 6885,
publicada aos 25 de julho de 1991, fica autorizado, pelo prazo de 04 (quatro) anos, o
funcionamento do Curso Regular de Supléncia de 1* a 4% série do Ensino
Fundamental na Escola Municipal José Ferreira Bastos, de Ensino Fundamental (12 a
8% série), situada na Rua Afonso de Moura Castro, n® 225, Bairro Bela Vista, no
Municipio de Itabirito. Fonte: arquivo da secretaria da EMJFB. (Fonte: Secretaria
Escolar da EMJFB).

PORTARIA n° 474/2003. MG. 03-05-2003. Pg. 04 — col. 02 (anotacdo no
documento). Nos termos do artigo 1° da resolu¢do SEE n° 170, de 29.01.2002; dos
artigos 2° e 4° da Resolugdo SEE n° 6885, de 27.07.91, fica autorizado, pelo prazo
de 04 (quatro) anos, o funcionamento do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos —
ensino fundamental (1% a 42 séries), na Escola Municipal José Ferreira Bastos, de
Ensino Fundamental (12 a 82 séries), situada na R. Coronel Afonso de Moura Castro,
225, B. Bela Vista em Itabirito. Fonte: arquivo da secretaria da EMJFB. (Fonte:
Secretaria Escolar da EMJFB)

O quadro abaixo, elaborado a partir de documentos fornecidos pela Secretaria de

Educagdo da Prefeitura de Itabirito no periodo de 1990 a 2013 demonstra a presenca da
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alfabetizacdo de adultos na EMJFB antes de sua existéncia no CEMI. Além disso, nos oferece
uma amostra do movimento do ensino para jovens e adultos no municipio num espaco de

onze anos™,

Quadro 1 — Educacio de jovens e adultos em Itabirito, 1999-2009*.

ENSINO/PROJETOS/N® DE ALUNOS
Escolas/Telecurso Anos letivos

1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

1. EEEQJ = = = PCC = = = = = = 172
122
2. EEPT - - - - - 1 - - - - -
3. EEDRS = = = = = = = = = = 101
4. EEIC - - - - - - - - - 105 476
5. EEHM = = = = = = = = = = 89
6. EMGHF - - - - - - - - - - -
7. EMMSO = = = = = = = = = = =
8. EMLQ - - - - - - - - - - -
9. EMNDM = = = = = = = = = = =
10. EMJFB S S S S S S S S EJA  EJA EJA
7 136 108 90 104 94 78 71 63 75 86
11. CEMI = = = = = = = = EJA EJA EJA
56 9 123
12. EM Rs. S S S S S - - - - - -
2 30 19 20 5
13.TC1°G = = = = = = = = S S S
330 191 121
14. TC2°G - - - - - - - - S S S

329 226 157

Fonte: Cdpias de documentos cedidas pela Secretaria de Educacédo de Itabirito (gestdo 1990-2013).

De 1999 a 2006, o municipio ofereceu na EMJFB curso de alfabetizacdo de jovens e
adultos. Ou seja, empreendeu, em parte, nesse periodo, um movimento de educacdo para essa
populacdo. Em 2007 inicia-se 0 ensino da modalidade EJA em nivel fundamental (6° ao 9°
ano) no CEMI. A partir de 2008 na EEIC. Nas outras escolas em que aparece o humero de
alunos ndo houve confirmacgdo se estes correspondem a turmas de EJA ou de projetos de
aceleragéo.

Pode-se observar que o termo EJA sO aparecera em substituicio ao de

Supletivo/Supléncia a partir de 2007, mesmo ja tendo aparecido em nova autorizagdo de

0 Os registro dos computos tinha também a funcéo de auxiliar no conhecimento do nimero de alunos e os locais
de estudo para organizacdo do transporte escolar oferecido pela prefeitura para todas as escolas municipais e
estaduais.

*' Ensino: S: Supletivo/Supléncia; EJA: Educacdo de Jovens e Adultos; Projetos: PCC: Projeto Caminho da
Cidadania. Escolas Municipais e Estaduais/ Telecurso: 1. E. E. Engenheiro Queiroz Jr.; 2. E. E. Professor
Tibdrcio; 3. E. E. Dr. Raul Soares; 4. E. E. Intendente Camara; 5. E. E. Henrique Michel; 6. E. M. Guilherme
Hallais Franca; 7. E. M. Manoel Salvador de Oliveira; 8. E. M. Laura Queiroz; 9. E. M. Natalia Donada Melilo;
10. E. M. José Ferreira Bastos; 11. Centro Educacional/Centro Educacional Municipal de ltabirito; 12. Escolas
Municipais Rurais; 13. Telecurso 1° Grau; 14. Telecurso 2° Grau.

*2 Somatério do ntimero de alunos no curso supletivo oferecido em trés bairros distintos.
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funcionamento do curso em 2003. Essa mudanga ocorre no mesmo ano em que o CEMI
passa a oferecer a EJA de Ensino Fundamental*’. Quanto ao niimero de alunos constantes nas
escolas EEEQJ, EEDRS, EEIC, EEHM o documento fornecido especifica a quantidade de
alunos na EEEQJ no projeto A Caminho da Cidadania no ano de 2002, o que ndo ocorre
relativo a esta escola e na EEIC nos anos de 2008 e 2009 e nas EEDRS e EEHM no ano de
2009. Segundo a ex-secretaria de educacdo, havia projetos como Acelerar para Vencer (PAV)
presentes nas escolas estaduais ocorrendo juntamente com a EJA*.

Percebe-se que Itabirito sofreu, como outras localidades de Minas Gerais, no periodo
apresentado, com o “esvaziamento de uma politica do Governo Federal para a educacio de

»% O oferecimento

jovens e adultos e a consequente retirada dos governos estaduais
educacional para essa populacdo foi deixado a cargo de iniciativas privadas e municipais e
outros movimentos da sociedade civil calcados no ensino supletivo.

Quanto a presenca da EJA no CEMI, é importante ressaltar que em seu projeto politico
pedag6gico encontram-se ausentes consideracGes sobre as diretrizes curriculares e outras
politicas relativas a modalidade. O projeto foi elaborado para o triénio 2005-2008 e encontra-
se em vigor atualmente. Constitui-se de caracteristicas gerais a respeito do historico e
funcionamento escolar focando fundamentalmente o “Ensino regular”. A proposta curricular

segue o Curriculo Basico Comum — CBC e as diretrizes curriculares do “Ensino regular”. A

escola ndo tem autonomia para propor/elaborar um curriculo direcionado & EJA*. Cumpre as

*% Esse movimento deve ser compreendido no ambito das pressdes de constituicdo de politicas efetivas no ensino
para jovens e adultos realizadas por movimentos sociais. PressGes estas que conduziram ao ajustamento do
Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental — FUNDEF, que ndo contemplava a educagéo
de jovens e adultos, substituindo-o pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB. (BRASIL, 2013).

* Uma série de reformas educativas se deu em ambito nacional na década de 1990 com o objetivo de contengio
de gastos publicos e cumprimento de acordos com organismos internacionais. O Ministério da Educagdo
distribuiu aos estados e municipios subsidios pedagdgicos e financiamentos restritos a projetos de formacgéo em
servico. A fim de solucionar o problema da universalizacdo da conclusdo do ensino fundamental foram
propostas medidas de ampliacdo de acesso e aceleracdo da aprendizagem para corrigir o fluxo escolar. Nesse
contexto surgiram projetos como ‘Travessia’ (anos iniciais do Ensino Fundamental); ‘Acertando o passo’ (séries
finais do Ensino Fundamental); e o ‘A caminho da cidadania’ (Ensino Médio). Em 2008, a SEEMG, lancou em
0 projeto Acelerar para Vencer. (Cf. BARBOSA, 2012, p. 19-23.).

®SOARES, s/d, disponivel em: http://www.forumeja.org.br/. Acesso: 30 ago. 2019. A este respeito ver também:
SOARES; VENANCIO, 2007.

*® COSTA e ARAUJO a partir das falas de professores de EJA em escolas na cidade de Ouro Preto/MG inferem
que “Apesar de sinalizar um processo de participagdo dos sujeitos da escola, na pessoa dos diretores, na
confecgdo dos CBC, bem como a possibilidade de modificagBes nos componentes curriculares, o Estado parece
estar distante de uma consonancia com as escolas para alguns professores. Mesmo que a resolugdo indique que
0s CBC possam sofrer modificaces a partir de avaliagdes dos responsaveis pela escola, a confeccdo dos
curriculos parece, para alguns professores, se pautar mais em processos de imposicdo de propostas advindas dos
orgdos mandatarios do governo Estadual, do que de uma participacéo efetiva daqueles que vivenciam o cotidiano
da pratica curricular nas escolas”. (COSTA; ARAUJO, R. M. B., 2016, p. 81).
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exigéncias da legislacdo nacional, como carga hordria, grades curriculares e a observacdo da
idade minima para ingresso na EJA no Ensino Fundamental®’.

Além das atividades curriculares, a escola desenvolve projetos junto a EJA procurando
envolver todas as disciplinas em trabalhos que levem em conta os saberes e as vivéncias dos
alunos. Entretanto estes projetos tém sido desconectados de um conhecimento mais
aprofundado sobre esses saberes e vivéncias que sdo fundamentais a politica da modalidade.
Apesar do esforco da direcdo e da coordenacdo da EJA*® na promocéo de espacos para estudo
e debate por meio de reunifes na propria escola e em parceria com a Universidade Federal de
Ouro Preto em agdes de formacdo continuada, a EJA no CEMI ainda carece de um quadro
docente afinado com os conhecimentos sobre os fundamentos da EJA e de suas politicas em
nivel mais profundo. Essa falta de formacdo parece se estender a propria Secretaria

Municipal de Educagdo do municipio®.

*T A manutencéo de um projeto politico pedagdgico nesses moldes faz eco aos erros cometidos na LDB/1996,
especificamente nos artigos 37 e 38, em relacdo ao ensino para pessoas jovens e adultas, onde so reafirmados
conceitos de uma educagdo de adultos voltada a reposicdo de escolaridade, marcado pelo ensino regular, seus
conteddos e seu modelo, sem a busca de valorizagdo de uma pedagogia propria para a modalidade. E ademais,
desconsiderando “a ideia de professores especializados para este tipo de ensino e a mencdo explicita de uma
organizagdo escolar flexivel que permitisse um ensino ndo marcado pelo modelo escolar regular” (HADDAD;
XIMENES, 2014, p. 246).

8 O CEMI é a tnica escola no municipio que conta com uma coordenagao especifica para EJA. Muito do que foi
descrito sobre a situacdo da EJA no CEMI nesses dois paragrafos finais foi elaborado a partir das consideragédo
da Coordenadora de EJA na escola. Consta também em texto construido por mim, o professor José Erildo Lopes
Junior e a coordenadora Rita Nascimento. O texto ndo foi publicado.

* Em estudo realizado em cinco cidades da Regido dos Inconfidentes (Diogo de Vasconcelos, Ouro Preto,
Acaiaca, Mariana e ltabirito) Freitas (2014), constatou que apenas a cidade de Mariana possui agfes politicas
especificas para EJA mais desenvolvidas. Nao foi possivel confirmar a respeito das agfes em ltabirito ndo houve
retorno de informagdes solicitadas pela pesquisadora junto a Secretaria de Educag@o “acerca das politicas para
EJA neste municipio” (FREITAS, 2014, p. 74).
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Figura 3 — Pedro Henrique Pereira. S/T. Grafite s/papel, 2019.

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Figura 4 — Glisia Antunes. S/T. Grafite s/papel, 2019.

Pe

Fonte: Arquivo do pesquisador.

(%

K

P 27 P

53



54

[...] a verdade pode se dissimular ao mesmo tempo que se da. [...] o objeto presente

se modifica incessantemente, confirmando ou infirmando a evidéncia na qual ele se
7 , 50

da a nos>.

a verdade define-se em devir, como revisdo, correcdo e ultrapassamento de si
mesma, efetuando-se tal operagdo dialética sempre no meio do presente vivo (...) a
verdade ndo é um objeto, mas um movimento, e sO existe se este movimento for
“efetivamente” feito por mim™".

O objetivo deste capitulo é apresentar como procedi e o que recolhi ao realizar
questionario e entrevistas com educandas e educandos com idade acima de 50 anos das
turmas de alfabetizagdo de EJA no CEMI em 2018. Primeiramente, levantei o nimero de
matriculas de acordo com o critério estipulado. De posse dessa informacdo apliquei um
questionario as pessoas identificadas e a outras adicionadas posteriormente a listagem escolar
e encontradas na escola nos dias da aplicagdo. O questionario abrangeu dados pessoais
(naturalidade, estado civil, ocupacgédo/profissdo, escolarizagdo anterior e anos de auséncia
escolar) e ainda, questdes sobre a escolarizacdo dos pais e 0 porqué do retorno a escola.
Cumpri, em seguida, sete entrevistas individuais visando aprofundar as primeiras evidéncias
percebidas no levantamento etario e na aplicagdo do questionario e as segundas apds este
ultimo. A solicitagdo Conte-me sua histéria de vida desde seu primeiro contato escolar. Onde
estudou, como foi essa etapa na sua vida, e quais motivos o (a) levaram a se afastar da
escola, guiou estas entrevistas exploratdrias. ApOs apresenta-las parto para as terceiras

evidéncias, que sdao uma reunido dos trés momentos antecedentes.

4.1 Levantamento etario

No primeiro semestre de 2018, a direcdo do CEMI autorizou a sondagem de dados na
instituicdo, permitindo-me acesso ao numero de matriculas nas quatro turmas de
alfabetizacdo/EJA e identificacdo daqueles que possuiam a idade de 50 anos ou mais. As
listagens fornecidas pela secretaria escolar, em marco e abril de 2018, apresentaram um
namero de 51 matriculas, sendo 16 delas de pessoas com idade superior a 50 anos. Recolhi
ainda, no més de dezembro desse ano, listagem contendo a situacdo de matricula quanto a
remanejamento de turma, transferéncia e saida da escola. E ainda, em fevereiro de 2019,
recolhi outra listagem a fim de conferir com a listagem anterior. Os dados das listagens
referidas acima foram reunidos nos quadros abaixo. Uma comparagédo entre eles permitiu

inferéncias sobre as pessoas na faixa etaria pesquisada em relacdo a entrada, saida e

% DARTIGUES, 1992, p. 86.
S LYOTARD, 1986 apud PALLAMIN, 1996, p. 30.
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permanéncia na escola esclarecendo auséncias e presencgas destas durante a aplicagdo do

questionario.

Quadro 2 — Pessoas com idade acima de 50 anos matriculadas nas turmas de alfabetizacio de EJA no CEMI em
marco/abril de 2018%%

Pessoas

Mulheres

Homens

Total

Nome

Joana
Iris
Nadivania
Rafaela
Elisangela
Lucia
Fernando
Rafael
Pedro

Samuel
Benedito
Amarildo
Francisco
Marcelo
Paulo
Guilherme

Nascimento

18/04/1955
08/08/1966
12/12/1957
12/03/1958
22/09/1962
01/06/1965

12/05/1962
09/08/1960
15/09/1951
21/06/1966
23/07/1961
27/03/1962
14/08/1964
13/08/1965
25/11/1950
13/05/1966

Idade

63
51
60
60
55
51

56
57
66
51
56
56
53
52
67
51

Série
1a
1a
42
42
42
42

12
12
12
10
12
12
2a
42
42
42

Total

06

10

16

Fonte: Listagem de matricula escolar/CEMI

Quadro 3 — Situacdo escolar das pessoas com idade acima de 50 anos matriculados nas turmas de alfabetizacéo/

EJA no CEMI em fevereiro de 2019.

Pessoas

Mulheres

Homens

Total

Nome

Joana
Rosa
Léda
Vicentina
Veronica
Nadivania
Rafaela
Elisangela
Lacia
Ana
Ricardo
Poninho
Marcelo
Paulo
Guilherme

Nascimento

18/04/1955
30/07/1959
21/03/1954
25/02/1954
03/11/1962
12/12/1957
12/03/1958
22/09/1962

01/06/1965
04/06/1966

25/08/1962
29/03/1959
13/08/1965
25/11/1950
13/05/1966

Idade

63
59
64
64
56
60
60
55

51
52

56
59
52
67
51

Série

12
12
2a
2a
32
32
42
42
42
42
12
2a
42
42
42

Situacao escolar

Transferida
Frequente
Frequente
Frequente
Frequente
Frequente
Frequente
Frequente

Frequente
Frequente

Transferido
Frequente
Frequente

Transferido
Frequente

Total

10

05

15

Fonte: Listagem situacdo escolar/CEMI

%2 Todos 0s nomes sdo ficticios. Exceto nos casos de Amarildo, Nadivénia, Elisingela e Guilherme, que

escolheram os nomes em situagdo posterior de entrevista, todos os outros foram elaborados pelo pesquisador.
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4.2 Aplicacéo de questionéario e dados recolhidos

Identificadas as pessoas na faixa etéria estipulada, foram marcadas, no més de
setembro, com a Coordenadora de EJA do CEMI, as datas para aplicacdo do questionario.
Comunicado com antecedéncia a direcao da escola e as professoras, 0 processo ocorreu em
dois dias com o0 acompanhamento da Coordenadora.

No primeiro dia foram reunidos na biblioteca da escola duas educandas e dois
educandos da 12 e 22 séries sendo informados sobre a pesquisa e convidados a responder o
questionario. Néao foi possivel abordar educandas e educandos da 3?2 e 42 série nesse dia ja que
iniciamos o questionario apds o intervalo do recreio e terminamos proximo ao horario de
saida do turno noturno.

No segundo dia, conforme combinado com a Coordenadora, o processo foi iniciado a
partir dos primeiros horarios de aula. Apos os procedimentos de informacdo e convite para
contribuicdo com a pesquisa, foram aplicados 0s questionarios a trés educandas e um
educando da 42 série e a uma educanda da 3? série.

Ao final das aplicacBes o0s objetivos e informacbes sobre a pesquisa foram
recapitulados. Também foi perguntado a cada uma das pessoas sobre a possibilidade de
entrevistas individuais gravadas em local de sua escolha. O assentimento permitiu prosseguir
COM 0 Processo.

O quadro em seguida apresenta dados referentes aos nomes, idades e séries

frequentadas das pessoas abordadas.

Quadro 4 — Pessoas com idade acima dos 50 anos da alfabetiza¢do/EJA abordados no CEMI para aplicagdo de
questionario em setembro de 2018 por ordem decrescente de idade™.

Pessoas Nome Nascimento Idade Série Total

Vicentina 25/02/1954 64 22
Nadivania 12/12/1957 60 32
Rafaela 12/03/1958 60 42

Mulheres Rosa 30/07/1959 59 12 06
Elisangela 22/09/1962 56 42
Ana 04/06/1966 52 42
Poninho 29/03/1959 59 28

Homens Amarildo 27/03/1962 56 12 03
Guilherme 13/05/1966 52 AR

Total 09

Fonte: Dados de questionario, documento escolar e caderno de campo.

53 Nomes ficticios. Escolhidos pelos sujeitos em situacio posterior de entrevista. Exceto no caso de Rosa e Ana,
elaborados por mim. Idades de acordo com as respostas ao questionario e o periodo de aplicagdo, com excegdo
do ano de nascimento de Ana que foi usado o constante na listagem de matricula da Secretaria Escolar do CEMI.
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4.2.1 Primeiras evidéncias. A partir do levantamento etario e aplicacdo de questionario

A amostra apresenta um total de nove pessoas (seis mulheres e trés homens). Entre as
mulheres encontram-se as pessoas mais velhas (60 e 64 anos). Ocupando todas as séries da
alfabetizacdo, a metade delas frequenta a 42 série enquanto no grupo dos homens aparecem
representacdes em trés séries.

A partir dessa amostra ndo podemos inferir que o nimero de mulheres matriculadas na
EJA no CEMI em 2018 nas turmas de alfabetizacdo era maior do que o de homens. Pelo
contrario. O computo geral de matriculados (jovens e adultos) nessas turmas, no primeiro
semestre de 2018, perfaz um total de 51 pessoas (19 mulheres e 32 homens). Uma listagem de
fevereiro de 2019 informa o total de 41 pessoas (18 mulheres e 23 homens).

Comparando o quadro 1, que apresenta 0 nimero de pessoas com idade acima de 50
anos matriculadas em marco e abril de 2018 (seis mulheres e dez homens) e o quadro 2 abaixo
referente a listagem de fevereiro de 2019, que mostra a situacdo escolar das educandas e
educandos apo6s a consolidagdo do ano letivo de 2018, ¢é possivel verificar ndo sé o fluxo de
saida e entrada entre essa faixa etéria das turmas de alfabetizacdo e parcialmente o porqué da
auséncia de algumas pessoas identificadas nas listagens de marco e abril de 2018. Assim
como a presenca de outras ndo constantes nessas listagens de matriculas, mas que se
encontravam presentes nos dias da aplicacdo do questionario.

O nome de Iris, matriculada no inicio de 2018, ndo consta na listagem de fevereiro de
2019, o que pode ser considerado como abandono. Joana, também matriculada no inicio de
2018, consta como transferida. Nadivania, Rafaela, Elisangela e Lucia constam como
frequentes nas duas listagens. Nadivania foi remanejada da 42 para a 3?2 série. Rosa, Léda,
Vicentina, Verdnica e Ana, sO aparecem na listagem de 2019. Tendo sido matriculadas no
segundo semestre de 2018 permaneceram frequentes.

No caso dos homens, nota-se que nove deles sairam da escola. Os nomes de Fernando,
Rafael, Pedro, Samuel, Benedito, Amarildo e Francisco, matriculados no inicio do ano de
2018, ndo se encontram na listagem de 2019. Nesses casos, pode-se dizer de Amarildo que no
més de setembro ele ainda estava presente, pois respondeu ao questionario e participou de
entrevista posterior. Ricardo, que ndo consta na listagem do inicio do ano de 2018, aparece na
listagem de 2019, mas como transferido. E possivel que ele tenha se matriculado no segundo
semestre de 2018 e saido um tempo depois. Paulo, 0 mais velho (67 anos) entre as pessoas
identificadas, foi matriculado no inicio do ano de 2018, também consta como transferido na
lista de 2019.



58

E interessante ressaltar que uma parte das pessoas ndo encontrados nos dias da
aplicacdo do questionario coincide com aquela cujos nomes haviam desaparecido da listagem
de fevereiro de 2019 ou constam como transferidos. O caso das educandas que ndo foram
encontradas para responder o questionario (Léda e Veronica), mas constam como frequentes
nas duas listagens pode ser entendido como auséncia temporéaria. Como se pode observar
houve um fluxo de entrada de pessoas, na faixa etaria investigada na escola, maior de
mulheres (5) do que de homens (1) e de saida maior de homens (9) do que mulheres (2).
Embora isso, a porcdo de publico masculino permaneceu maior levando-se em conta o
computo geral de matriculados nas quatro turmas de alfabetizacdo. E, no entanto, menor entre
as pessoas com idade acima de 50 anos.

N&o se trata aqui de fazer somente um exercicio estatistico. Por diminuta que sejam
em um universo escolar restrito, infrequéncia ou interrupcdo dos estudos podem ser
compreendidas como relacionadas as diversas experiéncias dificultadoras de permanéncia na
escola vividas pelas pessoas dessa modalidade, principalmente entre as adultas. N&o sendo

um privilégio da EJA no CEMI, verificam-se em outras regides do pais>*.

4.2.2 Segundas evidéncias. A partir de questionario

As educandas e os educandos que responderam ao questionario possuem endereco no
municipio de Itabirito. A maioria reside em bairros periféricos da cidade. Um dos homens
(Poninho), apesar de ter fornecido o endereco em um desses bairros encontra-se atualmente
no presidio do municipio localizado em bairro central. Uma das mulheres (Ana) reside em
um distrito rural. A maioria das pessoas € natural de regides do interior de Minas Gerais e trés
delas s&o nascidas em Itabirito. Duas sdo provenientes do nordeste do pais. No grupo das seis
mulheres apresentam-se quatro casadas com um nimero de dois a trés filhos. Uma divorciada
com trés filhos e uma vilva com oito filhos. Em relacéo a ocupagdo/profissao cinco mulheres
responderam que mantém ocupacdes restritas ao ambito de suas casas. Sendo que uma delas
ja se aposentou. E apenas uma, dentre as seis, trabalha fora de sua residéncia. Entre os
homens, encontram-se dois casados pais de um e quatro filhos e um solteiro, sem filhos.
Poninho, que se encontra em situacdo prisional ocupa-se como costureiro, 0s outros dois

exercem servigos de auxiliar e manutengao.

5 Estudos académicos que contemplam experiéncias vividas por pessoas adultas e idosas da EJA confirmam, em
outras regibes do pais, o processos de evasdo e permanéncia escolar. A este respeito conferir
SCHWABENLAND, 2013; CARVALHO, 2013; SILVA, 2013; REIS, 2014; CONZATTI, 2015, revisados no
portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES em 25 de margo de 2017,
utilizando os termos de busca: Experiéncia; Escolarizacdo; Adultos; EJA.
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Quadro 5 — Naturalidade, Estado civil, Situacdo Ocupacional/Profissdo de mulheres e homens na faixa etaria
acima dos 50 anos da alfabetizacdo/EJA respondentes ao questionario no CEMI em setembro de 2018.

Pessoas Nome Naturalidade Estado Civil Filhos Ocupacéo/Profissdo
Vicentina Piranga-MG Casada 2 Aposentada
Nadivania Ibimirim-PE Divorciada 3 Do lar
Rafaela Congonhas-MG Casada 3 Trabalha em casa
Mulheres Rosa Campina Grande-PB Vilva 8 Trabalha em casa
Elisangela Itabirito-MG Casada 3 Trabalha em casa
Ana Itabirito-MG Casada 3 Auxiliar de servicos gerais
Poninho Rio Pardo de Minas-MG Casado 4 Costureiro
Homens Amarildo Materlandia-MG Solteiro - Manutengéo
Guilherme Itabirito-MG Casado 1 Auxiliar de servigos gerais

Fonte: Dados de questionario, documento escolar e anotagfes de campo.

Respostas em relacdo aos estudos anteriores, anos de auséncia escolar e o tempo de
estudos na EJA indicam que a maioria das pessoas teve breve passagem pela escola na idade
adulta antes de adentrar a EJA atualmente. O periodo mais longo de tempo dado por aquelas

que responderam sobre o0s anos fora da escola atinge mais 50 anos.

Quadro 6 — Estudos anteriores, anos sem estudo e tempo que estuda na EJA

Pessoas Nome Estudos anteriores na Anos sem estudo Tempo de estudo
fase adulta na EJA atual

Vicentina 2015 N&o respondeu 2 meses
Nadivania Sim/Nao lembra N&o respondeu 4 anos

Mulheres Rafaela 2012 N&o respondeu 4 anos
Rosa N&o respondeu N&o respondeu 2 meses
Elisdngela 2012 N&o respondeu 4 anos
Ana Até a 42 série 39 6 meses
Poninho 2005, 2006 47 2 meses

Homens  Amarildo Né&o estudou Nunca estudou 8 meses
Guilherme Né&o estudou N&o respondeu 4 anos

Fonte: Dados do questionario, listagem escolar e anota¢des de campo.

A seguir observaremos que os dados recolhidos até agora se tornam mais complexos
confirmando os aspectos provisorios das evidéncias encontradas. O que se evidenciou nas
respostas as duas indagacgdes sobre 0s motivos de retorno aos estudos e a escolarizagdo dos
pais permitiu avancar numa melhor compreensdo de questbes relativas a vida pessoal e

escolar das pessoas abordadas.
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Quadro 7 — Escolaridade dos pais e trajetorias de escolarizagdo de mulheres e homens na faixa etaria acima dos
50 anos da alfabetizacdo/EJA respondentes ao questionario no CEMI em setembro de 2018.

Nome

Vicentina

Nadivania

Rafaela

Rosa

Eliséngela
Ana

Poninho

Amarildo

Guilherme

Escolaridade dos pais

“Pai: sim. Mae: ndo.”

“Mae professora municipal.
Pai tem estudo. Nao sei qual”.

Nao estudaram. O pai “mexia
com carvoeira, picando lenha,
cozinhando carvdao”. A mae

“ajudava o pai. Os filhos
pequenos ajudavam”.
Nao estudaram. “Eram tudo

indio. Foram pegado no lago
na mata, que nem cachorro.
Trabalhavam para eles
mesmos, cortavam madeira e
cozia carvao”.

N&o estudaram

Maie: “Nao”. “Meu pai sabia
tudo” (ler e escrever).
“Estudaram até a 4° série”.
“Meus pais trabalhavam na
roca, numa fazenda que eles
tinham”.

Nao estudaram

N&o estudaram

Trajetorias de escolarizagao

“Aos sete anos o pai a deu para uma mulher por
que achava que ela ia ter uma alimentacdo melhor.
Pensando que ela ia estudar, mas a familia ndo
colocou ela na escola, entdo voltou para casa do
pai e da mae”.

Quando crianca frequentou a escola, mas “ndo
gostava de estudar”. Abandonou a escola aos
quinze anos, ainda na 1? série. Casou-se aos
dezenove anos e mudou-se de Pernambuco para
S&o Paulo onde frequentou 0 MOBRAL.

Comegou a estudar “com sete anos. Fui até nos
quase dez anos. Ja tinha entrado para a 2% série.
Meu pai mudou, mas meu pai ndo colocou nds na
escola em Miguel Burnié. 9-10 anos entrei na 22
série, ai meu pai mudou para o Calado. L4 eu
repeti a 22 série. Com 10 para 11 anos meu pai
mudou de novo”. Parou de estudar até os 15 anos.
Mudou novamente e ndo voltou a estudar. Depois
sO voltou a estudar no Ferreira Bastos.

Os pais “ndo deixavam estudar”. Trabalhou na
roca desde os nove anos. Casou-se aos onze e
continuou na roga. Depois que casou “o marido
ndo a deixava estudar”.

Comegou a estudar aos “sete anos. SO comecei
direito o primeiro ano por que a professora me deu
uma reguada na testa e cortou minha orelha.
Cortou minha médo por que ela queria que eu
escrevesse com a mao direita. Ela falava que eu
era preguigoso, que nao fazia o dever de casa. Ela
ndo entendia que eu tinha um problema de visao”.
Parou de estudar para “colher café, vender feijao,
milho, couve” numa “barraca do pai e da mae”.
“Abaixo de 1981, quinze, dezesseis anos, de
dezessete para baixo, de treze para cima, estudei
no Cerro na 1% série, mas nao fiquei por que
ajudava meus pais vendendo lenha. catando lenha
para vender”.

Fonte: Dados de questionario e anota¢fes de campo.

Destacam-se no quadro acima baixa ou ausente escolariza¢do por parte dos pais das

mulheres e homens abordados. Em cinco casos hé referéncia a ocupagdo da mée (professora:

Nadivéania), da mée e do pai (carvoaria: Rafaela; Rosa), do pai e da mée (venda de produtos

da roga: Poninho), do pai (venda de lenha: Amarildo). No tocante as circunstancias
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dificultadoras de acesso a escola na infancia e adolescéncia apresentam-se as seguintes
situacOes: afastamento do lar de origem (Vicentina), pouca relacdo com os estudos
(Nadivania), interrupcdo da frequéncia a escola devido a constantes mudancas de cidade
(Rafaela), impedimento dos pais e marido aos estudos (Rosa), desavencgas com a professora
(Poninho) e trabalho (Vicentina, Rafaela, Rosa, Poninho, Amarildo).

Findo esse processo e a decomposi¢do dos dados recolhidos dei inicio a uma série de
entrevistas a fim de obter maiores informacoes e esclarecimentos das situacfes esbocadas. Os
resultados das entrevistas apresentadas a seguir contemplam sete das pessoas abordadas
(Vicentina, Nadivania, Rafaela, Elisangela, Poninho, Amarildo, Guilherme). Infelizmente n&o

foi possivel entrar em contato com Rosa e Ana.

4.3 Sete encontros exploratorios

Segundo Daniel Bertaux (2010), entrevistas exploratorias possuem a funcéo principal
de iniciar o pesquisador “nas peculiaridades do terreno ou fendmeno que ele estd estudando”.
Apbs as informacdes obtidas sobre as pessoas abordadas, elas permitem a familiarizacdo do
pesquisador com as realidades por eles descritas. E possivel que, nesse momento, as questdes
colocadas tenham um caréter limitado, levando o pesquisador a se desviar de uma das
principais regras da entrevista com narrativas de vida: “encorajar o sujeito a falar, por simples
aprovacoes e lembretes, e interrompé-lo o minimo possivel” (BERTAUX, p. 49). De fato esta
foi uma caracteristica presente em minha fase inicial, e quica durante todo o processo de
entrevista realizado nessa pesquisa, principalmente quando as pessoas tinham maior
dificuldade em contar sua histéria®. Entretanto, irei me desculpar considerando esse e outros
contratempos como um aprendizado (BOSI, 2003) e avancar no que recolhi.

A maior parte das entrevistas foi marcada por telefone e realizada no local de
residéncia das pessoas. Apenas duas delas foram feitas em bairros centrais da cidade.
Consegui cumprir, com cinco pessoas, 0S encontros que havia planejado para ocorrerem no
més de outubro de 2018. Os dois restantes ocorreram nos dois Ultimos meses do ano. Quanto
ao registro, as entrevistas se deram sob a forma manuscrita e gravada em audio.

Com Rafaela e Vicentina, 0s encontros aconteceram sem tropegos em dia e hora

marcada no primeiro contato telefonico. Guilherme, Elisangela e Amarildo reagendaram

% Pode-se imaginar, para aqueles e aquelas cuja vida foi marcada por multiplas rupturas e traumatismos, a
dificuldade colocada por esse trabalho de construgdo de uma coeréncia e de uma continuidade de sua propria
histéria. Assim como as memorias coletivas e a ordem social que elas contribuem para constituir, a memdria
individual resulta da gestdo de um equilibrio precario, de um sem-nimero de contradices e de tensdes.
(POLLAK, 1989, p. 14).



62

algumas vezes. O primeiro, envolvido em assuntos religiosos e de trabalho, concordou em
fazer a entrevista em minha casa ja que esta se localiza em regido central onde ele mantinha
suas atividades. A segunda devido a problemas de saude na familia se encontrava em transito
entre Itabirito e Belo Horizonte. O terceiro ndo foi encontrado no local e dia agendado e teve
sua entrevista remarcada pela namorada. Nadivania esteve constantemente fora de casa em
outubro e somente pode me receber em meados de novembro. A ultima entrevista, dividida
em locais e datas diferentes, foi realizada com Poninho, que se encontrava em situacao
prisional, em bairro central de Itabirito. Foi confirmada pela a assistente social apds a
autorizacdo para minha entrada no estabelecimento penal. A continuacdo da entrevista foi
realizada no CEMI.

Lancei mao da anotacdo escrita na entrevista com Elisangela e em parte da entrevista
com Poninho. A dificuldade em marcar com Elisangela, devido ao problema mencionado
acima, levou-nos, em encontro casual, a realizar a entrevista na auséncia de um equipamento
de audio. Quanto a Poninho, 0 uso da anotacdo escrita em caderno de campo justifica-se
devido a proibicdo de equipamentos de audio na abordagem as pessoas que cumpriam pena no
presidio.

Quanto ao modo que tratei as narrativas e as apresento nesse momento, orientei-me
pelo processo de transcricdo, textualizacdo e transcriacdo conforme ja visto anteriormente.
Para apresenta-las nesse momento operei recortes focando processos de trabalho e
escolarizacdo na infancia e vida adulta das pessoas procurando estabelecer certa cronologia.
Nao deixei de perseguir “o sentido intimo da histéria contada” (MEIHY, 1991, p. 33).

Apresento-me como alguém que conta e a0 mesmo tempo ouve a histéria contada.

Quadros 8 — Local, data, tipo de registro e duracdo das entrevistas exploratdrias realizadas com mulheres e
homens abordados.

Nome Local Data Registro Duracéo
Rafaela Casa da entrevistada 06/10/2018 Audio 44min25s
Guilherme Casa do pesquisador 16/10/2018 Audio 44min37s
Vicentina Casa da entrevistada 18/10/2018 Audio 22min35s
Elisdngela Casa da entrevistada 25/10/2018 Manuscrito 30min
. Casa da namorada do 4 .
Amarildo entrevistado 27/10/2018 éudlo 1h09min35s
Nadivania Casa da entrevistada 16/11/2018 Audio 1h14min19s
Poninho Presidio Municipal 03/12/2018 Manuscrito 36min
CEMI 10/12/2018 Audio 1h09min33s
Total 6h31min4s

Fonte: entrevistas gravadas e manuscritas, e anotacdes de campo.
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4.3.1 Eu sempre parava, mas agora eu vou continuar

Rafaela comecou a estudar “mais ou menos” aos oito anos. As mudancgas familiares
acarretaram constantes interrup¢es em sua vida na escola primaria, assim como na de sua
irma Elisdngela e de seus irmdos.Nas andancas os filhos saiam da escola e nem sempre
retornavam imediatamente a estudar. E quando retornavam frequentavam por pouco tempo a
escola.

Para chegar a escola era preciso andar bastante. Em algumas regides onde moravam
“era mais de hora andando”. O material escolar se resumia a um lapis, um caderno e um
pacote de arroz vazio para acondiciona-los.

A medida que as filhas e filhos iam crescendo o pai intensificava a mobilizagdo na
carvoaria. O irmdo mais velho foi o primeiro a sair da escola. Quando o servico apertava ele
chamava todos e iam para o mato “empilhar e picar lenha”. As vezes a situagdo de trabalho e
de infrequéncia a escola se agravava por conta do trabalho na carvoaria e do vicio do pai. Este
ndo gostava que ninguém arrumasse outro servico fora de casa. Mantinha todos sempre
reunidos “no mato e na carvoeira”.

Aos quinze ou dezesseis anos Rafaela ja havia passado para a 22 série. Depois disso
ndo foi mais a escola. Casou-se aos dezessete anos. Voltou a estudar quando estava “com
mais de vinte”. Frequentou durante “uns seis meses” um curso de alfabetizacdo de adultos na
EMJFB (Bela Vista). Nessa ocasido so tinha uma filha. Quando a segunda nasceu ela parou de
estudar. Ficou em casa cuidando das criancas. Antes de frequentar a EMJFB, ela trabalhou no
comeércio como faxineira e atendente.

Voltou a estudar hd pouco tempo. Matriculada no CEMI desde 2015, se sente muito
feliz. Tem seus arrependimentos por nao ter voltado antes. Perdeu “muita agao”. Poderia ja
estar formada e trabalhando em algum servigo; o que ainda tem “muita vontade”. Refletindo
sobre os ganhos da volta a escola, ela recorda de quando foi acompanhar uma parenta ao
hospital em Belo Horizonte. Sentada a espera do atendimento ela comecgou a ler um cartaz e
ficou muito feliz porque antes ela “via as letras, mas ndo sabia o que era”. Agora, gragas a
leitura, ela ja pode se localizar nos lugares para onde vai. Apesar de sua irma Elisangela ter
parado de ir a escola, Rafaela ndo pensa em desistir. Ela diz: “Eu sempre parava, mas agora

eu vou continuar’”.

4.3.2 Vou seguindo em frente até onde eu aguentar
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Vicentina saiu de sua casa no Bacdo aos sete anos. Ndo foi a escola. Destino
compartilhado com outras irméds. O dinheiro que Vicentina ganhava era para ajudar sua
familia. Foi assim até “ficar mais velha”.

Quando saiu da primeira casa para onde foi levada, ela ndo ficou muito tempo sem
trabalhar. Logo foi para outra casa trabalhar como baba. Visitava os pais poucas vezes no
més. Por volta dos “29 anos” deixou o servigo doméstico para se empregou em fabrica de
tecido. O periodo de trabalho noturno fazia com Vicentina tivesse que revezar com o marido
e outros parentes o cuidado de seus dois filhos pequenos. Quando se aposentou da fabrica, ela
retomou a prestacdo de servicos domésticos. Atualmente, além de estar na escola, trabalha em
casa e sai para passar roupa “de quinze em quinze dias”.

Em 2012 ela entrou na EJA na EMJFB®® e em 2014 parou de estudar tendo concluido
a 3% série. Retornou a escola em 2018, frequentando a 22 série. Apesar das dificuldades
encontradas ela seque estudando. As vezes sente dificuldades na leitura e na escrita: “Fago

uma confusdo danada!”. Segundo ela, a gente adoece se ficar muito parado.

4.3.3 Era assim uma méo lavava a outra e com as duas lavava o rosto

Guilherme nasceu em Itabirito, mas foi em Mainart que comegou a estudar “com sete
anos”. Andava “uns trés quilometros a pé prd dentro da mata afora” para poder chegar a
escola. N&o havia estrada asfaltada. Teve que se afastar da escola para ajudar o pai na
subsisténcia da familia. Ele frequentou a escola somente “trés meses”. Nao chegou a fazer a
primeira série. Ao ver outras criangas a caminho da escola ele diz que “dava vontade de ir,
mas nao podia; tinha que ajudar o pai da gente, ndo podia sair”.

Aos cinco anos ele j& ajudava na carvoaria. Para cada lugar que se mudavam eles
préprios construiam a casa de pau a pigue. Recebiam ajuda dos vizinhos e retribuiam quando
estes precisavam. “Era assim, uma mao lavava a outra e com as duas lavava o rosto”.

Na familia de Guilherme, somente a irma, mais nova do que ele, “teve a oportunidade
de estudar”. O pai e a mae eram analfabetos. Guilherme trabalhava em fazenda com criacao
de gado. “ndo tinha hora e nem dia, trabalhava o dia inteiro”. Cortava capim, tirava leite e
levava pré cidade “para o pessoal vender”. “Rapava curral”, tirava cerca, cortava capim para o
gado. Com chuva ou com “sol quente tinha que trabalhar”. “As vezes, o curral tava que era

barro puro, a gente tinha que calgar uma bota de borracha, vestir uma capa e chegar o rei”.

% Vicentina usa as expressoes Bela Vista e GGG ao se referir as escolas EMIJFB e CEMI respectivamente,
utilizadas comumente pelos moradores de ltabirito.
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Apbs a aposentadoria do pai de Guilherme, a familia se mudou de Mainart®” para
Itabirito e ndo mexeu mais com carvoaria. Guilherme trabalhou com seu pai até os “dezenove
anos”. Depois fichou. “Trabalhava a noite € ndo tinha como estudar”. Atualmente trabalha no

SAAE. Entrou na escola em 2014 e atualmente frequenta a 42 série.

4.3.4 Comecei a romper a linha, a linha segue pra frente

Elisangela conta que o pai gostava de viver na roca. Realizava “servico braceiro”,
“picava lenha e fazia carvao”, sempre com a presenga e ajuda da mae. A familia “nunca tinha
parada”. Com isso os estudos eram pontilhados de faltas, quando ndo de interrupgdes
definitivas.

Chegar até a escola era dificil, mas para ela era divertido. O caminho era feito a pé.
Elisangela, sua irméd Rafaela e os irméos se juntavam a um grupo de outras criancas menores.
Ela entrou na escola com “uns cinco, seis anos”. Ela e os irmaos estudaram até os 11 ou 12
anos e frequentaram a 22 série.ApOs chegarem da escola o pai chamava todos para trabalhar
na carvoaria.

Elisangela e os irmdos vieram morar na cidade depois de adultos, apds o falecimento
do pai e da méde. Aos 18, 19 anos, casada e com filhos, ela trabalhou em casa de familia
fazendo “servigos gerais: arrumar, cozinhar, passar”. Trabalhou ainda em fabrica de tecido
como tecela e depois com cozinheira. Quem cuidava dos filhos era sua sogra.

Depois de separada do primeiro marido, Elisdngela comecou “a romper a linha, a linha
segue pra frente”. Frequentou curso de alfabetizacdo de adultos durante “um ano e seis
meses” na EMJFB. Interrompeu os estudos para trabalhar em casa de familia. Aos 45, 46
anos casou-se de novo e néo trabalhou mais fora de casa. Ela voltou a frequentar a escola em
2015. Em 2018, cursando a 42 série da EJA no CEMI, decidiu parar de estudar.

4.3.5 Todos nds nos perdemos. Eu estou comegando do zero de novo

Amarildo pertence a uma familia de nove irmaos, “cinco mulheres e quatro homens”.
Os mais velhos pouco ou nunca frequentaram a escola primaria quando pequenos. Havia o
trabalho. E a escola era distante de onde moravam. “De cavalo ndo dava pra ir, era longe,

muito mesmo”. A Unica que estudou foi a irma cagula.

57 Antigo distrito de Mariana-MG (na composicéo distrital do periodo 1944-1948). Em 1948 passa a denominar-
se Padre Viegas. Fonte: IBGE. Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/mariana/historico . Acesso:
10 de ago. 2019. Acesso: 10 de agosto de 2019.


http://cidades.ibge.gov.br/
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A mée de Amarildo foi costureira. O pai, que era vaqueiro, saia para trabalhar de
madrugada. Antes deixava as tarefas: capinar e moer cana para fazer café. Isso quando
Amarildo tinha “uns sete anos, mais ou menos; sete ou oito”. Na adolescéncia, com o cavalo
que o dono de fazenda cedia para seu pai, Amarildo levava lenha para vender na cidade. Aos
quinze anos ele frequentou, pela primeira vez, a escola primaria no Cerro. Isso “foi em 1980
ou 1981”. Mas teve que parar de estudar para acompanhar seu pai em trabalho distante da
cidade. Ele ficou na escola por um periodo de “um ano e meio a dois anos”, “talvez nem isso
tudo”. Depois ndo voltou mais.

A maioria de seus empregos foi como vaqueiro, “a profissao” que o pai ensinou, Mas
trabalhou também em empresa de fibra e de demoli¢do. Ficou sem emprego poucas vezes,

“um ano, dois anos, foi temporario”. Em itabirito ele chega do servigo as “cinco e quinze”,

tira o uniforme da empresa e vai para a escola. Voltou a estudar “no meio do ano”, em 2018.

3.4.6 Trabalhando o pau quebrava o dia inteiro

Nadivania iniciou seus estudos primarios por volta dos “8 ou 9 anos”. Nessa época sua
mae de criagéo ja dava aulas em casa para os vizinhos. “A casa dela era o grupo escolar”. Ela
se lembra das contas, do aprendizado do nome, do ensino dos estados do pais. Lembra ainda
que quando parou de estudar ela ja sabia escrever seu nome. Quando sua mée de criacao
parou de dar aulas porque ja estava de idade, entraram outras professoras. Mas era dificil dar
continuidade aos estudos. Era dificil encontrar professoras na prefeitura. As que entravam
ensinavam por pouco tempo e paravam.

Aos 14 para 15 anos Nadivania estudou “um pouco” a noite ¢ na parte da tarde, de
“uma hora até as cinco” com nova professora. Depois foi crescendo, mudou-se para a cidade
vizinha, mas ndo aguentou ficar 14 e com o tempo foi parando de estudar. Ela se lembra de
que aulas em sua regido eram muito escassas. Poucas pessoas aprendiam a ler e escrever. Ela
mesmo, parou “na primeira série. Aprendeu a assinar o nome. Conhecia um pouco das letras,
mas ndo sabia juntar as letras. Teve dificuldade em aprender a ler.

Com 18 para 19 anos ela se casou e parou de estudar. Mudou-se para Minas Gerais
acompanhando o marido que trabalhava em obras. Morou em Manaus durante e depois
retornou a Pernambuco. Foi para Sdo Paulo e depois retornou a Minas Gerais. Chegou a
frequentar “um pouquinho” o MOBRAL. Com os trés filhos pequenos e 0 marido trabalhando
fora, foi dificil continuar estudando.

Por fim veio para Itabirito onde estd até hoje. Trabalhou como faxineira e como

diarista. “Trabalhando o pau quebrava, o dia inteiro”. S6 mais tarde foi trabalhar fichada.
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Nadivéania parou de trabalhar para cuidar da mae doente que veio morar com ela em ltabirito.
Voltou a estudar no CEMI em 2015. Em 2018, matriculada na 42 série ela pediu para retornar

para a 3? por sentir dificuldades em leitura e escrita.

4.3.7 As pessoas aqui tratam a gente bem, confiam em mim!

Poninho passou a maior parte da infancia ao lado da mée, em Rio Pardo de Minas,
enquanto o pai trabalhava em outro estado. Ele recorda que o pai, prometeu leva-lo para
morar com ele quando crescesse. Na escola “enxergava no quadro, mas ndo enxergava nos
livros”. Tinha problema de visdo. Abandonou os estudos primarios com a idade de “seis para
sete anos”, sem completar a 1* série. Depois comegou a trabalhar na roga: colhia e carregava
produtos para vender na barraca que seus pais tinham na feira em Rio Pardo de Minas.

A mae de Poninho era faxineira em escola e costureira. O pai era pedreiro em Sao
Paulo. Ambos tinham somente a 42 série primaria.

Aos 14 anos Poninho foi trabalhar como cozinheiro no DNER em Rio Pardo e em
regido proxima. Depois que adquiriu a habilitacdo para dirigir trabalhou como motorista de
caminhdo. Casou-se aos ‘“22 ou 25 anos e continuou trabalhando como motorista. Aos “36
anos” ele se mudou para Itabirito e foi trabalhar com fertilizagdo de solo. Queria também
oferecer uma educacdo melhor do que a que tinha no Norte de Minas para seus filhos. Depois
trabalhou em empresas mineradoras na regido de Itabirito e Ouro Preto de 2011 a 2013. Ele
diz ter sentido muita vontade de estudar, mas tomou trauma de escola e de professora. E havia
também a familia e o trabalho. Ele frequentou curso de alfabetizacdo de adultos na EMJFB
entre 2003 e 2005. Atualmente, matriculado e frequente na EJA no CEMI, ele diz gostar
muito da escola, das professoras e do respeito com que ¢ tratado. “As pessoas aqui tratam a
gente bem, confiam em mim”.

Aos 59 anos, no presidio Municipal de Itabirito, para onde foi “levado” em 2013, ele
costura. Repara as roupas dos outros companheiros. Oficio que aprendeu com a mae quando

crianga e que mais tarde reforgou com um curso feito em ltumbiara no estado de Goiés.

4.6 Terceiras evidéncias: trabalho e escolarizagédo precaria

As lacunas encontradas nas respostas ao questionario, com relagdo aos anos sem
estudo, puderam ser completadas a partir da fala da maioria das pessoas entrevistadas.
Retomam-se os dados do questionario e outros adquiridos por meio de listagens e historicos
escolares. As respostas dadas por Rosa e Ana ainda que ndao tenham participado das
entrevistas séo novamente contempladas. No caso de Ana, informagGes adquiridas a partir de
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seu historico escolar serdo usadas. O objetivo principal desse momento é procurar mostrar o
extenso periodo de auséncia escolar das pessoas abordadas e 0 movimento que elas fizeram
ou tém feito com relagéo as séries escolares frequentadas.

Vicentina somente comecou a estudar aos 58 anos. Retirando dessa idade o valor de 7

%8 com que deveria estar na 12 série, obtemos 51 anos. Se

anos, que ¢ o tempo da “idade certa
considerarmos, ainda, os quatro anos que ela ficou sem estudar depois de ter frequentado a 12,
22 e 32 série, de 2012 a 2014 e soma-los aos anos anteriores fora da escola, vamos obter 55
anos sem estudar.

Nadivania iniciou os estudos primarios por volta dos 10 anos, portanto com um atraso
na “idade certa” de 3 anos. Ficou dos 18 até os 58 anos sem estudar (vamos desconsiderar as
passagens muito rapidas pelo “MOBRAL”), ou seja, 40 anos fora da escola. Somando esse
tempo com os 3 anos de atraso obtém-se para Nadivania 43 anos sem estudar.

Rafaela ficou dos 16 anos até os 47%°

. Apos interromper ela so retorna a estudar aos 57
anos, isto €, ficou mais 10 anos sem estudar. Subtraindo a idade que parou de estudar na
adolescéncia (16) da idade que comecou a estudar pela primeira vez ja adulta (47) obtém-se
31 anos. Somando esses 31 anos ao tempo de 10 anos que ela ndo frequentou a escola antes de
entrar na EJA atual obtém-se 41 anos. E ainda somando esse Ultimo tempo com os 3 anos de
atraso inicial dos estudos na infancia, totalizam-se 43 anos.

Rosa deveria ter iniciado os estudos primario com 7 anos, mas s6 o fez aos 59 anos,
portanto com 52 anos de atraso.

Elisangela ficou 31 anos sem estudar, isto €, dos 12 aos 43 anos. Considerando como
sua irmd@ Rafaela, o periodo de 10 anos que fica sem estudar até entrar na EJA atual e

somando-o0 aos 31 anos sem estudo anteriores totalizam-se 41 anos. Mas descontando ainda

% Considerei para todos a “idade certa” de entrada (matricula por idade cronoldgica) na escola como sendo aos 7
anos e o periodo de saida aos 10 anos (regime seriado). A discusséo sobre o regime seriado e o regime por ciclos
é complexa. (Ver BARRETO, Elba Siqueira de S&; MITURLIS, Eleny. Trajetdria e desafios dos ciclos escolares
no Pais. Estudos Avangados, Sao Paulo, v. 15, n. 42, p. 103-140, ago. 2001.). Também considerei nos calculos
aproximativos as idades de entrada mais elevadas conforme as informagdes obtidas (por exemplo: Rafaela: 7/8;
Guilherme: 5/7 anos. Exceto no caso de Amarildo considerei a idade de entrada aos 17 anos de acordo com 0
relatado por ele no questionario e em entrevista como tendo iniciado os estudos entre os entre 15 e 19 anos).

> A resposta dada por Vicentina & questdo dos estudos anteriores & sua entrada na EJA (Quadro 6) omite a
informacdo obtida em seu histdrico escolar (fornecido pela secretaria da EMJFB em 29 de novembro de 2018).
Verifica-se que ela frequentou nos anos de 2012, 2013 e 2014 as trés séries citadas. Com a transferéncia da EJA
alfabetizacdo da EMJFB para o CEMI em 2014 ela possivelmente tenha se matriculado no ano seguinte, mas néo
frequentou a escola.

%0 Nao foi encontrado um histérico escolar que pudesse confirmar ou infirmar os estudos de Rafaela no ano de
2012 respondido no questionario. A professora Sirley de Sena, alfabetizadora de EJA, informou que Rafaela e
sua irma Elisangela cursaram por 1 (um) ano a 1% série na EMJFB. Embora ndo se lembre do ano exato, a
professora comentou que elas estudaram em ano anterior a 2012, possivelmente entre 2003 e 2005 (informacéo
verbal fornecida por telefone em 11 de outubro de 2019). Usei o ano de 2005 para calcular a idade aproximada
das duas (47 e 43 anos).
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aquele 1 ano que frequentou a escola antes da EJA atual contabiliza-se para ela 40 anos fora
da escola.

Ana atrasou 4 anos os estudos primarios iniciados aos 11 anos. Apés terminar o ciclo
primario parou de estudar aos 16 anos. Somente retoma os estudos aos 52 anos, portanto ficou
fora da escola 36 anos. Somando esse tempo com o atraso inicial de 4 anos obtém-se 40 anos.
E ainda se consideramos os 3 anos entre a 12 série e a 22 fora da escola obtemos 43 anos®.

Poninho entrou na escola por volta dos 7 anos e permaneceu menos de um ano.
Voltou a estudar aos 45 anos. Ficou 38 anos sem estudar. Dos 46 aos 59 anos ele ficou fora da
escola, isto é, mais 13 anos. Somando estes dois tempos obtém-se 51 anos sem estudar.

Amarildo nunca estudou na infancia. Na adolescéncia, por volta dos 17 anos
frequentou a escola primaria pela primeira vez. Depois somente retornou aos 56 anos, com
um espaco de 39 anos fora da escola. Somando-se esse tempo aos 10 anos de atraso no inicio
dos estudos primarios, obtém-se 49 anos sem estudar.

Por fim, Guilherme ficou dos 7 aos 49 anos sem ir a escola. Ficou 42 anos sem

estudar.

Quadro 9 — Escolarizagdo na infancia, adolescéncia e idade adulta.

. - R ESCOLARIZAGAO NA IDADE ADULTA
ESCOLARIZACAO NA INFANCIA E ADOLESCENCIA

Estudos anteriores a EJA Estudos na EJA atual
atual

Nome Ano de Periodo Séries Periodo Séries Periodo Séries

nascimento Etario Frequentadas Etario Frequentadas Etario Frequentadas
Vicentina 1954 - - 58-60 18 28 32 64 28
Nadivania 1957 10-18 12 - - 58-60 18 28 38 32
Rafaela 1958 8-16 18 28 47 12 57-60 8 28 38 AP
Rosa 1959 - - - - 59 12
Elisangela 1962 7-12 12 22 43 12 53-56 13 23 32 42
Ana 1966 11-16 13 23 32 42 - - 52 42
Poninho 1959 7-7 12 45-46 32 59 22
Amarildo 1962 17-17 12 - - 56 12
Guilherme 1966 5/5 - - - 49-52 e 28 B 4P

Fonte: Questionario, entrevistas, documentos escolares, anotagdes de campo.

Ha um movimento escolar de auséncias, promocdes, repeténcias e lapsos extensos fora
da escola, levando-se em conta a intermiténcia aos estudos ao longo da vida das nove pessoas
abordadas. Vicentina, em sua iniciagdo escolar aos 58 anos (2012-2014), consegue ser

aprovada até a 32 série, interrompendo esse percurso por quatro anos. Retoma os estudos em

61 Os dados de Ana foram obtidos a partir de histérico escolar fornecido pela secretaria do CEMI em 28 de
fevereiro de 2019. Em relagdo ao ano de seu nascimento, utiliza-se 0 ano de 1966 como consta no historico e
listagem de alunos e ndo o ano de 1965 fornecido em sua resposta no questionario.
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2018 repetindo novamente & 22 série. Nadivania estudou até os 18 anos, mas néo foi além da
12 série. Retoma os estudos na EJA em 2015, avanca até a 42 série e retrocede para 32. As
irmas Rafaela e Elisangela concluiram a 22 série na adolescéncia. Mais tarde, j& adultas,
frequentam por um ano a 12 série na EJA, param de estudar e retornam a escola em 2015,
iniciando novamente a 12 série. Ambas conseguem chegar em 2018 até a 42 série. Poninho nédo
concluiu a 12 série na infancia, retoma os estudos mais de 30 anos depois cursando a 32 série.
Interrompe novamente os estudos e retorna a escola em 2018 na 22 série. Guilherme, assim
como Elisangela e Poninho, teve iniciacdo a vida escolar na “idade certa”. Interrompe os
estudos sem frequentar a 12 série. Retorna a escola em 2015 para iniciar os estudos primarios.
Ana, a Unica a frequentar a escola e concluir a 42 série na adolescéncia, interrompe os estudos
e somente retorna a escola em 2018 frequentando novamente a 42 série.

O pequeno fragmento relatado por Rosa em resposta ao questionario ndo € menos
significativo para mostrar a manifestacdo do trabalho na infancia como motivo de
sobrevivéncia do que aqueles mais longos recolhidos mediante entrevistas. E possivel que no
pensamento de seus pais (ambos carvoeiros) e do marido, que “ndo a deixaram estudar”, o
trabalho fosse mais imediatamente necessario que os estudos. Foi negado a ela, que trabalhou
na roca desde os 9 anos, o acesso a escola como filha e como esposa aos 11 anos e,
possivelmente depois, como mée de 8 filhos.

As irmés Rafaela e Elisingela sabem-se envolvidas na infancia com o trabalho em
carvoaria® e ddo conhecimento dos processos do oficio: Meu pai levava a gente para o mato
para “empilhar lenha”. “Ele picava, nds empilhavamos. Ele picava nos empilhdvamos”®.
“Meu pai chamava a gente para trabalhar, jogar lenha para dentro do forno, encher o forno de
lenha para cozinhar e dar carvio™®. E com dificuldade que as duas irmis carvoeiras
recordam locais, datas e acontecimentos (Rafaela mais do que Elisangela). E possivel que os

constantes deslocamentos regionais (for¢ados, as vezes, “porque 0 fazendeiro ndo queria mais

62 A atividade carvoeira de base familiar, agenciando criancas, adolescentes e pessoas idosas, ainda é uma
realidade premente nos dias atuais. Recentemente uma fiscaliza¢do do Ministério da Economia identificou 33
pessoas trabalhando em regime de escraviddo em carvoarias em Ninheira, Norte de Minas. Das pessoas
resgatadas, 23 eram empregadas da fazenda, e 10 trabalhavam colhendo folhas de eucalipto para uma industria
vizinha a fazenda, Destilaria Jacaré Ltda. O dono da fazenda foi multado em R$ 70 mil e o proprietario da
destilaria em R$ 30 mil; eles foram ouvidos e pagaram o valor estipulado. Dentre os trabalhadores encontravam-
se uma mulher, um jovem de 16 anos, coletor de folhas de madeira desde os 14. “Dois idosos, com mais de 60
anos, eram carbonizadores, uma das tarefas mais desgastantes da carvoaria, de acordo com os fiscais”.
(Disponivel em: https://www.google.com/amp/s/g1.globo.com/google/amp/mg/grande-
minas/noticia/2019/05/03/fiscalizacao-resgata-33-pessoas-de-trabalho-escravo-em-carvoarias-de-ninheira-no-
norte-de-minas.ghtml. Acesso: 28 jun. 2019).

%% Rafaela. Entrevista. Ver Quadro 8.

% Elisangela. Entrevista. Ver Quadro 8.


https://www.google.com/amp/s/g1.globo.com/google/amp/mg/grande-minas/noticia/2019/05/03/fiscalizacao-resgata-33-pessoas-de-trabalho-escravo-em-carvoarias-de-ninheira-no-norte-de-minas.ghtml
https://www.google.com/amp/s/g1.globo.com/google/amp/mg/grande-minas/noticia/2019/05/03/fiscalizacao-resgata-33-pessoas-de-trabalho-escravo-em-carvoarias-de-ninheira-no-norte-de-minas.ghtml
https://www.google.com/amp/s/g1.globo.com/google/amp/mg/grande-minas/noticia/2019/05/03/fiscalizacao-resgata-33-pessoas-de-trabalho-escravo-em-carvoarias-de-ninheira-no-norte-de-minas.ghtml

0 servigo” e a familia “tinha que ir embora
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»8%) 0s quais interrompiam seus estudos, tenham

contribuido para uma fraca solidificacdo de certas memorias. Ndo havia tempo para

brincadeiras. O pai chamava para trabalhar. Em outras situacdes descritas pelas irmas

observa-se 0 agravamento da caréncia de itens indispensaveis a sobrevivéncia do grupo

familiar e aos estudos das criancas. A aquisicdo destes itens acompanhava o ritmo da

obtencao dos recursos econdmicos e o “vicio” do pai.

Meus materiais eram assim. Nés ficavamos alegres quando comprava um pacote de
arroz. Nés pinhamos um caderno dentro do pacote de arroz, o lapis e uma borracha.
famos felizes para a escola. Era muito dificil. Era muito dificil. Dificil porque 14 em
casa éramos dez [filhos]. Meu pai tinha os vicios dele. Tinha dia que faltava até
mantimento em casa. Minha mée saia pra pedir. Trabalhava também, ela era muito
trabalhadeira®®.

O pai de Guilherme sofreu um acidente em um forno e ndo pode mais trabalhar na

carvoaria como vinha fazendo anteriormente. A mée e os filhos tiveram que assumir o

servigo. Guilherme tinha “uns quatro ou cinco anos” nessa época.

[...] quando o0 meu pai trabalhava no carvao eu era pequeno. O meu irmao trabalhava
com ele. Ele e 0 meu irmdo sairam as quatro horas da manha para poder tirar um
forno. Esse forno que eles foram tirar deu fogo. Deu um fogo 14 no cantinho do
forno. Ai meu pai foi apagar o fogo e, naquele calordo, o gas do carvao derrubou ele.
O meu irmao tinha ido em casa buscar café para ele. Ja eram seis horas da manha.
Quando meu irméo chegou |4 meu pai ja estava caido. [...] o fogo ja estava chegando
perto dele, para queimar ele e a bota dele. Ele havia caido em cima do carvdo. Meu
irméo pegou e puxou ele para o lado de fora e gritou minha mée. Minha mée chegou
e jogou &gua nele. Coisa que ndo podia fazer com o corpo quente, ndo é? Ai ela
jogou agua na cabeca dele e ele foi voltando. Desse dia em diante meu pai ndo ja foi
mais aquela pessoa que tinha aquela forca. Ele ficou debilitado e ai ele teve que
aposentar por invalidez. [...] Eu devia ter uns quatro a cinco anos. Eu lembro que a
gente arrumou uma choracdo porque meu pai estava deitado 1a. Minha mée falou:
ndo precisa chorar por que seu pai esta vivo. Ele comecou a mexer. Na época nao
tinha nem telefone, ai o vizinho pegou um cavalo foi la [...] e buscou ele. Ele foi
com caminhao dos outros e levou meu pai para o hospital 14 em Cachoeira. [...] Por
resto a gente que cuidava [...] minha mae cuidava dos fornos, meu irméo ajudava. O
outro meu irmdo também ajudava. Ai que foi mantendo a familia. A aposentadoria
de invalidez do meu pai que ajudou a sobrevivermos®’.

Antes do acidente o pai havia trabalhado em umas cinco carvoarias. O encerramento

desse ciclo produtivo deve ter apressado o abandono da escola pela crianca que Guilherme

% 1dem.
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recorda ter sido. “Quando eu fui para a escola eu tinha cinco anos. Eu fui uns trés meses s6°.
Nao cheguei a fazer a primeira série. E me afastei para ajudar meu pai a sobreviver”. Afastado

da escola Guilherme foi iniciado em outros aprendizados.

Meu pai cortava a lenha, fazia aquelas bandeira de lenha e eu ia empilhando. Ele
pegava as toras mais grossas e ia fazendo as pilhas. Eu pegava as lenhas mais finas.
E quando tirava o carvdo [do forno], ele pegava os molhozinhos mais finos e enchia
0 balaio para mim. Jogava nas minhas costas para virar no monte e esperar o
caminhdo chegar de tarde carregar e trazer para a usina aqui. Antigamente chamava
Usina Esperanca, hoje é a VDL [...]69.

Em Guilherme encontramos ainda o relato da precariedade familiar na aquisicdo de
itens de vestuario e das condi¢des de moradia.

A gente ndo tinha roupa direito. Comprava aqueles panos de saco, fazia roupas de
pano de saco. Tingia com anil azul. A gente vestia e ficava todo alegre. Era bom
demais! Sapato era uma conga, antigamente era uma Conga que a gente vestia,
depois da Conga pintou o sapato Vulcabras, depois do sapato Vulcabras pintou o
Kichute, usei muito Kichute.

[..] a gente morava naqueles ranchinhos barreados. O telhado era o sapé.
Antigamente a pessoa fazia aquele rancho de pau a pique. Ficava um num lado e
outro no outro. Fazia aquelas pedacos de barro branco, passava uma prancha de
capim, tipo aquela prancha de pedreiro. [...] Fazia aquela comida quentinha no fogéao
de lenha. De noite tinha o carvdo, eles entravam pra dentro de casa para esquentar
fogo. Tinha aquelas tarimbas, tipo uma prateleira. Fincava uns paus, pegava aquelas
ripas, amarrava e colocava capim por cima. Jogava um pano por cima, ficava tipo
um forro, ficava bacana demais. O colchdo nosso ndo era comprado, era de palha. A
gente plantava roca, colhia milho, pegava a palha, rasgava a palha e fazia o
colch&o™.

Nadivania relata ndo ter encontrado muita disposi¢cdo para frequentar a escola. Porém
deve-se se dar importancia ao fato de que a auséncia de medidas do poder publico local
guanto ao ensino deve ter sido motivo para esfriar seus animos. Nao é estranho que diante
disso Nadivania pudesse ter tempo para visitar a mae “legitima”. Ela foi criada pela irma de
criagdo de sua mée que era professora em Jeritacg, distrito de Ibimirim-PE. Foi ela quem
iniciou Nadivania em seus estudos primarios. A mae “legitima” trabalhou como servente em

escola e empregada doméstica para ajudar a familia de sua irmé de criagdo e os proprios

% Ha dois momentos na narrativa de Guilherme em que ele diz ter iniciado os estudos primérios: aos cinco anos
e depois aos sete. Indagado posteriormente ele disse ter iniciado aos cinco anos e abandonado a escola aos sete
anos sem iniciar a 12 série.

% |dem. Sobre a Usina Esperanca além do livro de Olimpio Silva (1996) citado no segundo capitulo seg&o, pode-
se consultar: AFONSO-GOLDFARB; NASCIMENTO; FERRAZ, 1993. Sobre a intensificacdo da producgéo de
carvao vegetal e seu vinculo com o0 aumento das industrias sidertrgicas em Minas Gerais na década de 1970 e a
exploracéo de trabalhadores camponeses ver CAETANO, 2008.
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filhos. Nadivania conta que, as vezes ela ia visita-la e ajudava no servi¢co domeéstico. Mas que

ficava pouco tempo com ela. Preferia se divertir nos agudes da fazenda de seu av0 de criacao

enguanto esperava o possivel comeco das aulas.

Se Nadivania pdde se dar ao luxo de certos lazeres, Amarildo, afastado de uma cidade

com escola, ndo pode fazer o mesmo.

Primeiro emprego meu foi aprender a capinar, aprender a rogar e entregar leite. 1sso
de oito, nove anos de idade. Foi isso que eu aprendi. Meus pais colocavam no meio
de dez, doze homens. Com uns oito a nove anos, dez, meu pai queria que eu
trabalhasse igual aos outros'2.

O pai de Amarildo sempre se ocupou do servico em fazenda. Quando saia para

trabalhar deixava as tarefas para ele e sua irma. Os dois eram dos mais velhos entre os filhos.

Meu pai saia para trabalhar na fazenda de madrugada. Ele marcava aquele tanto de
mato para a gente capinar e tinha que capinar até la em cima. De tarde na hora que
chegasse se ndo tivesse capinado apanhava. “Na hora em que eu chegar quero achar
[tudo] limpo™. [Quando ele] chegava tinha que moer cana, na engenhoca, um dum
lado, outro do outro. Moer cana para fazer café. Eu devia estar com a idade de uns
sete anos, mais ou menos, sete, oito. Carregava saco nas costas [...]. Eu cresci
naquele ritmo”.

Na infancia Amarildo viveu com a mae, o pai e seus oito irmaos em uma casa onde se

usava luz de querosene. La ndo havia banheiro, existia fossa. As paredes eram de pau a pique

feitas com barro branco. Na adolescéncia Amarildo fez servigos de venda de lenha e leite na

cidade, ao mesmo tempo em que aproveitava para fazer a compra de mantimentos e outros

bens necesséarios a familia.

seus estudos.

Eu levava uma primeira viagem e comprava agucar e arroz. E vendia a lenha e trazia
mantimento para casa. [...] duas viagem por dia eu j& comprava o sabdo, comprava o
po de café e o agticar [...] cada viagem que eu vendesse minha mae falava: “compra
isso”, meu pai “traga isso para mim”. Eu mesmo tinha que comprar as coisas. O
dinheirinho que meu pai tinha [era para] comprar remédio, comprar isso para 0s
meninos. [Era] muito filho, e a gente ajudava meu pai’.

Quando ele, enfim, pdde frequentar a escola, o trabalho ao lado do pai interrompeu

72 Amarildo. Entrevista. Ver Quadro 8.
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Foi em 80, 81 que eu estudei. Eu devo ter ficado na escola um periodo de um ano
meio, dois anos. Muito pouco, acho que nem isso tudo. E naquela época eram tao
sofridas as coisas que eu nem lembro porque eu sai da escola. Foi motivo de
mudanca de area. Meu pai teve que mudar de fazenda. Era na roga, meu pai saiu
dessa fazenda e foi trabalhar em outro lugar. E eu disse: agora tem que sair da
escola, pai, porque vai ficar mais longe. [Ele falou:] “agora num tem jeito de vocé
estudar mais ndo. Como ¢é que vocé vai estudar todo dia?”” Nao tinha condigdo ndo,
ficou mais longe. Nao tinha uma bicicleta, ndo tinha nada. Se fosse de bicicleta de
noite ia cair pros buracos afora. Um trem sem farol, sem nada. De cavalo piorou,
porque na fazenda ndo se dava nada para ninguém. Ndo ajudava em nada, s6 queria
arrancar o couro da pessoa .

Poninho passou a maior parte da infancia ao lado da mée, em Rio Pardo de Minas,

enquanto o pai trabalhava em outro estado. A lembranga de sua primeira experiéncia escolar

envolve a relacdo marcante da mae com sua professora primaria.

Minha professora, como eu era esquerdo, ela me agrediu. Cortou a minha méo, o
pulso, cortou um dedo, cortou a orelha. 1sso aqui € uma porretada na testa. Eu tinha
seis anos para sete. As marcas nhunca acabaram. Foi minha mée que autorizou ela me
bater. Porque eu ndo enxergava nos livros e nem no caderno, a minha mée achava
que eu era preguicoso. Como meus outros irmaos mais velhos estudaram ela achava
que eu era preguicoso. Eu enxergava no quadro, mas ndo enxergava nos livros, tinha
problema de visdo, dois graus para perto. Era impossivel enxergar. [...] Ai minha
mde autorizou ela a me bater, para mim ficar esperto, estudar na marra. SO que eu
ndo enxergava’®.

A mée e a professora de Poninho tinham apenas a quarta série. Eram boas em

matematica. Ndo era incomum em Rio Pardo de Minas na infancia de Poninho que aqueles

gue possuiam a quarta série e sabiam muito bem a tabuada fossem aptos a dar aulas. O pai de

Poninho, que também s6 possuia a quarta série e também sabia tabuada, era reconhecido em

Séo Paulo como um dos melhores pedreiros.

Apbs frequentar a escola por poucos meses, depois do ocorrido em aula com a

professora, Poninho comecou a trabalhar.

Minha mde me colocou para trabalhar na roca. Me colocava para lavar roupa,
costurar. Ela boa costureira. Colher alface, colher tomate, colher café. J& carreguei
peso demais carregando café maduro de chacara. Capinar, carregar peso e levar para
a barraca que ela tinha na feira em Rio de Pardo de Minas [...]. Pescar [...] Tinha
muito peixe, pegava muito peixe, levava para barraca para vender, engordava muito
porco. Ela [m&e] que sacrificava, limpava, e eu tinha que ajudar a carregar aquele
peso. [...] Na roca mesmo foi nessa idade de sete pra oito anos que eu entrei ralando
mesmo, carregando peso, fazia de tudo’”.

> 1dem.
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Além da ajuda que dava a professora na elaboracdo de planos de aula, a mée de
Poninho era uma costureira muito solicitada durante a festa de S&o Jodo em Rio Pardo.
Costurava, com a ajuda de Poninho, “quase dia com noite”. “E ela ndo deixava dormir nao.
Piquinininho, agquele sono, fechando o olho, [ela dizia:] N&o, vocé vai pregar botdo aqui. Néo,
voCcé tem que passar roupa [ferro de brasa] aqui. Passa roupa, a roupa ndo pode ir amarrotada,
se ndo passar direito...”"®.

Aos 14 anos Poninho foi trabalhar como cozinheiro no DNER " e em regido préxima
a Rio Pardo. Havia aprendido a fazer de tudo, inclusive a cozinhar com sua mae. Trabalhou
também como eletricista, operador de maquinas pesadas e na manutencdo de caminhdo.
Depois que tirou carteira de motorista aos 18 anos trabalhou como motorista de ambuléncia e
foi, ainda, baba de duas criancas.

Na idade adulta, se ocupam ou ja se ocuparam em trabalhos que exigem pouca ou
nenhuma qualificacdo profissional. Ana, conforme ja visto, trabalha como auxiliar de servigos
gerais. Rafaela, Elisdngela e Nadivania exerceram ocupa¢des que vdo além das fungdes
domeésticas em seus proprios lares.

Rafaela ja trabalhou como faxineira e na manutencdo de estoque de produtos de

limpeza e perfumaria no comercio. Elisdngela conta que, aos 27 anos,

Era ajudante de tecelagem. Fazia Pano. Trabalhei uns dois anos. Eu sai da fabrica e
arrumei servico em restaurante como cozinheira. [Meus filhos] minha sogra olhava
pra mim. Eu separei do meu marido, arrumei servigo em casa de familia. [...] depois
eu casei de novo e néo trabalhei mais nao®.

Nadivéania, depois de casada e acompanhando o marido (mestre de obras) em diversas
localidades, trabalhou vendendo produtos da Avon. Quando se mudou para Itabirito ela diz
que

[...] trabalhava seis meses num lugar e pedia conta. Depois arrumava outro servigo e
trabalhava mais seis meses. [...] ai trabalhei de faxineira. Eu sei que no lugar que
demorei mais eu trabalhei de carteira assinada trés anos e sete meses. Era faxineira,
fazia cafezinho pra eles. Ai pedi conta. Nos outros lugares eram seis meses, de
empregada domeéstica. Trabalhava seis meses, fichava em outro lugar e fazia
também de diarista. Até que eu fui olhar minha carteira s6 tem oito anos de INPS
pago. Era pra eu ter aposentado. S&o quinze anos que teria que ter pagado na minha
idade. Eu trabalhava mais de diarista, depois que eu fui trabalhar fichada. Em casa
de familia, limpando casa, faxina, dando geral, lavando janela, limpando movel,
banheiro. Chegava 14 as sete horas da manha e ia até as cinco horas da tarde.

"8 1dem.

" DNER - Departamento Nacional de Estradas de Rodagem. Antigo 6rgdo federal regulador de transportes
rodovidrios, extinto em 2001 e substituido pelo atual DNIT — Departamento Nacional de Infraestrutura de
Transportes.
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Trabalhando o pau quebrava o dia inteiro. Todo dia, trabalhava segunda, sexta,
sabado, cada dia era numa casa. Trabalhei muito®.

O rol de ocupacdes dos homens vai além da experiéncia como costureiro, da execucao
de servicos de manutencdo e servicos gerais, conforme respondido no questionario. Aos 18
anos, Poninho fez exame de vista, tirou carteira e foi “puxar boi” para abater em estados do
norte do pais em uma “fazenda frigorifico”. Trabalhou em empresa de reflorestamento, com
trator e mecanica. Fez carregamentos de carvao, cimento, ferragem, gesso, para Varios paises
da América Latina, trazendo produtos, como farinha de trigo, de 14 para ca. Aos “36 anos” ele
se muda para Itabirito em “18 de julho de 1983”: seus filhos estavam crescendo, a
“escolaridade” no Norte de Minas era “fraca” e ele havia recebido um convite para mexer
com fertilizacdo de solo em Itabirito. Saiu do servico com fertilizacdo e foi trabalhar em
empresas mineradoras na regido de Itabirito e Ouro Preto de 2011 a 2013. Em uma dessas
empresas fez um treinamento e adquiriu a “profissao” de “Master Drive”, que “opera qualquer
tipo de equipamento pesado”®.

Amarildo ndo possui em seu curriculo a diversidade de ocupacdes de Poninho. Na
maioria de seus empregos na idade adulta ele trabalhou como vaqueiro, “a profissdo que meu
pai me ensinou”. Em Itabirito ja trabalhou na Pif Paf. Morou em Alvorada de Minas. Depois
foi pra Sete Lagoas e trabalhou muito tempo em “fazenda, fazenda, fazenda, fazenda”. A
maioria delas era de empresas, mas trabalhou em particulares também. “S¢ fazenda, cargo
vaqueiro, cargo vaqueiro, cargo vaqueiro”. Em Par4 de Minas, também trabalhou em fazenda.
Em Belo Horizonte trabalhou com fibra [6tica?] e em empresa de demoli¢do. Em Ribeirdo das
Neves, trabalhou em sitio. Mas ndo gostou, pois “ficava muito preso e trabalhava sozinho”.
Nao podia largar o sitio. “Se adoecesse num tinha ninguém para te olhar, ou para qualquer
outra coisa. Mas ndo foi muito tempo ndo, trabalhei duas vezes s6”. Ficou sem emprego
poucas vezes, “um ano, dois anos, foi temporério”sg.

Guilherme trabalhou com o pai até os 18 anos. Seu primeiro emprego com carteira

assinada foi aos 19 anos. Trabalhou durante cinco anos, “a noite inteira ¢ ndo tinha como

estudar”. Depois como ele conta:

Eu trabalhei na ANDRADE GUTIERREZ trés anos, trabalhei na [...] seis anos.
Trabalhei nela aqui trés anos. Fui para o Mato Grosso e trabalhei quatro anos. Voltei
pra ca e fichei na VDL. Trabalhei na VDL trés anos. Sai da VDL e fui pra
Mascarenhas Barbosa. Trabalhei 14 quatro anos. Sai da Mascarenhas Barbosa e
fichei na Fabrica. Fiquei na Fabrica trés anos. Da Fabrica eu fui pra Prefeitura.

8 Nadivania. Entrevista. Ver Quadro 8.
8 poninho. Entrevista. Ver Quadro 8.
8 Amarildo. Entrevista. Ver Quadro 8.
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Fichei na Prefeitura. Fiquei 14 trés anos... , trés meses. Fui prd VDL. Fiquei na VDL
trés anos. Sai da VDL e fui pro [...]. Fiquei no [...] sete anos. Sai do [...] fui pro [...],
que tudo é parente, cunhado né? Trabalhei I& trés anos também. Sai de la e fui pra
[...], que era a firma do genro deles, trabalhei 14 seis anos. Depois fui pra
FLORICULTURA, Trabalhei 14 quatro anos e quatro meses. Trabalhei na IBL
quatro meses. Sai da IBL fui pra [...]. Trabalhei na [...] dez meses. Sai da [...] entrei
no SAAE, agora vai fazé um ano que eu estou no SAAE, vai fazer nove meses que
eu estou no SAAE®,

Finalizando este capitulo apresento de maneira geral e sintética quadros com as
ocupacdes realizadas na infancia, adolescéncia e vida adulta pelas pessoas abordadas em
questionario e entrevista. E ainda trés relatos ndo contemplados anteriormente com respeito a

constrangimentos sofridos diante de uma escolarizagao precéria.

Quadro 10 — Tipos de ocupaces na infancia e adolescéncia e alguns fendmenos correlatos a escolarizagao.

Ocupacoes na infancia e Adolescéncia

Carvoaria; Baba; Cozinheiro; Cultivo,
carregamento e venda de produtos da roga;
Moagem de alimentos; Costura e passagado
de roupa; Limpeza de terreno e cuidado de
animais.

Fenbmenos correlatos

Auséncia total de estudos.
Estudos incompletos.

Estudos intermitentes; repeténcia
escolar.

Caréncia de materiais escolares.
Auséncia de tempo para dedicar
aos estudos.

Grandes distancias de
estabelecimentos escolares do
local de moradia.
Auséncia de transporte escolar.

Auséncia de atendimentos a saude
préximos ao local de moradia.
Condicdes precarias de moradia,
vestuario e alimentagdo.
Sofrimento por ndo poder
frequentar a escola.
Agenciamento precoce ao
trabalho familiar.
Esforco em atividades ndo
condizentes com a idade.
Impedimento dos filhos mais
velhos aos estudos.
Familia com elevado nimero de
filhos
Baixa ou ausente escolarizagéo
materna e/ou paterna.

Assuncdo materna no cuidado dos
filhos e na subsisténcia familiar
na auséncia paterna temporaria ou
definitiva.

Pessoas

Rosa; Amarildo (até a adolescéncia).
Rafaela; Elisangela; Nadivania;
Amarildo; Guilherme; Poninho.

Rafaela; Elisangela; Ana.

Rafaela; Elisangela
Rosa; Rafaela; Elisangela; Amarildo;
Guilherme; Poninho.
Rafaela; Elisangela; Amarildo;
Guilherme.

Rafaela; Elisangela; Amarildo;
Guilherme.
Amarildo; Guilherme.

Rafaela; Elisangela; Amarildo;
Guilherme.

Rafaela; Elisangela; Amarildo;
Guilherme.

Rafaela; Elisangela; Amarildo;
Guilherme; Poninho.
Rafaela; Elisangela; Rosa; Amarildo;
Guilherme; Poninho.
Rafaela; Elisangela; Amarildo.

Rafaela; Elisangela; Amarildo.

Rafaela; Elisangela; Nadivania (mée
bioldgica); Amarildo; Guilherme;
Poninho.

Nadivania; Rafaela; Elisangela;
Poninho.

Fonte: Questionario, entrevistas, documentos escolares, anotagdes de campo.

8 Guillherme. Entrevista. Ver Quadro 8.




78

Quadro 11 — Tipos de ocupacdes na vida adulta e alguns fendmenos correlatos a escolarizagéo.

Ocupag0es na vida adulta Fendmenos correlatos Pessoas
Escolarizagdo iniciada Rosa
tardiamente.
Escolarizagdo retomada Amarildo; Guilherme.
tardiamente.
Escolarizagdo retomada e Rafaela; Elisangela; Nadivéania;
Servico doméstico no préprio lar; interrompida. Poninho.
Faxineira; Diarista; Servico doméstico em Estudos intermitentes, repeténcia Rafaela; Elisangela; Nadivania; Ana.
casa de terceiros; Cozinheira; Auxiliar de escolar.
servigos gerais; Caminhoneiro; Vaqueiro; Sofrimento por ndo poder Rafaela; Elisangela; Nadivania;
Costureiro; Caseiro, Almoxarife; frequentar a escola. Amarildo; Guilherme; Poninho.
Operador de maquinas pesadas. Constrangimentos enfrentados por Rafaela; Amarildo; Guilherme.

ndo saber ler escrever.
Ocupagdes em servicos de baixa Rafaela; Elisangela; Nadivania; Ana;
qualificacéo. Guilherme; Amarildo; Poninho.
Cansaco. Rafaela.

Fonte: Questionério, entrevistas, documentos escolares, anota¢des de campo.

Quadro 12 — Constrangimentos vividos pela falta de estudos.

Pessoas Depoimentos

L& no servico era assim: tinha que saber ler e escrever. Eu fui faxineira. So
passando pano, passando pano. Chegava os clientes a gente tinha que dar
informagdo. Conversar com eles e tudo. Ai eu senti minha médo doendo.
Arrumaram para mim na perfumaria. No servico era eu e outra para me ajudar por
que eu ndo sabia ler. Nds tinhamos que abastecer a secdo de papel higiénico e
perfumaria. Eu fiquei mais de ano pelejando. Pelejando. Foi dificil. Tinha que olhar
Rafaela o0 preco dos perfumes e do papel higiénico. Eu fiquei enrolando. Perguntava a outra.
E assim foi. Quando o papel higiénico chegava, eu olhava o tipo de papel e anotava
no caderno para passar para 0 outro rapaz. E eu ndo sabia ler. Com os perfumes era
a mesma coisa. Tinha que olhar tudo. E ai eu agarrei. Agarrei porque tinha que
perguntar muito. E esse perguntar num podia. Na firma é assim, a firma tem que
subir. Entdo me passaram para a banca de panela e de caneca. Eu agarrei. Ai me
mandaram embora.
Eu cobro dos meus pais que ainda sdo vivos: ‘hoje eu estou ai, dependendo dos
estudos que estdo me fazendo falta. Entdo, o que vocés t€ém a me dizer sobre isso?’
As vezes me preocupo com a idade deles, mas me preocupa também meu estudo.
Eu podia ter um bom emprego. Podia ser alguma coisa. Mas como é que vou ser se
eu ndo tenho estudo. Hoje em dia se vocé ndo tiver estudo ndo é nada a vida.
Amarildo Eu parei de estudar e depois fiquei trabalhando direto. Eu ndo tenho um lote, eu nao
tenho nada. As vezes eu penso: “poxa a empresa podia fazer uma melhora para
mim”. Mas como pode melhorar se eu ndo tenho estudo? Eu vou falar para vocé a
verdade: muitas vezes, até mesmo nessa empresa que eu estou ha quase oito anos,
eu ndo gosto que falem ndo, sabe? Eu ja me senti muito humilhado por ndo saber
ler. De verdade! Ja briguei, ndo gostei. Ja perdi minhas amizades: “néo fala que eu
ndo sei ler ndo”. Sabe? Nao gosto. Eu ja me senti humilhado nesse ponto.
Eu voltei a estudar aos 51 anos por que precisava. A gente ficha nessas companhias
e precisa assinar os termos e dar entrevista. Precisa ler e escrever. E tem que pedir
0s outros. A gente pede e muita gente tem ma vontade de ensinar. Entdo a gente
Guilherme sofre demais por esperar a boa vontade das pessoas. Foi ai que me despertou o
desejo de aprender a ler e escrever. Por causa dessas dificuldades eu entrei na escola
e estou aprendendo.

Fonte: Entrevistas, anotaces de campo.

O caminho percorrido até aqui permite afirmar que na historia de vida das pessoas
abordadas encontram-se motivos diversos que contribuiram para uma escolarizagdo

deficitaria. Dentre esses motivos o trabalho na infancia e na adolescéncia aparece como
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fendmeno de forte incidéncia sobre a incompletude ou a auséncia total de estudos primarios.
Ultrapassado esses ciclos de vida, as pessoas abordadas ainda enfrentam na idade adulta
dificuldades em seu processo de escolarizacdo. Pode se perceber que estas dificuldades

mantém um forte vinculo com o trabalho realizado na infancia e adolescéncia.
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CONTRATEMPOS DE UMA EMPREGADA DOMESTICA
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Figura 5- Déborah Vitoria. S/T. Grafite s/papel, 2019.

Arquivo do pesquisador.
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Entdo, as historias ndo sdo inventadas? Mesmo as reais, quando sdo contadas.
Desafio alguém a relatar fielmente algo que aconteceu. Entre o acontecimento e a
narracdo do fato, alguma coisa se perde e por isso se acrescenta. O real vivido fica
comprometido. E, quando se escreve, 0 comprometimento (ou 0 nao
comprometimento) entre o vivido e o escrito aprofunda mais o fosso. Entretanto,
afirmo que, ao registrar estas historias, continuo no premeditado ato de tracar uma
escrevivéncia®.

Este capitulo apresenta uma narrativa elaborada a partir de sete secdes de entrevista

realizadas com Vicentina.

Quadro 13 — Data, registro e duracao das entrevistas realizadas com Vicentina em sua residéncia.

Entrevistas Data Registro Duracéo
e 18/10/2018 Audio 22min35s
28 03/11/2018 Audio 11min56s
32 21/11/2018 Audio 17min29s
42 28/12/2018 Audio 18min45s
52 10/01/2019 Audio 42min53s
62 21/01/2019 Audio 46min33s
7 20/05/2019 Audio 15min45s

Duracéo 2h55min06s

Fonte: anotages de campo

Assumi as transformacdes ao conceber a impossibilidade de traducdo do ato narrativo
tal qual acontecido. Levei em conta “a evolugdo das palavras, as entonagdes, as construcdes
de mensagens, que sdo mais e maiores de que a soma de palavra por palavra” (MEIHY, 2007,
p. 17). Segundo Maria Margarida Machado, a apresentacdo de uma vivéncia € incompleta
porque a realidade® n&o pode ser apreendida em sua totalidade. O olhar sobre esta vivéncia é

“sempre uma reinterpretacdao”. No entanto

Isto ndo invalida as aprendizagens que podem ser feitas, pois o exercicio de
aproximacao entre as falas dos sujeitos que narraram sobre si ou sobre a vida do
outro, e os fatos acontecidos, no contexto de vida desses sujeitos biografados,
também apontam chaves interpretativas da realidade que o0s constituiu.
(MACHADO, 2017, p. 153-154).
O texto foi construido em um bloco Unico, corrido, sem paragrafos ou divisfes claras
de temas. Na busca em manter os lastros com o rememorado, ele segue o rol de perguntas e
respostas das entrevistas, nem sempre na ordem em que foram colocadas na partilha das

experiéncias. Nao prescinde das minhas observagdes, de um documento (CTPS) sugerido e

% EVARISTO, Conceicéo. Insubmissas lagrimas de mulheres. Rio Janeiro: Malé, 2016, p.6.

8 «[...] ndo ha um texto que fale sobre a Realidade, que seja tio real quanto o real, como se o real fosse uma
concretude metafisica realmente existente além de uma virtualidade social determinada — virtualidade antes de
tudo narrativa e textual, que instaura e da sentido, definitiva em sua verdade —, e ndo somente textos que sao
perspectivas ficcionais de determinado conhecimento, determinada opinido, também ficcionais. Subjetividades
que falam e se organizam a partir dos limites do perceptivel e do aceitavel para sua comunidade” (CALDAS,
1999, p. 65).
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compartilhado por Vicentina. E, também, dos ruidos, intromissdes e constrangimentos de
grande contribuicdo e apoio na rememoracao, provocados pela presencga da neta e do marido
da colaboradora.

O capitulo apresenta, ainda, uma reflexdo sobre a trajetoria vivida por Vicentina e

retoma aspectos do itinerario das outras colaboradoras e colaboradores da pesquisa.

5.1 Vicentina

E como se diz: 0 que a gente tem que passar ndo pde na porta dos outros. Agradeco todo dia
por tudo que eu tenho e passei. Deus sabe o que faz! Pode ser que eu ndo me lembre de tudo
tintim por tintim. A cabeca ja ndo ajuda muito e eu ndo tive estudo. Meus filhos estdo ai
criados. Tenho minhas netinhas. Meu xodozinho que mora em Belo Horizonte. Quando ela
vem me visitar fico por conta. Largo o servico, se for preciso. E agora eu estou estudando.
Tinha comegado ha um tempo e parei. Estava muito cansada. A Professora Celma me
encontrou na rua e perguntou quando eu iria voltar. Acho que a Celma é uma das melhores
professoras que existem. Demorei a responder para ela porque tem sempre uma coisa ou outra
que emperra. Ai decidi voltar. A escola agora esta pertinho da minha casa. A casa que
construi. Eu vou contar como foi levantar as paredes. Continuo levantando. Acho que eu
comecei na época em que ainda trabalhava na fabrica. E tanta coisa que a cabeca da gente n&o
da mais conta. Eu sai pequenininha |& de Piranga para morar no Bacdo. Eu era meio doente e
meus pais me levaram, aos sete anos, para a casa de uma dona em ltabirito. Para ter uma
alimentacdo melhor e para ir a escola. A dona tinha uma filhinha e eu cuidava dela. A gente
brincava e a mée atendia na benzecdo de quebrante e mau olhado. Eu s6 brincava? Que nada,
fazia outras coisas também: lavava vasilhas e limpava o terreiro. As pessoas chegavam cedo
para a benzecdo. As oito horas eu ja estava de pé ao lado da menina. Tinha dias em que ela se
aquietava na cama e outros que era so pirraca. Quando ela estava quietinha eu ajudava a dona.
A D. Lucia. O trabalho era rapidinho. A casa era de chéo, entdo era so varrer. Depois estender
as camas, lavar as vasilhas, limpar o fogdo. A comida era a D. Lucia quem fazia. Ai eu ia
brincar com a menina. Ah! Eu fiquei 14 muito tempo. E nada de escola. Eu tinha muita
saudade de casa. Quase ndo via minhas irmas e irmdos. Eu ja disse que meus pais colocaram a
gente muito cedo para trabalhar? Um dia eu arrumei minhas trouxas e fugi. No meio das
visitas que iam benzer tinha muita gente do Bacdo. Eu aproveitei a deixa. Esperei aos pes da
Igreja da Boa Viagem e fui embora com elas. A D. Lucia gostou? N&o. Mas também ndo foi
atrads de mim. Tampouco procurou saber como eu havia voltado para o Bagdo. A saudade era
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pouca, mas era todo dia. Minha mée, que Deus a tenha em um bom lugar, teve catorze filhos.
Se todos estivessem com a gente seriam catorze, mas somos nove agora. Minha mae cuidou
de todos n6s. Meu pai trabalhou no Curtume Santa Luzia. N&o sei o que ele fazia, mas sei que
quando cumpriu seu tempo de servico ficou mexendo na roca, plantando arroz e feijdo.
Quando eu sai da casa da D. Ldcia eu estava com oito ou nove anos. Uns dez... Sei la! Fiquei
pouco tempo com meus pais. Logo foram me buscar para trabalhar. Eu fui ser baba de outra
crianca. Dali em diante eu comecei a ver dinheiro. Todo més meus pais iam buscar meu
dinheirinho. Fui aprendendo a trabalhar com as outras coisas de casa. Andei por muitas casas.
Da casa da D. Lucia eu fui para a do Jorge. Da casa do Jorge eu fui para onde? Da casa do
Jorge eu fui para a casa da Rosa, mulher do Flavio e irmé do Jorge. Depois da casa do Flavio,
eu trabalhei com a Marina, filha do seu Joaquim. Trabalhei com a Mariana do Antonio.
Trabalhei na casa do Geraldo. Na minha familia todas as quatro mulheres trabalharam na casa
dos outros. Eu ja disse, meus pais colocaram a gente cedo para trabalhar. Mas quem trabalhou
mesmo em casa de familia foi eu, minha irma mais velha e a outra. A cacula trabalhou mais
no Curtume Santa Luzia, no mesmo lugar que meu pai. Ela também foi a Gnica que estudou.
N&o sei até que série. Acho que 0 meu povo ndo esquentava a cabeca com essa coisa de
estudo. Para 0 meu pai 0s meninos tinham que ir a escola. Menina ndo carecia de estudar.
Mas a cagula estudou. Ela e meus irmdos. Ndo me pergunte até quando. Lembro ndo. Como
eu poderia saber mais sobre os estudos deles? Eu tinha pouco contato com eles. Naquela
época, a gente dormia no emprego. Eu ia uma vez ao més visita-los. Era assim: ia no sabado e
voltava no domingo de tarde ou entdo na segunda bem cedo. De mais novinha eu sé tomava
conta de crianga. Eu fui baba em duas casas. Eu ficava s6 por conta dos meninos. Em uma eu
lavava a roupinha do menino, colocava no varal e passava quando estava seca. Em outra,
guando o menino estava dormindo eu ajudava as outras empregadas a varrer o terreiro,
enxugar e guardar as vasilhas, varrer a casa, limpar a casa, lavar banheiro, lavar roupa.
Ajudava também na cozinha: picava uma verdura, olhava se estava faltando agua na comida
ou se estava queimando. Eu fui aprendendo aos poucos. Depois eu fazia de um tudo. Foi
desse jeito! A conversa com a gente era s6 na hora que precisava, na hora de mandar fazer as
coisas. E eu fazia o que mandava. Obedecia. Fazia por onde deixar tudo direitinho para
agradar as patroas. Era assim. Elas se davam bem comigo, mas era cada um no seu canto.
Quando eu sai casa da Marina, filha do seu Joaquim, ja tinha 19 anos. Foi a primeira casa que
eu fichei. Meu nome esta na minha carteira de trabalho. Sabe como eu escrevi? A D. Marina,
esposa do Claudio escreveu no papel. Eu treinei um pouco e depois escrevi. Quando eu sai da

casa da Marina, fiquei cinco meses no Bagcdo com os meus pais. Na roca. Descansei um pouco
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e ajudei minha mae. Eu nunca fui de sair das casas em que trabalhava para fazer outra coisa
que ndo os mandados. O servico era apertado. Depois dessa visita aos meus pais eu voltei
para Itabirito. Eu fiquei sabendo que outra familia estava precisando de empregada. Fui para
a casa do Geraldo. L& fiquei mais tempo, quase dois anos. Nessa época meus pais vieram
morar em Itabirito. A Camargo Corréa construiu uma estrada que passava no terreno onde
moravam e eles receberam uma indenizacdo. Ai compraram uma casinha aqui nesse bairro
que eu moro. Eu fui morar com eles e assim pude largar o servi¢o na casa dos outros. Eu pedi
a um conhecido que trabalhava na Fabrica Nova para arrumar servi¢o para mim. Ouvi falar
que ele ja morreu. Eu trabalhei na Fabrica Nova muitos anos. Comecei como operaria,
aprendi o servi¢co e me tornei fiadeira. Um dia meu nome apareceu na lista de reducéo de
funcionarios e tive que sair da fabrica. Fiquei mais ou menos um ano longe da fiacdo. Lavei
roupa pra fora para umas duas familias. Eu pegava a roupa e lavava em casa. Depois eu fui
chamada para trabalhar na Fabrica Velha, no mesmo horario da outra. Trabalhava de horério
trocado, das vinte e duas horas as cinco da manhd. Mas tinha época que a gente trocava:
guando tinha que pagar alguma coisa, a gente largava as cinco horas da manha e voltava as
uma e meia da tarde e ia até as vinte e duas horas. Com o tempo eu fiquei s6 no turno da
noite. Nas duas fabricas eu fiz a mesma coisa. Tecia linha e trabalhava na fiadeira também.
Eram quatro maquinas para cada pessoa. Cada maquina possuia cem parafusos de linha. Era
um trem muito comprido! Quatro maquinas sdo quantos parafusos? Quatrocentos fusos,
seiscentos fusos? N&o! Eu emendava os fios. Quando o tempo estava bom era uma beleza!
Mas quando entrava o frio, vocé emendava aqui agora e daqui a pouco estava tudo voando.
As linhas arrebentavam. Vocé corria, corria, corria para emendar e para trocar 0s pavios.
Vocé ndo sabia se trocava os pavios ou emendava linha. A gente trocava as linhas e colocava
num caixote grande para descer para a tecelagem. Nao podia parar. Tinha dia que a gente
bebia dgua pela mao das companheiras. Eram muitas mulheres. Mas nédo tinha mais mulheres
do que homens. Cada um tinha o seu lugar. Na fiagdo eram mais mulheres. Eu acho que os
homens faziam o servico carregando coisas pesadas, as pecas de pano. Trabalhavam também
na caldeira. O que eles faziam |4, eu ndo sei. Eu me casei alguns anos depois de ter entrado na
Fabrica Nova. Ai tive meus filhos. Eu pensava em estudar. Mas é como o Pedro meu marido
diz: “como € que estudava trabalhando de noite. Tinha condi¢des ndo. Chegava para dormir e
fazer almogo para os meninos que iam chegar da escola”. Quando os meninos eram pequenos
foi uma luta para arrumar quem ficasse com eles. As vezes eu os deixava com o Pedro,
quando ele ndo estava de horério trocado no servi¢o a noite. Em algumas ocasides ele ia para

0 buteco. J& bebeu muito. E ele sabe disso. J& passei meu pedacinho bem passado com ele.
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Vocé sabe que 0s homens quando bebem se alteram e pde nomes nas mulheres. Eu tenho
muito que agradecer a Deus que hoje ele ndo bebe mais. E sé Deus sabia para onde eu ia. E eu
tinha que correr atras de alguém para ficar com os meninos. Tinha dia que meu irmao descia
para ficar com eles, ou a irmd do meu marido. Algum vizinho. Tinha dia que ndo tinha
ninguém. E eu trabalhando de dez e meia as cinco da manhd. Eu punha 0s meninos na méo
de Deus. Colocava duas ou trés fraldas de pano. Na época a gente usava fralda de pano. Dava
mamadeira e fazia arrotar. Na hora de sair, trancava minha casa. Olhava para o alto e falava:
Senhor guarda meus filhos que eu estou saindo para ganhar o pdo de cada dia. Uma vizinha
corria o olho neles para ver se choravam. Mas eles ndo choravam porque Deus é bom. E to
bom para mim. Eu saia, deixava dormindo e quando voltava encontrava dormindo.
Aproveitava o sono deles. Na época em que eles ja estavam na escola, eu chegava do servico,
arrumava os dois, mandava para a aula e ia dormir até a hora deles chegarem. O dia que tinha
reunido eu ia e participava. Quando tinha tarefa eu pedia os vizinhos para ajudar por que eu
ndo sabia. Mas gracas a Deus estou ai. Meus filhos est&o criados. O mais velho eu lembro que
ele formou, acho que o terceiro ano do segundo grau. O mais novo ndo. Parou, ndo sei em
gue série. Mas nunca repetiram o ano, Gracas a Deus. Hoje, bem casados ou ndo, eles estdo
casados. O mais velho ndo bebe, é de outra religido. Esse que mora perto de mim, nos
comodos aqui em baixo, costuma beber as cervejinhas dele. A gente xinga bastante, mas nao
adianta. Se ndo fosse eu, eu ndo tinha minha casa hoje. Eu sempre tive uma preocupacao
muito grande com meus filhos. Eu pedia a Deus para me iluminar. Eu precisava comprar um
lote para deixar para eles. Eu ainda estava trabalhando na Fabrica Nova quando certo dia
cheguei em casa e mandei 0s meninos para a escola. Deitei. N&o consegui pegar no sono.
Levantei fui a casa da minha mae. Conversei com meu irmao e ele me trouxe nesse lote que
moramos agora. Fui até a imobiliaria e & me pediram os documentos. Eu ndo tinha o dinheiro
para dar entrada no terreno. Perguntei ao meu irmé&o se ele tinha e poderia me emprestar. Ele
me disse: “¢ isso mesmo que voc€ quer fazer, Vicentina?” Me emprestou os trinta reais que
era o valor da entrada do lote. Levei os documentos para o dono da imobiliaria. Eu falei com
0 meu irmao que podia lhe pagar o empréstimo, mas sem juros. Ele estava se arrumando para
casar. Combinei com ele que no casamento eu lhe daria um bujdo de gas cheio. Comprei 0
lote e consegui pagar meu irmdao. Como ja falei, tive que sair da Fabrica Nova por causa da
reducdo de quadro. Mas ndo teve problema. Voltei para a faxina e o servigo na casa dos
outros. Depois retornei para a fiacdo na Fabrica Velha e foi 14 que eu aposentei. N&o contei
gue depois que eu aposentei ainda continuei trabalhando na fabrica sem ninguém saber, por

mais trés anos. Nisso ja tinha comprado o lote e estava construindo. O dinheiro da
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aposentadoria e mais um salario ajudou na construgdo. Construi minha casa. Estou aqui dentro
da minha casa. Gragas louvado seja Deus. Estou muito feliz com minha casa. Eu disse que
ndo iria morrer antes de deixar um teto para os meus filhos. Quando conseguimos levantar uns
dois cdmodos nos mudamos pra ca. Mas antes, 0 Pedro me xingou. Veja sé! Ele disse que era
pra eu ter esperado ele ganhar na Tele Sena ou no Papa-Tudo. Acho que o Papa-Tudo nem
existe mais. Ele achou ruim. Para ele eu deveria ter esperado o prémio para me ajudar a
comprar as coisas. V€ 14 se eu iria esperar! E se ele ndo ganhasse? Nd&s iriamos ficar a vida
toda no aluguel? Eu falei pra ele: se vocé ndo pensa nos seus filhos, eu penso. Vou morrer um
dia e ndo quero deixa-los ao Deus dara pelo mundo. Tenho que deixar ao menos dois
codmodos para eles. E assim fiz os dois cbmodos. Hoje estdo servindo para um deles. Veja so!
Se eu tivesse escutado meu marido hoje ndo teriamos nada. E eu achei que ndo ia conseguir.
Mas gracas a Deus consegui. Ta ai precisando de acabamento e um salario s6 nao da pra fazer
isso. O Pedro me da o dinheiro da despesa, mas sou eu quem me Vviro com a agua, a luz e o
gas. E pago um convénio de saude para mim também. Mas gracas e louvado seja Deus que eu
tenho um teto, e muito bom. N&o contei também que na época do trabalho nas fabricas de
tecido eu tive ajuda de um vizinho muito bom e a quem eu devo muito. Ele foi um pai e uma
mae. Nunca se esquece de mim. Dei a ele um dos meus filhos para ser padrinho. As vezes eu
estava perdendo a hora, a mulher dele ia & minha porta me chamar e gritava: Vicentina,
Vicentina, vocé estd perdendo hora! Ele me colocava no carro e me deixava na porta da
fabrica. Assim eu ndo me atrasava e corria o risco de perder minha cesta. Na época que meu
marido bebia muito, o dinheiro dele ia para o buteco. Ele sabe disso tudo. O que me salvava
era 0 meu pagamento e minha cesta. Agradeco muito a Deus por tudo que eu tenho. Gragas e
louvado seja Deus! Pelos vizinhos bons que eu tive na minha vida, tive e tenho, gracas a
Deus! Depois que eu sai de vez da Fabrica Velha 14 estava eu de novo a trabalhar em casa de
familia. Trabalhei na casa do Mario, cozinhando, lavando, passando, arrumando. Fazia de
tudo. Fiquei lIa quatro anos. Sai de la e fiquei em casa parada. Fazendo faxina, passando
roupa, fazendo um biquinho aqui e outro ali. Vocé acredita que eu ainda voltei a trabalhar na
casa do Mario de novo? Mas foi menos tempo. Um ano, um ano e pouco. Fazia 0 mesmo
servico. Depois sai de novo. A gente vai ficando velha e ndo aguenta muita coisa mais néo.
Muita falacdo na cabeca da gente. Quando eu era mais nova eu lembro que ia levar os
meninos do Antdnio para a escolinha. Eu trabalhei na casa do Anténio, ele morava perto do
GGG. Eu gostava de ver os meninos do Ginasio indo para a escola. Gostava de ver aquelas
mogonas, achava bonito. Eram os meus passeios. Como eu disse, eu nunca fui de sair das

casas em que trabalhei sendo para os mandados. Enquanto 0os meninos estavam na escola eu
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chegava as coisas no lugar. Deixando a mesa de café pronta para quando eles chegassem.
Arrumando as roupas para entregar na hora do banho. Foi sempre apertado o servico. Eu fui
baba em trés casas e com o tempo foram os servicos mais gerais: lavar, passar, cozinhar, foi
desse jeito. Todo dia tinha que preparar almoco e jantar. Tinha que servir o jantar e limpar a
cozinha. Quando a gente via ja estava na hora de deitar. E isso todo dia, desde bem cedo.
Lavava, estendia para secar no varal, pegava, dobrava, passava. Quem trabalha em casa de
familia descansa? VVocé sai da cozinha e vai passar roupa. Acaba de passar e ja esta na hora de
fazer a janta. Tem que deixar cheia a garrafa de café. Hoje € muito diferente, tem horario para
tudo: horario de pegar servico, horério de largar, tudo direitinho. Antes ndo tinha nada disso.
Era o dia inteiro mexendo. Sabe a Mariana do Antonio? Aquela que todas as mulheres da
minha familia trabalharam para ela? Ainda hoje ela é doida que minhas sobrinhas sejam
ajudantes dela como ndés fomos. Mas minhas sobrinhas ndo querem. Eu comecei a estudar
acho que ha uns quatro anos atras, quatro ou trés anos mais ou menos. Eu comecei no Bela
Vista, ai parei. Foi até na época em que trabalhei na casa do Geraldo. Agora comecei de novo
no CEMI. Eu entrei na segunda série para recordar. Vamos ver o que vai dar. Tem hora que
vem alguma coisa meio dificil, mas a gente pede socorro para os vizinhos. Entrei na escola la
no Ferreira Bastos. Fiquei & uns dois anos. Acho que eu parei na terceira série. Acho que foi
na segunda. Quando o EJA passou para 0 GGG eu parei. Estava ficando muito cansada. Ai,
agora, voltei de novo. Estou repetindo a segunda série. Eu que pedi para repetir, tinha
esquecido tudo. Eu falo com o Pedro para ir estudar como eu, me fazer companhia, mas é
cabeca dura. Para ele que tem s6 o quarto ano de grupo ia ser bom. Mas é cabeca dura. Acho
que em mim ha uma revolta muito grande. Veja sé: a primeira menina que eu tomei conta,
hoje é professora. Eu fui brincar com ela. Mas eu tomei conta, ndo é? Era para eu estar na
escola, ndo €? Eu ndo tive estudo. Se eu tivesse ido a escola, hoje eu também poderia ser uma
professora. Ou quem sabe ter um servigo melhor. Ter me aposentado em um cargo melhor.
Nada disso aconteceu. Mas o que se ha de fazer? E a vida! Agora eu estou estudando. E eu

vou seguindo, até onde eu aguentar.
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5.2 Vicentina e seus companheiros de labuta e escolarizacéo tardia: itinerarios cruzados

O episddio da fuga de Vicentina apresenta mais um fragmento na historia brasileira da
desprotecdo social da crianca pobre. Para D. LUcia e as pessoas que visitavam sua casa 0
trabalho da menina era visto com naturalidade. N&o era estranho aos pais de Vicentina que ela
fosse conduzida a casa dos outros para trabalhar e ajudar no sustento da familia. E quem sabe,
estudar.

Segundo Walter Benjamin:

A crianga proletaria nasce dentro de sua classe. Mais exatamente, dentro da prole de
sua classe e ndo no seio da familia. Desde o inicio ela € um elemento dessa prole, e
aquilo que ela deve tornar-se ndo é determinado por nenhuma meta educacional
doutrinaria, mas sim pela situacdo de classe. Esta situagdo penetra-a desde o
primeiro instante, j& no ventre materno, como a propria vida, e o contacto com ela
estd inteiramente direcionado no sentido de agucar desde cedo, na escola da
necessidade e do sofrimento, sua consciéncia. Esta transforma-se entdo em
consciéncia de classe. Pois sua familia proletdria ndo é para a criangca melhor
protecdo contra uma compreensdo cortante do social do que seu puido casaco de
verdo contra o cortante vento invernal. (BENJAMIM, apud MELLO, 1994, p. 30-
31).

Segundo estimativas da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) o servico
doméstico executado por meninas com idade abaixo de dezesseis anos alcanca uma proporcao
superior a qualquer outra forma de trabalho em todo o mundo. A crenca de que os afazeres
domésticos sdo naturalmente dedicados as mulheres faz com que desde cedo estas sejam
levadas a realiza-lo e serem preparadas para suas func@es na vida adulta. Sdo, sobretudo, as
condicdes de pobreza no campo ou na cidade que fazem surgir meninas entregues a outras
familias afins de que possam ter uma educacdo, se vestir e se alimentar. Assim, longe da
familia de origem, elas se transformam em pequenas empregadas domésticas, sendo-lhes
roubadas as “oportunidades de estudo e de uma infancia e adolescéncia saudaveis” (OIT,
2011, p. 2).

Aos doze anos®’ de idade Vicentina ja havia trabalhado em vérias casas de familia.
Enquanto isso, Nadivénia iniciava seus estudos enfrentando auséncia de escolas em uma
cidadezinha de Pernambuco. Rafaela era observada pelo pai como possibilidade de ajuda-lo

no servico na carvoaria. Ela iniciava seus estudos primarios e aguardava que sua irma

8 Segundo Irene Rizzini e Claudia Fonseca o tipo de trabalho realizado por criancas vinculou-se
tradicionalmente a representacdes ligadas aos comportamentos considerados adequados a homens e mulheres.
Esses valores, tal qual sdo observados ainda na familia popular contemporanea remontam, com certas
semelhangas, ao modelo patriarcal, vigente até a segunda metade do século XX, de papeis para o género
masculino e feminino. Ao homem cabe prover por meio do trabalho sua familia, a mulher cabe a fidelidade, o
cuidado dos filhos e a manutencdo do espaco doméstico. Ainda que esta Ultima trabalhe fora de casa, sua ajuda
ndo conta como algo de maior importancia a tal ponto de libera-la das tarefas domésticas. (RIZZINI e
FONSECA, 2002, p. 20).
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Elisangela tivesse idade para acompanhé-la a escola. Rosa trabalhava na roca ao lado dos pais
carvoeiros que ndo cogitavam os estudos primarios para ela. Poninho j& tendo abandonado a
escola, ajudava a mée na rocga e nos servicos domésticos. Ele esperava que o pai cumprisse a
promessa de um dia leva-lo para morar ao lado dele em Sao Paulo. Guilherme era recém-
nascido, mas ndo menos desprotegido em sua familia de carvoeiros.

Quando Vicentina teve sua carteira assinada, como empregada doméstica, aos 19 anos,
passou a receber valor abaixo do salario minimo na época. Em 8 de abril de 1973% ela recebia
Cz$ 95,00 (noventa e cinco cruzeiros). O salario sofreu um reajuste em 30 de abril de 1973
(01/05/73) perfazendo um valor de Cz$ 312,00 (trezentos e doze cruzeiros)®. Vicentina
recebia, entdo, por seus servicos domesticos, aproximadamente 30% do salario minimo
vigente. Em oito de outubro de 1976, data em que deu baixa em sua carteira de trabalho ela
recebia o valor de CZ$ 100,00 (cem cruzeiros). Neste ano o salario minimo havia sido
reajustado para CZ$ 768,00 (setecentos e sessenta e oito cruzeiros)™. Ela larga o servigo
doméstico recebendo aproximadamente 13% do valor do salario minimo vigente.

A oportunidade de Vicentina receber um sal&rio melhor veio com a mudanga de sua
familia para Itabirito®'. Ela saiu da Ultima casa em que trabalhou com a carteira assinada no
més de outubro e no més seguinte ja estava empregada na fabrica de tecidos (CIl). Apds
quinze anos, retomou 0 convivio préximo com seus pais e irmaos.

Quadro 14 — Divisdo dos periodos da infancia e adolescéncia®.

Nome Nascimento Idade atual Infancia Adolescéncia

Vicentina 25/02/1954 64 Até 1966 De 1966 a 1972
Nadivania 12/12/1957 60 Até 1969 De 1969 a 1975
Rafaela 12/03/1958 60 Até 1970 De 1970 a 1976
Rosa 30/07/1959 59 Até 1971 De 1971 a 1977
Elisangela 22/09/1962 56 Até 1974 De 1964 a 1980
Ana 04/06/1966 52 Até 1978 De 1978 a 1984
Poninho 29/03/1959 59 Até 1971 De 1964 a 1977
Amarildo 27/03/1962 56 Até 1974 De 1964 a 1980
Guilherme 13/05/1966 52 Até 1978 De 1978 a 1984

Fonte: Dados do questionario, documentos escolares, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

8 Ano em que a “Convengdo n° 138 da OIT”, recomenda que a idade minima para o inicio do trabalho em geral
seja de dezesseis anos (LOMBARDI, 2010, p. 137). No caso de Vicentina, a chegada da recomendacao atrasou
doze anos, pois desde os sete ela ja estava trabalhando.

% MUNIZ, 2009, p. 266.

% |dem.

% A situacéo de Vicentina, nesse momento, faz parte de um contingente de mulheres pobres que saem do meio
rural para a cidade. Conforme Hildete Melo, 0 “servigo doméstico remunerado tem um papel importante na
absorcdo das mulheres de menor escolaridade e sem experiéncia profissional no mercado de trabalho. As
migrantes rurais-urbanas tém nessas atividades “0 caminho de socializagédo na cidade (...) o abrigo, a comida, a
casa e a familia” [Castro (1982)], porta de entrada para o mercado de trabalho urbano, as mulheres iniciavam
esse trabalho nas casas de familias a titulo de “ajuda™” (MELO, 1998, p. 6).

% De acordo com o ECA, o periodo da infancia é compreendido desde o nascimento até os doze anos de idade
incompletos. A adolescéncia se estende dos doze aos dezoitos anos de idade (BRASIL, 1990).
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Vicentina adentrou a Cll no mesmo periodo em que as meninas Rafaela e Elisangela
trabalhavam na carvoaria e estavam prestes ou j& haviam abandonado a escola. A menina
Rosa se ocupava na Roca ha mais de cinco anos. Havia se casado e ainda encontrava-se
impedida de frequentar a escola. Amarildo montava a cavalo e vendia lenha na cidade sem
ainda ter iniciado os estudos primarios. Poninho se empregou como cozinheiro em um 6rgéao
Federal antes de completar 15 anos. Guilherme trabalhava com a familia na carvoaria apos ter
deixado de frequentar a escola.

Na fabrica de tecidos, locus privilegiado de mulheres e criancas pobres no
desenvolvimento da industrializagdo no século XIX, a jovem Vicentina se adestrou em um
novo oficio, aprendeu a fiar. Trabalhava a ponto nio ter tempo para beber 4gua ou lanchar®.

Saltando do servico em casa de familia para a fabrica® Vicentina recupera mais um
dos caminhos trilhados por suas ancestrais livres e escravas: a producdo de fios e tecidos para
comercializacdo. Concessa Macedo observou que na primeira metade do século XIX,
sobressaia na economia de Minas Gerais “uma nitida especializacdo ocupacional: aos homens
o cultivo da terra, as mulheres fios e tecidos” (MACEDO, 2006, p. 221). As mulheres
encontravam-se representadas também, e em larga escala, no setor de prestacao de servicos,
liderando segmentos como o dos servigcos domésticos. Estes eram em grande parte ocupados
por “mulheres, pobres e negras em especial”. A empregada doméstica “da era pos-escravidao
tem suas raizes nas ocupagdes que lhes foram atribuidas desde os tempos coloniais”
(MACEDO, 2006, p. 222)*.

Apos onze anos na fiacdo, em 1987, Vicentina é dispensada da CllI e retorna ao servico
domeéstico para terceiros. Ela ja estava casada e com um filho pequeno. Seu segundo filho
nasceu no ano em que saiu da fabrica. Ela esperou durante dois anos longe da fiacdo a
oportunidade de voltar. Em 1989 conseguiu emprego em outra fabrica de tecido (CIIC).
Além do servico na CIIC, Vicentina se desdobra no cuidado dos filhos e dos afazeres

domeésticos.

% “Vigiar maquinas, reatar os fios quebrados, ndo sdo atividades que exijam do operario um esforgo de

pensamento, mas, além disso, impedem-no de ocupar o espirito com outros pensamentos” (ENGELS, 1975, p.
25).

* SAFFIOTI; HILDETTE MELHO

%No caso brasileiro, apresenta-se ainda como ocupagdo oriunda da senzala, pois com a industrializagdo
processaram-se mudangas, mas ndo o seu fim. Contudo, as transformagdes no servico doméstico remunerado
objetivavam modificar a relacdo patroa/empregada doméstica, tornando-a menos pessoal, sem relagbes de
parentesco ficticias e de ajuda a trabalhadora e sua familia. Houve uma certa “profissionalizagdo” ou
“mercantiliza¢do” do posto de trabalho diferente da antiga relacdo, construida numa dimensdo pessoal muito
estreita [Kuznesof (1989)] (MELLO, 1998, p. 4).
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Enquanto isso Nadivania acompanha o marido em suas migracgdes a trabalho e cuida
de seus filhos em casa. Rafaela perde o emprego no comércio e volta ao lar para cuidar de
suas filhas pequenas, deixando por conta do marido a resolucdo de outras necessidades da
familia. Embora tenham trabalhado em setores diferentes Elisangela e Vicentina poderiam ter
se encontrado caso a Ultima ndo tivesse sido dispensada dois anos antes de a primeira entrar
na CII.

E os homens, o que estavam fazendo enquanto Vicentina ja havia trabalhado onze
anos como fiandeira, foi dispensada e retomou o servico doméstico? Poninho depois de suas
andancas nacionais e internacionais como caminhoneiro mudou-se com a familia para
Itabirito em 1983 (ano em que Amarildo interrompe o0s estudos primérios). Continuou com
seu rol de ocupacdes diversificadas: fertilizacdo de solo, manutencdo de barragem (na regiao
da extinta Bento Rodrigues em Mariana-MG) e de maquinas pesadas. Amarildo ja ndo mais
trabalhava com seu pai, tinha andado por algumas regides em Minas Gerais: Alvorada de
Minas, Sete Lagoas, Para de Minas, Belo Horizonte, exercendo-se como vaqueiro na maior
parte dos empregos. Por fim estabeleceu-se em Itabirito onde passou a trabalhar somente em
empresas. Guilherme, depois de ter trabalhado no Mato Grosso, retorna a Itabirito (um ano
depois de Vicentina voltar a fiacdo na CIIC) e ndo saiu mais da cidade.

Um dos maiores desejos de Vicentina era ter sua prépria moradia. Ela consegue
comprar um terreno proximo a casa de seus pais. No entanto era dificil iniciar e prosseguir
andamento a construcdo, pois seu salario ndo permitia. Além do mais ela ndo recebia ajuda do
marido para o empreendimento. Apesar de enfrentar este e outros embates com o marido,
Vicentina ndo deixava de receber apoio de parentes no cuidado com os filhos. Em caso de
eventuais atrasos para trabalho ela usufruia da ajuda dos vizinhos.

Assim como as vivéncias de sua familia ndo deixavam de ser ocultadas de pessoas
préximas, Vicentina também ndo oculta seus dissabores com o marido diante de questdes
relacionadas a subsisténcia do grupo familiar. Mas é possivel que na concepcdo do marido,
ela ndo devesse tomar a frente nos assuntos dele. Os confrontos entre Vicentina e seu marido
e a exposicao de suas fragilidades afetivas e econdmicas nas horas de necessidade pode ser
compreendido a partir de condicdes tipicas das familias dos bairros populares. Como mostrou

Silvia Leser de Mello, nesses lugares

E dificil esconder os dissabores domésticos mais graves: a privacidade é porosa, 0s
acontecimentos da vida privada sdo logo conhecidos por todos. Contam-se 0s casos
e estes correm a Vila. Se essa visibilidade nos parece chocante e desagradavel, é
mais uma vez a presenca de modelos normativos que nos impede de ver o valor
funcional da troca de favores. A possibilidade dessa troca é imensa, desde a mais
simples troca de servicos ou empréstimos de objetos, até aquelas que envolvem
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recursos financeiros, sempre muito escassos. Sua importancia s6 pode ser avaliada
no contexto em que ocorrem. O bairro favorece a criagdo de uma rede de apoios
mutuos para as horas de necessidade. Esta rede de amparo estende-se ao quotidiano,
integrando a experiéncia de vida dos moradores da Vila. Ndo entanto, a meu ver, 0
fundamental é que a assisténcia assim disseminada, com raiz no conhecimento que
tém das mais graves caréncias uns dos outros, vai gerando uma préatica que pode ser
denominada solidariedade que acaba por superar o valor simplesmente funcional da
troca de favores. Ndo é uma solidariedade abstrata, baseada em valores morais ou
religiosos, mas uma prética real e didria de prestar atencdo as necessidades dos
outros. As pessoas aprendem, ao enfrentarem suas dificuldades quotidianas, que ndo
poderiam sobreviver sem essa ajuda mGtua. A consciéncia da pobreza comum a
todos, e de uma fronteira muito ténue entre a seguranga e a inseguranca, gera a
solidariedade. Ela ndo é isenta de conflitos e falatorios. Toda complexidade das
relacbes humanas dentro de uma pequena comunidade estdo presentes ali. Assim
como hé& ajuda, ha brigas. Mas a pratica de compartilhar os problemas alheios, o
poder de identificacdo com a miséria do outro, cria lagos fortes de solidariedade.
(MELLO, 1992, p. 125-126. Grifo da autora).

Os conflitos, entretanto, ndo sdo exclusivos das camadas populares, embora sua
visibilidade seja maior nos bairros populares, favelas e corticos. A experiéncia de
habitar um “cémodo e cozinha”, juntamente com quatro ou cinco pessoas, deve ser
determinante para transformar conflitos em situacBes potencialmente explosivas.
Isto ndo significa, porém, desorganizacdo, anomia. Significa que as situacGes de
amor ou de raiva ndo tém onde se esconder e sdo jogadas, sem disfarces, na vida
quotidiana. Estigmatizar essas popula¢Ges denominando-as promiscuas ou violentas
é fazer o jogo ideoldgico do poder, responsabilizando-as pelas condi¢des precarias
em que tocam sua existéncia (Idem, p. 128-129. Grifo da autora).

Em 2005, Vicentina deixa a fabrica definitivamente e retorna novamente ao servico
domeéstico para terceiros. Ela sempre pode contar com as relacbes estabelecidas junto a
antigos empregadores. Lembremo-nos que ela e suas irmés mais velhas sempre trabalharam
na casa dos outros desde pequenas. Os irmdos também trabalharam na infancia, embora
tenham sido as mulheres a sacrificar sua escolarizacdo primaria. A familia construiu uma rede
de conhecidos que permitiram a manutencédo do servigo doméstico. Antigos patrdes ainda hoje
desejam se valer dessa rede com interesse em agenciar as gera¢ées mais novas de mulheres

da familia de Vicentina para ao trabalho doméstico em suas residéncias™.

% Diante do ideario moderno que privilegia o principio de igualdade, tais situacdes sdo certamente chocantes,
mas deveriamos lembrar que, conforme Roberto da Matta (1999), esse principio convive com outro, tipico da
sociedade brasileira, em que as diferencas hierarquicas nao sdo vistas como necessariamente injustas. Contudo,
devemos lembrar que, em anos recentes, o tratamento desigual de criancas e, em particular, a discriminacéo
contra filhos de criacdo, sdo atitudes menos toleradas do que antigamente. [...] A grande publicidade dada a
campanhas a favor dos direitos da crianca assim como a proliferacdo de restricdes legais tém levado elementos
do ideadrio moderno para dentro da intimidade da maioria de familias urbanas. Assim, podemos supor que a
recente diminuicdo de meninas empregadas no servico doméstico constatada pelo IBGE deve-se ndo somente a
mudanca de atitudes das meninas e suas familias, mas também a relutdncia crescente das préprias patroas e
empregadores em receber uma crianga ou jovem pobre na sua casa. (RIZZINI e FONSECA, 2000, p. 28.). E
importante acrescentar que a economia da familia popular foi monetarizada, fazendo com que houvesse, entre
1960 e o fim dos anos 80, 0 “afastamento dos adolescentes jovens do trabalho familiar ndo remunerado em
direcdo ao trabalho remunerado, especialmente entre as mulheres” (Barros et al., 2001). Enquanto, antes, as
jovens trabalhavam em casa de terceiros mediante cama e comida, hoje elas esperam um pagamento em
dinheiro22. (Idem, p. 32).
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Finalmente, em 2012, aos 58 anos, Vicentina consegue iniciar seus estudos primarios.
Ela precisa continuar na escola e trabalhar. Torna-se dificil conciliar as duas coisas e ela
abandona os estudos em 2014. Ira se encontrar com Poninho numa turma de 22 série em 2018.
Agora a escola estd mais perto de sua casa. Nas turmas de 12, 32 e 42 série se encontram Rosa
e Amarildo; Nadivania; Rafaela, Elisdngela, Ana e Guilherme, respectivamente.

O caminho percorrido até aqui ja nos permite iniciar uma compreensdo do que dizem
sobre pessoas das camadas populares, ndo mais criangas, que frequentam a EJA. Assim
ouvimos com maior clareza Maria Fonseca (2001) quando nos sugere gque as diversas historias
de educandas e educandos da EJA, em particular das pessoas adultas, sdo marcadas pela
exclusdo precoce da escola regular. O que as coloca em uma posi¢cao marginal “em relacdo a
participacdo nas instancias decisérias da vida publica e ao acesso aos bens materiais e
culturais produzidos pela sociedade” (FONSECA, 2001, p. 343). Trocando em miudos,
“adultos em processo de alfabetizagdo no contexto social brasileiro” em geral sdo mulheres e
homens cujas experiéncias na infancia foram marcadas pela urgéncia do trabalho. Destaca-se
a situacdo das mulheres que foram muitas vezes desvalorizadas e impedidas de frequentar a
escola. As mulheres e os homens da EJA “viveram e vivem situagdes limite nas quais os
tempos de infancia foi, via de regra, tempo de trabalho e de sustento das familias” (MOLL,
2004, apud CARVALHO, 2013, p. 35. Grifos da primeira autora).

N&o h& outro lugar reservado a eles quando retornam a escola sendo o de uma
educacdo desqualificada onde dificilmente haja uma preocupa¢do com as experiéncias
adquiridas em suas vivéncias sociais”. Talvez porque o passado atualize-se no presente e nos
mostre constantemente que as tecnologias educacionais mais avancadas ndo tém suprimido a
permanéncia das condicdes infantis de exclusdo que viveram as pessoas tratadas nesse estudo.

Em suma, a grande parte da “classe-que-vive-do-trabalho” (ANTUNES, 2009)*® desde a

9Teses e dissertagdes académicas recentes (CARVALHO, 2013; SILVA, 2013; NEVES, 2014; REIS, 2014;
CONZATTI, 2015) enfocando a educacdo por meio da recuperagdo de memdrias pessoais mostram que as
diversas experiéncias de pessoas adultas e idosas fornecem um saber apreendido no mundo e nas a¢des que ddo
sentido as suas existéncias. As experiéncias adquiridas por estes sujeitos por meio de conflitos pela posse de
territérios culturais, migracdes forcadas e constantes, vivéncias do ciclo vital adulto e o envelhecer, saberes
praticos utilizados no trabalho e no dia-a-dia se traduzem em distintas formas de aprendizagem através da leitura
e interpretacdo de eventos vividos. Compreendem que a escola é um lugar ndo exclusivo da producdo de
conhecimentos e saberes. E um espaco hibrido, fruto de uma cultura propriamente escolar e outras trazidas pelas
educandas e educandos. Caberia & instituicdo relacionar estas culturas as préaticas pedagdgicas e valorizar o
material cultural, simbélico, cotidiano e identitarios construidos por estas pessoas, pouco ou nao escolarizadas,
fora do &mbito escolar.

% A classe que vende sua forga de trabalho. Tendo como “nicleo central os trabalhadores produtivos”
(produtores de mais valia e participantes diretos do processo de valorizagdo do capital), abrange também as
formas de trabalho social “improdutivas” (nfo geram diretamente valores de troca e prestam servicos para uso
publico ou do capitalista). Os trabalhadores produtivos e improdutivos dependem diretamente das condigdes
materiais geradas pelo capitalismo. Os Ultimos, embora sejam considerados como inseridos em relagdes que
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infancia, tem sido reservados lugares sociais de marginalizagcdo, pobreza, subemprego e
desemprego. O que tem condicionado 0 seu lugar educacional “no conjunto das politicas
oficiais. A historia oficial da EJA se confunde com a historia do lugar social reservado aos
setores populares. E uma modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares”

(ARROYO, 2005, p. 221).

envolvem “falsos custos e despesas inuteis” sdo vitais para que o sistema sobreviva (ANTUNES, 2009, p. 101-
104). Merece ser lembrado que o trabalho ndo deve ser considerado somente ocorrendo em organizacGes
formais, mas em outras circunstancias organizadas além do espago publico e que sdo frequentemente
invisibilizadas e ndo reconhecidas, tais como o servigo doméstico e o trabalho infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A funcdo da educacdo sera tirar esse foco moralizante e colocar a énfase ndo tanto
na educacdo contra a vulnerabilidade dos pobres, e sim na justica. Os pobres sdo a
sintese das historicas injusticas sociais. S&o injusticados, e ndo vulneraveis. A
relagdo entre justica, pobreza e educacdo nao € o foco nem das politicas, nem do
pensamento educacional. Os pobres se sabem injusticados. A luta por escola é uma
luta por territorios de justica *.

Interrogando-me sobre as experiéncias vividas e 0s processos de escolarizagdo de
pessoas da EJA, privilegiei nessa investigacdo aquilo que estudiosos concebem como sendo
uma das peculiaridades dessa modalidade de educacdo: as condigdes singulares de vida e
trabalho de homens, mulheres, jovens, adultos e idosos das camadas populares pobres.
Restringi-me fundamentalmente ao contato com pessoas de idade acima dos 50 anos em uma
Unica escola no municipio de Itabirito-MG.

Entendi como necessario para escutar as pessoas visitar estudos sobre a memoria.
Embora apresente um carater individual, as dimensdes do recordar sdo muito mais amplas. As
lembrancas individuais alcangcam espacos e tempos onde nenhuma pessoa Se encontra
sozinha. A memoria é coletiva como demonstram as abundantes personagens que povoam as
narrativas. S&o elas que ancoram as lembrancgas de situagdes, espacos descritos e as injusticas
historicas.

A principal forma de abordagem foi a entrevista individual. Acolhi a preocupagdo com
0 sentido das experiéncias contadas presentes nas metodologias da histéria de vida e da
histéria oral de vida. Ao sugerir o uso de documentos escritos e/ou orais, ambas me
possibilitaram ampliar a compreensao das trajetorias de vida das pessoas. Desse modo, 0 que
observei em listagens e histéricos escolares, documento pessoal e, sobretudo, 0 que ouvi
permitiu a reelaboracéo das narrativas que compdem a dissertacéo.

Vamos recordar com cada uma das pessoas abordadas, mulheres e homens, o sentido
de uma educacdo de jovens e adultos. Para que e para quem ela se volta? Quem s&o as pessoas
da EJA? Sdo aquelas das quais devemos lembrar os muitos anos sem escolariza¢do ou sem
terem concluido os estudos primarios. Nao vamos esquecer que quando retornam aos bancos
da escola correm o risco de repetir mais de uma vez as séries frequentadas, concluidas ou néo.
Elas sdo antigas empregadas domésticas, carvoeiras e carvoeiros, vendedores de leite e lenha,

caminhoneiros, faxineiras e donos de tantas outras ocupagdes que no passado e no presente

% ARROYO, Miguel Gonzalez (entrevistado por Ana Maria Alves Saraiva). Algumas questdes sobre educagéo e
enfrentamento da pobreza no Brasil. Em Aberto, Brasilia, v. 30, n. 99, p. 147-158, maio/agosto de 2017, p. 151.
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continuam a atravessar seu caminho em direcdo a escola. S&0 pessoas que pulam de um
emprego para outro, assaltados pelo fantasma da desqualificacdo profissional. S&o pessoas
cujas caracteristicas étnicas e raciais, de género e de classe social ainda definem o lugar que
ocupam na sociedade.

A histdria de cada uma dessas pessoas ndo deve ser ouvida como uma edificante licdo
de vida sobre a superacdo da pobreza pelo esforco. Sobre a ideia de que a pobreza ndo é
justificativa para a falta de escolarizacdo. Que é possivel o sucesso escolar com esforco e
determinacdo a qualquer pessoa, mesmo que ndo tenha sido agraciada de saida com as
melhores oportunidades. Que sdo os métodos e técnicas de pesquisa e seus resultados que
importam. Que nada disso tem a ver com um sistema econémico que é a origem da pobreza e

das desigualdades sociais.
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APENDICES

A — Carta convite a escola

Prezado (a) diretor (a) da escola

. Nés, Regina Magna

Bonifacio de Aradjo e Marcos Gonzaga, estamos realizando a pesquisa intitulada
“Experiéncia vivida e escolarizagdo: narrativa biografica de um educando adulto da EJA”
vimos solicitar sua autorizagdo para a coleta de dados em sua instituicdo. Informamos que néo
havera custos para a instituicdo e, na medida do possivel, ndo iremos interferir na
operacionalizacdo e/ou nas atividades cotidianas. Esclarecemos que tal autorizacdo é uma pre-
condicdo ética para a execucao de qualquer estudo. Agradecemos antecipadamente seu apoio
e compreensao, certos de sua colaboracdo para o desenvolvimento da pesquisa.

De acordo,

Mariana, de de 2017.

Assinatura do Diretor (a)

, de de
(Municipio) (Data)
Marcos Gonzaga Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araujo
(Mestrando) (Orientadora)
Gonzagamarcos45@gmail.com regina.araujo@ichs.ufop.br

55(31) - 975086605 55(31)3557-9413


mailto:Gonzagamarcos45@gmail.com
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B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Educandas e educandos da EJA - Questionario)

Convidamos o(a) Senhor(a) para participar da Pesquisa “Experiéncia vivida e escolarizacao:
narrativa biografica de um educando adulto da EJA”, do pesquisador Marcos Gonzaga, sob a
orientacdo da Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araljo. Sua participagdo sera voluntéria e
por meio de resposta a um questionario aberto. Nesse questionario sera pedido que o(a)
senhor(a) forneca informacgdes pessoais e com respeito a suas experiéncias escolares. Caso
o(a) Senhor(a) se sinta emocionado(a) ou desconfortavel podera escolher livremente outro dia
ou desistir definitivamente de responder ao questionario. Poderd, ainda, retirar seu
consentimento apos ter realizado o questionario independentemente do motivo. Isto néao
acarretard nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Senhor(a) ndo tera nenhuma despesa e também
ndo recebera nenhuma remuneracdo por conceder as respostas. As informacdes contidas no
questionario somente serdo de conhecimento do pesquisador e da professora orientadora. Para
maiores informacdes, poderad entrar em contato com 0s pesquisadores nos enderecos que se

encontram nesse termo.

Local e data
Assinatura
Marcos Gonzaga Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araljo
(Mestrando) (Orientadora)
gonzagamarcos45@gmail.com regina.araujo@ichs.ufop.br

55(31) - 975086605 55(31)3557-9413


mailto:gonzagamarcos45@gmail.com

C — Roteiro de questionario para educandas e educandos da EJA

1. DADOS PESSOAIS

Nome:

Idade:

Situagéo ocupacional/ profisséo:

Endereco:

Naturalidade:

Estado civil:

NUmero de filhos:

Estudou anteriormente? Quando e onde?
Quanto tempo ficou sem estudar?

Turma em que estuda no primeiro segmento da EJA

Tempo que estuda na EJA

2- Questdes para a coleta de dados:

Questdo 1- Por que vocé voltou a estudar nessa fase da vida?

Questdo 2- Os seus pais estudaram? Até que série/segmento?

110
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D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Educandas e educandos da EJA - Entrevista)

Convidamos o(a) Senhor(a) para participar da Pesquisa “Experiéncia vivida e escolarizacao:
narrativa biografica de um educando adulto da EJA”, do pesquisador Marcos Gonzaga, sob a
orientacdo da Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araljo. Sua participacdo sera voluntéria e
por meio de concessdo de entrevista que sera gravada. Nessa entrevista serd pedido que o(a)
senhor(a) fale sobre as lembrancas de sua vida no periodo de suas primeiras experiéncias
escolares. Caso o(a) Senhor(a) se sinta emocionado(a) ou desconfortavel ao recordar seu
passado podera interromper a entrevista imediatamente se assim desejar. Poderd escolher
livremente outro dia para continuar a entrevista ou desistir definitivamente de concedé-la.
Poderd, ainda, retirar seu consentimento apos ter realizado a entrevista independentemente do
motivo. Isto ndo acarretard nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Senhor(a) ndo terd nenhuma
despesa e também ndo receberd nenhuma remuneragdo por conceder a entrevista. A
transcricdo da entrevista sera armazenada no computador pessoal da professora orientadora da
pesquisa. Para maiores informacgfes, podera entrar em contato com 0s pesquisadores nos

enderegos gue se encontram nesse termo.

Local e data
Assinatura
Marcos Gonzaga Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araljo
(Mestrando) (Orientadora)
gonzagamarcos45@gmail.com regina.araujo@ichs.ufop.br

55(31) - 975086605 55(31)3557-9413


mailto:gonzagamarcos45@gmail.com
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E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Diretor (a), Professor (a) e demais atividades na Educacéo)

Convidamos o(a) Senhor(a) para participar

da Pesquisa “Experiéncia vivida e escolarizag¢do: narrativa biografica de um educando adulto
da EJA”, do pesquisador Marcos Gonzaga, sob a orientagdo da Prof.? Regina Magna
Boniféacio de Araljo. Sua participacdo sera voluntaria e por meio de concessdo de entrevista
que seréd gravada. Nessa entrevista serd pedido que o (a) senhor (a) fale sobre as lembrangas
de sua vida quanto a sua formacéo de ensino e periodo de trabalho como Diretor (a) Escolar,
Professor (a) ou outra atividade relacionada a educacdo. Caso o(a) Senhor(a) se sinta
emocionado(a) ou desconfortavel ao recordar seu passado podera interromper a entrevista
imediatamente se assim desejar. Poderd escolher livremente outro dia para continuar a
entrevista ou desistir definitivamente de concedé-la. Poderd, ainda, retirar seu consentimento
apos ter realizado a entrevista independentemente do motivo. Isto ndo acarretara nenhum
prejuizo a sua pessoa. O(a) Senhor(a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera
nenhuma remuneragao por conceder a entrevista. Os dados gravados serdo arquivados na sala
da orientadora da pesquisa, situada no Campus Universitario da UFOP, Departamento de
Educacdo (DEEDU), Rua do Seminario, s/n - Centro Mariana — MG — 35420-000. Estardo
disponiveis a um puablico em geral, dentre ele, outros investigadores. Para maiores
informacdes, podera entrar em contato com os pesquisadores e o Comité de Etica em Pesquisa

nos enderecos que se encontram nesse termo.

Local e data
Assinatura
Marcos Gonzaga Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araljo
(Mestrando) (Orientadora)
gonzagamarcos45@gmail.com regina.araujo@ichs.ufop.br
55(31) - 975086605 55(31)3557-9413

Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP)
Campus Universitario — Morro do Cruzeiro — ICEB 1l —sala 29
cep@propp.ufop.br - (31) 3559-1368 / Fax: (31) 3559-1370


mailto:gonzagamarcos45@gmail.com
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F — Termo de cessdo para uso de imagem e depoimentos

Eu ,CPF ,

RG ,morador a

(endereco), depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos
e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da cessédo do uso de minha
imagem e/ou depoimento, especificados neste Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e
Depoimentos, AUTORIZO, os pesquisadores (Marcos Gonzaga e Prof.? Regina Magna
Bonifacio de Aradjo) Mestrando e Orientadora da Universidade Federal de Ouro Preto —
UFOP, no projeto intitulado “Experiéncia vivida e processos de escolarizacdo de um
educando adulto da EJA” a realizar a gravacdo de &udio(s) e imagem(s) que se facam
necessarias e/ou a colher meu(s) depoimento(s) sem quaisquer énus financeiros a nenhuma
das partes.

Ao mesmo tempo, autorizo a utilizacdo desta(s) imagem(s), audio(s) e/ou depoimento(s) para
fins cientificos, de estudos e divulgacdo da pesquisa supracitada em livros, artigos em eventos
e publicacbes cientificas, ou quaisquer outros meios em que se facam necessarias as
apresentacdes do(s) audio(s), imagem(s) e/ou depoimento(s) recolhidos em favor dos
pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que estéd previsto na Lei, em
especial as que resguardam os direitos dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003).

Pesquisador responsavel pela entrevista

Entrevistado

Responsavel Legal CPF e RG (Caso o0 entrevistado seja incapaz)

, __de de 2019
Marcos Gonzaga Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araljo
(Mestrando) (Orientadora)
gonzagamarcos45@gmail.com regina.araujo@ichs.ufop.br

55(31) - 975086605 55(31)3557-9413


mailto:gonzagamarcos45@gmail.com
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G — Termo de Cessao de Direitos Autorais

Eu ,CPF ,
RG ,morador a

(endereco), depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos
e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da cessdo do uso de
material grafico que se referem a desenhos realizados com grafite em folha de papel de minha
autoria por meio desse Termo de cessdo de direitos autorais, AUTORIZO, os pesquisadores
(Marcos Gonzaga e Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Aradjo) Mestrando e Orientadora da
Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP, no projeto intitulado “Experiéncia vivida e
processos de escolarizagdo de um educando adulto da EJA” a fazer uso do material gréfico de
minha autoria especificado nesse termo que se facam necessarias e sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, autorizo a utilizacdo destes desenhos realizados com grafite sobre folha de
papel para fins cientificos, de estudos e divulgacdo da pesquisa supracitada em livros, artigos
em eventos e publicagdes cientificas, ou quaisquer outros meios em que se facam necessarias
as apresentagdes dos desenhos de minha autoria cedidos em favor dos pesquisadores acima
especificados, obedecendo ao que estd previsto na Lei, em especial as que resguardam 0s
direitos de criancas e adolescentes (Estatuto da crianca e do adolescente, Lei N.°
12.010/2009).

Ressalta-se que todos os direitos autorais sobre o material cedido continuam sendo de
propriedade do (a) autor (a) cuja assinatura seguira ao final do termo, devendo seu nome ser
citado sempre que o material for divulgado. O (a) autor (a) do(s) desenho(s) autoriza 0s
pesquisadores responsaveis pela pesquisa a realizar modificacbes de cunho estético e
informativo (edicdo de cores, dimensdo, detalhes e adicdo de legendas descritivas), sem
necessidade de sua prévia aprovagao.

Pesquisador responsavel pela recolha do(s) desenho(s)

Autor(a) do(s) desenho(s)

Responsavel Legal CPF e RG (Caso o(a) autor(a) do(s) desenho(s) seja menor de idade)

, __de de 2019.
Marcos Gonzaga Prof.2 Regina Magna Bonifacio de Araljo
(Mestrando) (Orientadora)
gonzagamarcos45@gmail.com regina.araujo@ichs.ufop.br

55(31) - 975086605 55(31)3557-9413


mailto:gonzagamarcos45@gmail.com
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H — Questado Gerativa

Conte-me sua histéria de vida desde seu primeiro contato escolar. Onde estudou, como foi

essa etapa na sua vida, e quais motivos o levaram a se afastar da escola.
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| — Pessoas e acontecimentos: sintese da narrativa de Vicentina

Quadro 15 — Pessoas (personagens) na narrativa de Vicentina

Pessoas (personagens) Descrigdo

Vicentina Criada no Corrego do Bagéo, pequeno distrito rural de
Itabirito. Ainda crianca é levada pelos pais para morar
com D. Lucia. N&o frequenta a escola. Trabalha em outras
casas com servigos domésticos. Emprega-se em fabricas
de fiacdo e tecelagem e se aposenta em uma delas.

Pais O pai de Vicentina trabalhou no Curtume Santa Luzia. A
mae, de prole numerosa, trabalhou em casa e mais tarde
realizou lavagem de roupa para casa de familia. Quando
se mudam para Itabirito com os filhos menores,
possibilitam & Vicentina empregar-se na Fabrica Nova.

Irmés e irméos Como Vicentina, suas trés irmas trabalharam em casa de
familia. Apenas a cacula foi a escola. Todos os cinco
irmédos frequentaram a escola primaria. A maioria das
irmas e irmaos de Vicentina continuou morando préximos
a Vicentina ap6s adultos.

Pedro Marido de Vicentina

Miguel Primeiro filho de Vicentina

Rafael Segundo filho de Vicentina

D. Lucia Recebeu Vicentina em sua casa para brincar, cuidar de sua
filha e fazer servicos domésticos. Segundo Vicentina, ela
prometeu coloca-la na escola, mas néo o fez.

José Sua esposa buscou Vicentina no Bagdo para trabalhar
como babé depois que ela saiu da casa da D. Lucia.

Rosa Irmé de José e esposa de Flavio.

Flavio Marido de Rosa.

Joaquim Pai de Marina

Marina Esposa de Claudio. Escreveu o nome de Vicentina para
que ela pudesse copiar e assinar sua carteira de trabalho
(CTPS).

. Claudio Vicentina ndo o cita diretamente. Seu nome consta como

PatrGes empregador em sua primeira CTPS.

Empregadores Mariana Esposa de Antdnio. Todas as irmds de Vicentina
trabalharam em sua casa quando menores. Ainda hoje, ela
gostaria que as sobrinhas de Vicentina também
trabalhassem em sua casa.

Antonio Marido de Mariana.

Geraldo Segundo e Ultimo empregador registrado na CTPS de
Vicentina, como empregada doméstica.

Mario Vicentina trabalhou em sua casa durante quatro anos
depois que saiu da Fabrica Velha. Sai da casa. Retorna
anos depois e trabalha nessa mesma casa por um ano.
Vicentina trabalha ainda na casa da filha de Mario, no
periodo em que frequenta EMJFB. Foi a Ultima familia
para quem trabalhou como empregada doméstica
(Cozinheira, arrumadeira, lavadeira) em periodo integral
(22 a 62 de 8 as 4h).

Vizinhos Diante dos contratempos como mae e trabalhadora,

Outros Vicentina estabelece uma rede de solidariedade e afeto
com os irmé&os e vizinhos.

Celma e Laura Professoras de alfabetizacdo de Vicentina na EJA.

Familia

Fonte: Entrevista oral e documento pessoal fornecido pela colaboradora (CTPS).



J — Cronologia de trabalho e acontecimentos na historia de Vicentina

Quadro 16 — Cronologia de trabalho e acontecimentos na historia de Vicentina.
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Ano
1961-1972

1973
1974
1976
1984
1985
1986
1987
1989

2003

2005
2006
2012

2014
2018

Idade
7-18

19
20
22
31
32
33
33
35

49

51
58

60
64

Ocupacao/Profissao
Servigo doméstico.

Emprego doméstico.
Emprego doméstico.
Operéria/Fiandeira (CII).
Fiandeira (CII).
Fiandeira (CII).
Fiandeira (CII).
Lavadeira.
Fiandeira (CIIC).

Fiandeira (CIIC).

Fiandeira (CIIC).
Servigo doméstico.

Servigo doméstico. Faxina.

Servigo doméstico. Faxina

Faxineira. Passadeira.
Passadeira (Diarista)

Acontecimentos
Trabalha como babé, aprende e exerce varias fungoes
domésticas em casa de terceiros.
1° registro em CTPS.

20 registro em CTPS.
Mudanca dos pais para Itabirito.
Casamento
Nascimento do 1° filho.
Nascimento do 2° filho.

Sai da ClI.

Chamada para trabalhar na CIIC.
Aposenta-se. Continua na CIIC.
Construgdo da casa.

Desliga-se da CIIC. Retoma o servigo doméstico

Frequenta a escola pela 1% vez (EJA/EMJFB).
Conclui a 32 série.
Sai da escola.

Retorna a escola. Matricula-se na 22 série (EJA/CEMI).

Fonte: Entrevistas, documentos escolares, Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS).
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L — Espaco para Esquecer

Figura 6 — Retrato de baba brincando com crianga em Petrdpolis.
Jorge Henrique Papf, c. 1899.

Fonte: Medium/Bravo. 2018.
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Meu pai nunca se casou com minha mde. Minha mé&e de criagdo contava que foi
porque meu pai era branco e minha mée era negra. Os meus avds, pais do meu pai,

ndo aceitaram que eles se casassem. Eu nasci porque os dois tiveram um caso. Entdo

ficou por isso mesmo™®.

Eu ndo combino muito com minha irma. Ela nfo gosta de preto. E eu pra c4 e ela pra

14, porque eu sou preto. Esse negdcio de cor é bobica. Acho que ndo compensa ter

racismo. A pessoa tem que ser o que é e pronto™™.

Sei fazer parto sossegadamente. Aprendi quando trabalhei no hospital em Rio Pardo
de Minas. Eu dizia: vocé ndo vai sofrer, minha filha. O menino vai nascer e vocé
ndo vai sentir dor. Fica com vergonha de mim ndo, sou negro, sou novinho, sou
respeitador, sou tranquilo’®,

A presenca amefricana constitui marca indelével na elaboracéo do perfil chamado

Novo Mundo, apesar da denegacdo racista que habilmente se desloca, manifestando-

se em diferentes niveis (politico-ideoldgico, socioeconémico e psicocultural)m‘?’.

Sandra Koutsoukos 1, ao estudar imagens de pessoas negras livres, forras e escravas
produzidas na segunda metade do século XIX, identificou fotografias de servicais domésticos
levados aos estudios pelos senhores com o desejo de vé-las anexadas aos albuns de familia.
Embora a hipotese de que mulheres e homens negros trabalhando no dmbito doméstico, em
periodo anterior e posterior a escravidao, pudessem receber como gesto de afeto fotografias
deles tiradas, a autora ndo encontrou nenhum album pertencente a familias negras em
arquivos, bibliotecas e instituicdes investigadas. Fato nada incomum. Como lembrado por
Silvia Hunold, existe uma raridade em registros de fontes escravas no Brasil. Escassos

também sdo os registros publicados. Embora, as vezes, em meio ao volume de documentos

190 Nadivania. Entrevista.

191 Guilherme. Entrevista.

192 poninho. Entrevista.

1% GONZALEZ, Lélia. Nanny. Humanidades, v. 17, ano 1V, Brasilia: Universidade de Brasilia-UNB, s/d, p.
335. Amefricanidade, como escreve Claudia Pons, é uma categoria criada por Lélia Gonzalez na década de 1980
em uma perspectiva pos-colonial. Insere-se no contexto da didspora negra e do exterminio indigena nas
Américas. Busca recuperar histérias de resisténcia e luta dos colonizados em suas resisténcias contra a violéncia
perpetrada pela agdo colonizadora. Desse modo afasta-se, ao pensar de dentro as culturas africanas e indigenas,
das interpretagdes centradas na visdo de mundo do pensamento europeu moderno. Como epistemologia o
pensamento de Lélia Gonzalez propde, do ponto de vista da amefricanidade, relacionar racismo, colonialismo e
imperialismo, bem como os efeitos deles advindos. Citando diretamente Lélia Gonzalez (1988) a autora ainda
nos diz: “’Embora pertencamos a diferentes sociedades do continente, sabemos que o sistema de dominagdo € o
mesmo em todas elas, ou seja: o racismo, essa elaboragdo fria e extrema do modelo ariano de explicagdo cuja
presenca € uma constante em todos o0s niveis de pensamento, assim com parte e parcela das mais diferentes
instituicdes dessas sociedades. [...] o racismo estabelece uma hierarquia racial e cultural que opde a
‘superioridade’ branca ocidental a ‘inferioridade’ negroafricana. A Africa é o continente ‘obscuro’, sem uma
historia prépria (Hegel); por isso, a Razdo ¢ branca, enquanto a Emocao ¢ negra. Assim, dada a sua ‘natureza
sub-humana’, a explora¢do socio- econdmica dos amefricanos por todo o continente, é considerada ‘natural’”
(CARDOSO, Claudia Pons. Amefricanizando o feminismo: o pensamento de Lélia Gonzalez. Estudos
Feministas. Floriandpolis, n° 22, v. 3, p. 965-986, setembro-dezembro, 2014, p. 970-971.).

104 KOUTSOUKOS, Sandra Sofia Machado No esttidio do fotégrafo. Representaco e auto-representagdo de
negros livres, forros e escravos no Brasil da segunda metade do século XIX. Tese (Doutorado em
Multimeios) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2006.
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oficiais guardados em arquivos possamos “encontrar preservados, anexos as cartas e consultas
de diversas autoridades, uns poucos requerimentos de escravos ou ex-escravos” (LARA,
1988, p. 23-24).

Na série de imagens de escravos domésticos'?®, investigada por Koutsoukos, encontra-
se uma fotografia intitulada Retrato de baba brincando com crianca (Figura 6). A imagem,
produzida, por Jorge Henrique Papf ', onze anos apés a abolic&o da escraviddo no Brasil,
apresenta uma mulher negra agachada sobre o piso do estudio tendo sobre suas costas uma
crianca branca. A mulher traja um vestido de mangas longas a moda europeia. As mangas
estdo repuxadas acima dos pulsos, revelando no braco esquerdo um bracelete. A crianga esta
ereta, confortavelmente apoiada com as méos espalmadas sobre a altura das costas da mulher.
Ela ndo toca o ch&o do estudio.

Uma das muitas chaves de interpretacdo da imagem produzida por Jorge Henrique
Papf pode ser buscada na condi¢do dos negros na ordem politica, econémica e social no
periodo colonial, imperial e da repdblica. Nesses trés periodos da histdria das Américas e
particularmente do Brasil é pertinente falar de uma permanéncia do sistema colonial enquanto
modo de conceber e lidar com aspectos econémicos e socioculturais que perduraram mesmo
ap6s a abolicdo da escravatura. E, também, tentar compreender possiveis motivos que
conduziram escravos, ex-escravos ¢ seus descendentes a serem retratados “junto aos membros
das familias brancas ou mesmo s6s”*".

Segundo Emilia Viotti da Costa, o sistema colonial europeu contou com o0 escravo
negro como a principal forca de trabalho nas grandes lavouras por mais de trés séculos. No
inicio do século XIX, com a revolucdo industrial europeia e o desenvolvimento de novas
formas de capitalismo, o sistema colonial tradicional entrou em crise. “Novas técnicas de
dominio e exploragdo substituiram as antigas relagdes entre colonias e metrdpoles”.

Nos paises de desenvolvimento industrial os grupos influentes do capitalismo
fomentaram ideais antiescravistas. Para estes, a existéncia da grande massa de escravos nas
coldnias significava um entrave a “expansdo de mercados e a modernizacdo dos métodos de
producdo”. Em contrapartida, os grupos agrarios, possuiam interesses solidos na manutencao

do sistema escravista, razdo pela qual a independéncia das colénias na América ndo significou

195 Criados da casa, mucamas, babés, cozinheiros, amas (amas-de-leite e amas-secas), costureiras, cocheiros,
pajens, lavadeiras, carregadores de cadeirinhas, etc. (COSTA, 1999, p. 295; KOUTSOUKOS, 2006, p. 172).

106 (1863-1920). Fotdgrafo de origem alema com vasta produgdo em Petrépolis-RJ, local de reunido da familia
imperial e da corte. Seus trabalhos incluem paisagens ilustrativas da regido, usadas como cartBes-postais.
Dedicou-se, também, a producdo de imagens voltadas para o ambiente doméstico e familiar. Verbete Jorge
Henrique Papf. Disponivel em: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa21636/jorge-henrique-papf. Acesso:
08 de junho de 2019.

197 KOUTSOUKOS, 20086, p. 74.
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uma mudancga imediata nos “quadros econdmicos tradicionais” e o fim das grandes lavouras.
Havia regibes em que o escravo permaneceu como preferéncia de mao de obra,
principalmente com a incorporacdo das regifes dos antigos monopolios comerciais ao
mercado europeu em virtude do grande desenvolvimento da lavoura e 0 aumento do trafico de
escravos. A transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre foi sentida de maneiras
diversas. Pacificas em algumas regifes da Ameérica e de lutas dramaticas e sangrentas em
outras. A mudanga do “sistema colonial de producao” evoluiu com variagdes regionais em
virtude das “condi¢des econdmicas, sociais, politicas e ideoldgicas” em um ritmo no qual o
escravo sera dependente para seus processos de emancipacao.

Recentemente, 0 Museu de Arte Contemporanea de S&o Paulo — MASP e o Instituto
Tomie Ohtake, apresentaram a exposicao Histérias Afro-Atlanticas’® com um rol de artistas
americanos, europeus e caribenhos, de maioria negra. Dentre eles o norte-americano Titus
Kaphar.

De acordo com Lindsey Davis, para Kaphar “toda reprodugdo, toda representagdo ¢
ficgdo”, resta-nos saber até que ponto. Quando tentamos falar sobre fatos historicos,
frequentemente nos os alteramos, principalmente quando os recontamos. Dai sua liberdade em
manipular e alterar imagens histéricas de modo a produzir um novo sentido. Foram seus
contatos com a arte histérica que o fizeram se voltar para o que nela foi negligenciado e &,
com frequéncia, “subestimado, suprimido ou ignorado”. Ele se interessa pelo modo como a
historia coletiva e individual ¢ “escrita, gravada, distorcida, explorada, reinventada e
compreendida”. Volta-se, na maioria de seus trabalhos, para investiga¢des sobre a “historia

reconstrutiva” 1%,

“[...] pinto e esculpo, muitas vezes com apropriagdes do canone historico. Depois
altero o trabalho de alguma forma. Corto, amasso, cubro, rasgo, costuro, picho,
torco, apago, quebro, rasgo e viro do avesso as pinturas e esculturas criadas,
reconfigurando-as em obras que apontam para narrativas ocultas, revelando
verdades ndo ditas sobre a natureza da histdria. Areas abertas tornam-se auséncias
ativas, paredes atravessam os retratos, barras sdo expostas e estruturas normalmente
invisiveis por baixo, por trds ou por dentro da tela sdo expostas, mostrando 0s
interiores do trabalho. Com isso, meu objetivo pode ser mostrar o que critico para
tornar nitido algo perdido e investigar o poder de reescrita da historia” *° .

108 MASP. Histérias Afro-Atlanticas. 29 de junho a 21 de setembro de 2018, Sdo Paulo. Disponivel em
https://masp.org.br/exposicoes/historias-afro-atlanticas. Acesso: 03 de junho de 2019.

19" DAVIS, Lindsey. Dismantling history: an interview with Titus Kaphar. Disponivel em:
https://www.google.com/amp/magazine.art21.org/2015/12/02/dismantling-history-an-interview-with-titus-
kaphar/amp/. Acesso: 21 de setembro de 2019. (Tradugdo minha).

10 K APHAR, Titus. Biography. Disponivel em: https://www.jackshainman.com/artists/artists-2/titus-kaphar/.
Acesso: 03 de junho de 2019. “Reconstru¢do” norte-americana (1863-1877). VIANA, Larissa. ‘“Negros
distintos” nas Américas: escrita da historia e protagonismo negro no pés-abolicio, 1890-1946. Afro-Asia, n. 51,
p. 247-273, 2015. (Tradugdo minha com contribuicao de Claudio Pereira dos Santos).
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E com este espirito que o artista se apropria da imagem de Jorge Henrique Papf para

elaborar Space to Forget (Espaco para Esquecer).

Figura 7-Titus Kaphar. Space to Forget.2014.

Fonte: Medium/Bravo. 2018.

O artista recorta e substitui o estadio no qual foi feita a fotografia de Jorge Henrique
Papf por um cenario domiciliar. Retira o vestido branco da mulher e a cobre com o que parece
ser um uniforme azul de empregada doméstica. Um ponto dourado agora é visivel na orelha
da mulher. O bracelete permanece em um dos bracos. O outro braco estda em parte
desvanecente junto com a mao que segura uma escova de limpeza e ambos se confundem com
a cor do piso de tdbua corrida. A figura da crianca foi removida.

A primeira vista, sdo figuras de destaque a mulher negra e o ofuscante recorte branco
sob suas costas. No entanto, se ndo visarmos leitura que separe a figura feminina do ambiente
doméstico podemos perceber que estes constituem partes complementares da estrutura de
fundo. O uniforme azul de empregada, a mobilia, os adornos reluzentes na pele negra se
encontram em equilibrio com o ambiente doméstico e enfatizam uma estética do asseio e de
distincdo, arquitetada muito além de uma mera retérica plastica. A escova de limpeza, o Unico
instrumento de labuta a0 mesmo tempo visivel e invisivel, representa o vinculo da mulher ao
trabalho domestico, mas também sua dissolugdo gradativa no ambiente de fundo, sem deixar

vestigios de sua passagem. Como a mobilia, a vestimenta, os adornos em seu corpo e outros
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acessorios, a mulher é um dos objetos que comp&em a base sob a qual se apoia e se destaca a
figura contorno branca. Esta, como auséncia ativa ndo pode ser vista sendo como uma
relacdo (de sentido) com os outros elementos no campo da estrutura compositiva. Deslocar a
figura da mulher negra para o fundo nos permite observar o empreendimento do artista em

reforcar a manutenc¢do de uma “politica racial” cujo centro de forga ¢ a crianga fantasma.

Conforme nos diz Paulo de Medeiros:

Stephanie Berzon, em Artslant, observou a importancia que o confronto com o
passado tem em grande parte do trabalho de Kaphar: ‘Kaphar da forma e autoridade
ndo apenas aos homens negros, mas também as mulheres que foram objetificadas ou
apagadas completamente do cénone histérico da arte. Eles aparecem através de
interrupcdes formais no processo de pintura - seja através de uma abertura rasgada
na tela para expor um caso de amor inter-racial em Falling from the Gaze ou
camuflar uma mulher com as cortinas verdes atras dela em Lost in the Shadows’.
Observa-se ainda um efeito semelhante em Space to Forget. A pintura registra a
violéncia racial inerente a fotografia original e obriga-nos a concentrar a nossa
atencdo na mulher negra, precisamente a figura que deveria ter sido invisivel, tal
como a mobilia, na imagem original. Obviamente, a pintura de Kaphar seria uma
denincia eloquente do racismo, mesmo se vista isoladamente e desprovida de
qualquer contexto. Justaposta a fotografia de Papf, no entanto, ela assume uma outra
camada importante, pois serve para lembrar e testemunhar a violéncia e a crueldade
da escraviddo até mesmo nos espagos mais intimos e domésticos. Escusado sera
dizer que a pintura de Kaphar, longe de constituir qualquer tipo de memorial ou
reflexdo sobre a Histdria, € muito mais um poderoso instrumento para canalizar o
sofrimento e a resisténcia do passado para o nosso presente (MEDEIROS, 2018, p.
4).

Reflexdo histérica ou no, a pintura de Kaphar da a ver'*’. E com isso pode nos
possibilitar uma leitura da trajetéria do trabalho doméstico, tornando mais nitido o que se
encontra borrado na histéria'*: a longevidade do trabalho doméstico entre “mulheres, pobres

113 & ainda atualmente.

e negras em especial”, desenvolvido nos séculos XIX e XX

No Brasil o destino de mulheres pobres das camadas populares tem sido atravessado
pelo trabalho doméstico em casa de terceiros. N&o raro, esse tipo de trabalho comeca na
infancia e se estende pela vida adulta. Na infancia o acesso dessas mulheres, em grande
maioria negras (pretas e pardas), a escola inexistiu ou foi comprometido por um andamento

precéario devendo em muito as condigdes laborais.

1« 10 olho é aquilo que foi sensibilizado por um certo impacto do mundo e o restitui ao visivel pelos tracos
da méo. N&o importa a civilizacdo em que surja, as crengas, 0s motivos, 0s pensamentos, as cerimdnias que a
envolvam, e ainda que pareca votada a outra coisa, de Lascaux até hoje, pura ou impura, figurativa ou ndo, a
pintura jamais celebra outro enigma sendo o da pura visibilidade” (MERLEAU-PONTY, 2013, p. 19-20. Grifo
do autor).

12 e ¢ verdade que: “S6 os artistas podem remontar a trajetoria e recompor o contorno borrado das imagens,
devolvendo-nos sua nitidez” (BOSI, 1993, p. 281).

3 MACEDO, 2006, p. 222.
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ANEXO

Fotografias de referéncia dos desenhos da dissertacao

Fotografia. Feixe de cana de aclcar.Fonte: RUMIN, Cassiano
Ricardo, 2004, p. 66. Referéncia do desenho da Figura 1.

Fotografia. Fachada do Ginasio Guilherme
Goncalves. Década de 1950. Autor: s./r.
Fonte:  Colecdo Itabirito  Digital.
Referéncia do desenho da Figura 2.
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Fotografia. Pespontadeiras da fabrica de
calcados. Itabirito, 1927. Autor: s./r. Fonte:
Colecdo Itabirito Digital. Referéncia do
desenho da Figura 3.

Fotografia. Sapataria Limitada (funcionarios).
Itabirito, década de 1930. Autor: s./r. Fonte:
Colecdo Itabirito Digital. (Referéncia do
desenho da Figura 4. Detalhe).
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Fotografia. Casardo. Itabirito,
Rua Araljo Lima, década de
1920. Autor: s./r. Fonte:
Colecdo Itabirito  Digital.
Referéncia do desenho da
Figura 7 (Detalhe).
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