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“Ser feliz ndo é ter uma vida perfeita. Mas usar as lagrimas para irrigar a
tolerancia. Usar as perdas para refinar a paciéncia. Usar as falhas para esculpir
a serenidade. Usar a dor para lapidar o prazer. Usar os obstaculos para abrir as

janelas da inteligencia”.

Augusto Cury
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Apresentacao

Prezados professores,

Meu nome é Rodrigo Silva Mendes, sou professor de Matematica do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Leciono em escolas da Rede Estadual de
Ensino de Minas Gerais e também em um colégio particular na cidade onde
resido, no interior de Minas Gerais.

Esse trabalho trouxe valiosas contribuicdes para minha pratica em sala
de aula ao observar, bem como analisar a pratica de uma professora de
matematica considerada como bem-sucedida. Por meio desse material,
gostaria de dividir com vocés, meus colegas de profissdo, algumas reflexdes
que serdo apresentadas neste produto educacional, fruto da minha pesquisa
de mestrado, do programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP, intitulada “Epistemologia da
pratica professional de uma professora de Matematica bem-sucedida”, sob a
orientagdo do Prof. Dr. Edmilson Minoru Torisu, conduzida nos anos 2019 e
2020, com uma professora de Matematica do Ensino Fundamental de uma
escola publica da rede estadual de Minas Gerais, localizada no interior do
estado.

O produto faz referéncia ao objetivo principal da dissertacao, que foi o
de analisar e responder a seguinte questao de investigacao: “Que saberes

profissionais uma professora de Matematica bem-sucedida, mobiliza em sua
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pratica na sala de aula para o éxito de seu trabalho?”, tudo isso através de
propostas de planejamento e acdes pedagodgicas para antes, durante e depois
das aulas, pautadas em ac¢des da professora participante da pesquisa.

Tais acOes podem servir de modelo ou inspiracdo para praticas de outros
professores, visando a contribuir para o bom andamento das aulas, atrelado
ao incentivo e a aprendizagem dos alunos.

Para apresentar essa proposta, o trabalho foi estruturado por uma
introducdo ao tema, um resumo da parte teodrica e metodoldgica, aléem de
dicas e sugestdes referentes a pratica do professor em sala de aula, com base
nos depoimentos e didlogos realizados no trabalho de campo e em
informacdes obtidas nas entrevistas com funcionarios/direcdo, bem como
questionarios aplicados aos alunos durante a pesquisa.

Em suma, este produto educacional tem por finalidade oferecer a vocé,
Professor (a) da Educacao Basica, um material que servird como uma leitura
para reflexdo acerca do seu trabalho.

O acesso a pesquisa completa pode ser obtido no endereco eletronico
https://ppgedmat.ufop.br/producao do programa de Mestrado Profissional
em Educagdo Matematica da UFOP ou pelo meu e-mail pessoal
rohmendes02@yahoo.com.br.

Para finalizar, agradeco a todos e espero que este material possa
contribuir de forma significativa na sua pratica em sala de aula!

Forte abraco,

Rodrigo Silva Mendes
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Introducao

A atividade de ser professor, envolve uma série de condicionantes, que
podem influenciar de maneira positiva ou negativa em suas aulas e no
desenvolvimento dos seus alunos. Ser professor envolve saber a matéria,
entender o conteddo, ter o dominio da classe, dentre varias outras
caracteristicas, que inclusive ndo seguem um padrao para todas as turmas,
pois € notoria a diversidade e particularidade das salas de aulas espalhadas
em todo o mundo.

Podemos dizer que ser professor, entdo, é assumir-se como tal e entrar
em um mundo em que suas acgdes, expectativas e anseios refletirdao em seu
trabalho.

Segundo Tardif (2002, p.2013) nao basta ao docente saber os
contelddos e teorias, mas também saber empregar suas acdes e suas praticas
em sala de aula, sejam elas corporais, sociais, etc. Nos parece entao, que aos
olhos do autor, a construcao da pratica e, sala de aula esta associada aquilo
gue o professor realmente se utiliza em suas aulas, o que 0 mesmo chama de
Epistemologia da Pratica Profissional.

Ainda nesse sentido, (Gauthier, 2013), caracteriza esses saberes que 0s
professores utilizam em dois eixos ao qual ele os denomina de 'Gestdo da
Matéria’ e 'Gestdo do Classe’, eixos esses que serviram como referenciais para

embasamento da elaboracao desse material.
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Segundo o autor, os aspectos relacionados a “"Gestdo da Matéria” estao
diretamente relacionados a um conjunto de variaveis que podem influenciar

na aprendizagem, como podemos observer no esquema a seguir:

Gestao da
Matéria

Relacdes de
afetividade com

seus alunos

Tudo isso por que:

A funcao pedagogica da gestdo da matéria remete a todos os
enunciados relativos ao planejamento, ao ensino e a avaliagcdo
de uma aula ou parte de uma aula. Ela engloba o conjunto
das operagbes de que o mestre langa mado para levar os
alunos a aprenderem o conteudo (GAUTHIER, 2013 p. 196).

Além desses aspectos, outros como caracteristicas que o professor
detém em relacdo a forma como ele conduz sua aula, como ele organiza sua

classe e a si mesmo, como ele organiza o ambiente escolar (tudo isso a fim de
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proporcionar a aprendizagem dos alunos) sdo de fundamental importancia
para ser um professor. Para todas essa especifidades (Gauthier, 2013) da o
nome de “Gestdo da Classe”.

Para o autor, A atividade da gestdao da classe é em sua esséncia tida
como uma atividade cognitiva, que tem seus fundamentos baseados nas
antecipacbes de agbes e consequéncias dentro da sala de aula, como

podemos observer no esquema a seguir:

Gestao da
Classe

Procedimentos a
serem adotados
ems ala de aula

Nesse contexto, pode-se dizer que a atividade da gestao da classe esta
também pautada em uma reflexdo antecipada do professor diante daquilo

que acontece em suas aulas, ou seja, para que o profissional consiga
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desenvolver e aplicar a gestdao da classe em suas turmas, esse deve se
antecipar a criar padrbes que propiciem em sua totalidade um ambiente onde
a aprendizagem seja o foco principal, uma vez que “[..] A gestdo da classe
consiste num conjunto de regras e de disposicdes necessarias para criar e
manter um ambiente ordenado favoravel tanto ao ensino quanto a
aprendizagem” (DOYLE, 1986, p. 240).

E ainda:

[...] o planejamento da gestao da classe consiste num trabalho
de preparacao e de planejamento que conduz a um conjunto
de decisdes. Entre outros aspectos, essas decisdes dizem
respeito as regras da classe e as consequéncias associadas a
transgressdo dessas regras, bem como as rotinas de
funcionamento e o seu sequenciamento (GAUTHIER, 2013, p.
244).

A gestao da matéria e gestdo da classe do professor tem por finalidade
possibilitar melhores formas para os estudantes aprender. Essas agoes
ocorrem em fases que envolvem o planejamento, a dinamica de sala de aula
para colocar em pratica esse planejamento e a forma como ele avalia os
estudantes e até mesmo como o professor se organiza e participa de todo o
processo de aprendizagem. Essas fases foram denominadas por Gauthier et al
(2006) de pre-ativa, interativa e pos-ativa. Em outras palavras, a gestao da
matéria e também da classe, organiza, de alguma forma, esses momentos e

apresento a seguir de forma detalhada cada um deles.
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Gestao da Matéria

FASE PRE-ATIVA

A fase pré-ativa é aquela da preparacao, do planejamento. E o
momento no qual o professor precisa “pensar” as acdes que, em sua analise,

permitirdo que os estudantes aprendam o conteddo.

Figura 3 — Planejamento de professores, adaptacao: proprio autor.

S e —

Fonte: https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/a-

importancia-plano-aula.htm
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FASE INTERATIVA

A fase interativa da gestdo da matéria € aquela onde a professora
interage com seus alunos em sala de aula a fim de colocar em pratica o seu
planejamento, ou ainda um momento de oportunizacdo de novas novas

possibilidades didaticas a partir da interacao e receptividade dos alunos.

Figura 4 — Interacdo do professore com seus alunos, adaptagado: proprio autor.

Fonte: http://pedagogindocatolica.blogspot.com/2016/06/a-importancia-da-

interacao-entre.html
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FASE POS-ATIVA

A fase pds-ativa € a do acompanhamento e consolidacdo do trabalho
do professor e da aprendizagem dos alunos. Muitos entendem que ¢é a fase de
avaliacao. Embora tenha o nome de p0s-ativa, que nos remete a ideia de algo
realizado ao final, a nosso ver, agdes dessa fase podem ocorrer ao longo das

outras, sobretudo da fase interativa.

Imagem 5 — Professora fazendo interven¢do em sala, adaptagdo: proprio autor.

IX3=3 w
AX3 =0 1
3x3=9 RN

4 X 3 =12 4L vt

Fonte: http://danzufrgs.blogspot.com/2015/12/a-ideia-de-uma-escolarizacao-

sem.html
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Gestao da Classe

FASE PRE-ATIVA

A fase do planejamento (ou pré-ativa) na gestdao da classe para um
professor corresponde aos momentos nos quais ele reflete preventivamente
situacdes que podem ocorrer na sala de aula, muitas vezes baseando-se em
situagOes que ja aconteceram em momentos anteriores da sua carreira e/ou
por trocas de experiéncias com outros colegas de trabalho, com o objetivo de
“criar e manter um ambiente ordenado favoravel tanto ao ensino quanto a

aprendizagem” (GAUTHIER et al.,, 2006, p. 240).

Figura 6 — Reunido de planejamento escolar, adaptacdo: proprio autor.

Fonte: http://pt.coolclips.com/m/vetores/busi2142/reuni%C3%A30-em-uma-

mesa-de-reuni%C3%B5es/
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FASE INTERATIVA

Na fase interativa da gestdo da classe o foco estara nas estratégias que
os professores utilizam durantes as aulas, na interacdo com os alunos, para
que a aula transcorra da melhor forma possivel, com beneficios para alunos e

para o professor.

Figura 7 — Relagdo de afetividade professor x aluno, adaptagao: proprio autor.

Fonte: https://www.construirnoticias.com.br/comunicacao-com-amor-entre-

professor-e-aluno/
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FASE POS-ATIVA

Assim como na gestdo da matéria, a fase pobs-ativa € a do
acompanhamento e consolidagdo do trabalho do professor e da
aprendizagem dos alunos na gestao da classe. Esse momento é de reflexao
sobre tudo aquilo que foi feito para que se mantenha uma boa organizagao
do ambiente de sala de aula e que contribuiu para a aprendizagem dos

alunos.

Figura 8- Professor refletindo sobre a sua pratica, adaptacao: proprio autor.

Fonte: http://www.transitoepedagogia.com.br/tag/professor-pratico-reflexivo/
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O Desenvolvimento da Pesquisa

A dissertacao foi desenvolvida através de uma pesquisa baseada nas
praticas que uma professora experiente, do ensino fundamental de uma
escola da rede estadual do interior de Minas Gerais, efetivamente mobiliza
para alcangar sucesso em seu trabalho. Nesse caso, o sucesso ao qual me
refiro é o ato do professor conseguir alcangar os seus objetivos dentro e fora
de sala de aula, visando a aprendizagem dos seus alunos, uma vez que o
professor € o principal responsavel pelo sucesso da aprendizagem e sua
atuacdo em sala de aula é determinante para o desempenho dos alunos.
Percebamos que tais a¢des ultrapassam as caracteristicas basicas propostas
em lei para acdes de um professor.

A Lei 9293/96 — LDBEN em seu Art. 13°. Diz que: Os docentes incumbir-

se-do de:

P I e e e e e e e e e e e T T T T e

| - participar da elaboracao da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

[l - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas/aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacio e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

N e o o o e e e - - - ————
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Para aclarar um pouco mais essa ideia de sucesso na carreira de um
professor, apresento a seguir dois conceitos que sdo estreitamente

relacionados a tematica.

PRATICA DOCENTE E PRATICA PEDAGOGICA

Muito tem sido dito, sobretudo em assuntos relacionados a formacao e
desenvolvimento profissional do professor, sobre sua pratica docente e sua
pratica pedagodgica. Em textos académicos, € comum encontrarmos esses
termos como sindnimos, embora haja distincao e similaridades entre eles.

Para tratarmos dessas diferencas e similaridades, iniciamos nossa
discuss@ao com o conceito de praxis e poiesis proposto por Carr (1996, apud
FRANCO, 2016). Para o autor, a praxis esta diretamente relacionada com a
acao reflexiva, ou seja, a acdo docente pautada na praxis € intencional e busca
o desenvolvimento dos educandos como resultado de reflexdes sobre quais
acdes e como essas acoes sao trazidas e entendidas no processo educacional.
A préaxis educacional tem intencdo de transformar. Ja a pratica pautada na
poiesis € uma pratica com agdao nao reflexiva, ou seja, € uma pratica
mecanizada, sem perspectiva, regida por fins prefixados e guiada por regras
predeterminadas.

Sendo assim, podemos dizer que ha praticas docentes tecidas
pedagogicamente, no sentido de praxis, e aquelas que sdo tecidas apenas

tecnicamente, no sentido de poiesis. Parece-nos, entdo, que toda pratica
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pedagdgica € pratica docente, mas nem toda pratica docente ser3,
necessariamente, uma pratica pedagogica, visto que ha um abismo entre
acdes mecanicas e sem intencionalidades (poiesis) e acbes direcionadas,
conscientes e participativas (praxis).
Uma pratica docente configura-se como pratica pedagdgica quando

“esta se insere na intencionalidade prevista para sua acao” (FRANCO, 2016, p.

541). Assim,

Um professor que sabe qual o sentido de sua aula em face da
formacao do aluno, que sabe como sua aula integra e
expande a formacdo desse aluno, que tem consciéncia do
significado de sua agao [...] (que) dialoga com a necessidade
do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu
interesse, faz questdo de produzir aprendizado (porque)
acredita que este sera importante para o aluno (FRANCO,
2016, p. 541)

estd exercendo uma pratica pedagodgica. Mas percebamos que tais
caracteristicas parecem se assemelhar muito as de um professor bem-
sucedido, destacadas em momento anterior deste texto: apresenta
comprometimento com a aprendizagem do aluno; diversifica as estratégias de
ensino; adota praticas voltadas ao interesse dos alunos, além de valorizar suas
experiéncias; combina formacao tradicional com aspectos de um ensino
inovador, sem deixar de valorizar o ambiente e a cultura dos seus alunos e da
escola em que estdo inseridos, para citar algumas. Parece-nos razoavel, entao,

considerar que a pratica do professor bem-sucedido é pratica pedagogica.
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O professor bem-sucedido esta preocupado com a formacao de seus
alunos (como posso contribuir para sua formagdo? Como posso atendé-los
em seus interesses?), com a sua propria formagdo, com vistas ao
desenvolvimento profissional, com o crescimento de sua instituicdo e o de
seus colegas, estabelecendo parcerias e promovendo o bem-estar. Essa forma
de pensar/agir vai além das técnicas utilizadas em sala para dar aulas. No
entorno da atividade docente do professor bem-sucedido, parecem orbitar
muitos interesses de ordem pessoal e de ordem coletiva que a tornam pratica

pedagdgica pois,

Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo além
da pratica didatica, envolvendo: as circunstancias da
formacdo, os espacos-tempos escolares, as opg¢des da
organizacao do trabalho docente, as parcerias e expectativas
do docente. Ou seja, na pratica docente estdo presentes ndo
s6 as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as
perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos
de formagdo e dos impactos sociais e culturais do espago
ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enorme
complexidade a este momento da docéncia (FRANCO, 2016,
p. 542).

Além disso, e ainda em consonancia com o fato de que a pratica do
professor bem-sucedido, compreendida como pratica pedagodgica, entrelaca
momentos particulares e nao particulares (aqueles relacionados ao todo) da
vida do professor, Franco (1989) considera que

As praticas pedagdgicas sé podem ser compreendidas na
totalidade, ou seja, essas praticas e as praticas docentes
estruturam-se em relacdes dialéticas pautadas nas mediaces
entre totalidade e particularidade (FRANCO, 2016, p. 547).
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O professor bem-sucedido &, antes de qualquer coisa, “uma pessoa” e,
como tal, possui suas idiossincrasias. Hd muita subjetividade nas agdes desse
professor. Ha intersecdes entre sua vida profissional e sua vida pessoal. Ora
elas se confundem, ora caminham por meandros diferentes. Isso vai ao
encontro das ideias de Cunha (1989), quando a autora considera que o
professor é, ao mesmo tempo, um ser particular e um ser genérico. Essas
intersecdes criam, muitas vezes, tensdes e conflitos na atividade do professor.
Tensdes e conflitos ndo parecem remeter a coisas boas, mas, no caso do
professor bem-sucedido, podem ser benéficos. E a partir delas que o professor
atento se mexe ou ndo se mexe. O ato de se mexer, provocado, na maioria das
vezes, como resultado da reflexdo do professor, o faz avancar. As tensdes sao
motor para mudangas.

Esse profissional insiste, ndo desiste diante de adversidades, muitas
vezes, desenvolve uma capacidade de resiliéncia capaz de mové-lo em direcao
ao que é melhor para seus alunos. E comprometido com a escola, com seus
principios e consigo mesmo. Procura se desenvolver para dar conta da
responsabilidade social que ele, conscientemente, tem. Franco (1989) da a isso
o nome de vigilancia critica, caracteristica da pratica pedagogicamente guiada.
Segundo a autora, o professor que é um vigilante critico e que, portanto,
possui uma pratica docente pedagogicamente fundamentada, esta imbuido
de sua responsabilidade social, se vincula ao objeto de seu trabalho, se
compromete, compreende que seu trabalho significa algo na vida dos alunos,

insiste, dialoga. A epistemologia da pratica profissional para um professor
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bem-sucedido parece ser composta por saberes resultantes de sua vigilancia
critica.

Franco (2016) acredita que o professor cuja pratica é pedagogicamente
guiada é quase “[..] atormentado por essa vigilancia. Esse professor nao
consegue simplesmente dar a licdo e ndo pensar mais. Ele esta 13, testando e
refletindo, insistindo” (FRANCO, 2016, p. 541). A reflexdo é, portanto, basilar da
pratica do professor bem-sucedido. Utsumi (2005) ja havia chegado a essa
conclusao. De acordo com essa autora, que realizou um estudo com
professoras bem-sucedidas do Ensino Fundamental |, “o perfil das professoras,
tomadas como sujeitos desta pesquisa — como professoras tidas como bem-
sucedidas — aproxima-se do perfil ou modelo de professor reflexivo manifesto
na literatura da Educacao, pelo menos em alguns aspectos” (UTSUMI, 2005, p.
121-122).

Mas quais sao as ideias centrais sobre professor reflexivo?

Nas ultimas décadas, muitos tedricos, como Dewey, Schon e Zeichner,
para citar alguns, tém colocado em relevo a importancia da reflexdo do
professor para o seu desenvolvimento profissional, embora, de acordo com
Zeichner (2008), o inicio dessa discussao tenha se dado com a publicacdao, em
1900, de um livro de John Dewey, no qual o exercicio da reflexdo € assumido
como de grande importancia para a acao do professor. Outra publicagdo que
discute a importancia da reflexdo, essa mais atual e de grande repercussao no
meio académico, é o livro intitulado ‘O profissional reflexivo’, de Donald

Schon. Esse autor considera trés tipos principais de reflexdo do professor:
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reflexdo na acdo, reflexdo sobre a acao e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. A
seguir tratamos, com mais detalhes, das duas primeiras.

Como o proprio nome denuncia, a reflexdo-na-acdo ocorre no
momento da agdo e se relaciona a processos de tomada de decisdao sem
planejamento prévio e centra-se na identificacdo e solucdo rapida de
problemas que surgem na sala de aula. Ao se deparar com uma nova situagao,
que sempre apresenta um elemento surpresa, surge um conflito que, de
acordo com Ponte (1994), pode levar a dois encaminhamentos: um deles é
acomodagao, na qual o professor deixa a situacao de lado, mantendo o
planejamento inicial e ignorando a reacdo dos estudantes; o outro é refletir
sobre a situacdo conflituosa e tentar outra alternativa que a resolva ou a
minimize. Essa tomada de decisao, que é espontanea, decorre, muitas vezes,
das competéncias desenvolvidas pelo professor ao longo de sua pratica.
Parece ser o que Schon (1998, p. 29) denomina talento artistico profissional,
que sao “tipos de competéncia que os profissionais demonstram em certas
situacdes da pratica que sao Unicas, incertas e conflituosas”.

Se a reflexdo na acao ocorre durante a pratica, a reflexdo-sobre-a-acao
é um processo que ocorre fora dela, apos a agdo. De acordo com Schén
(1997), na reflexdo sobre a agdo o professor toma consciéncia dos
conhecimentos tacitos ocorridos na acao, reavaliando-a. Isso permite ao
profissional “analise, reconstrucao e reformulacdo da pratica no sentido de
planejar o ensino e a aprendizagem em termos futuros. Ao contrario da

reflexdo-na-agdo, este processo cria oportunidades para conversar com outros
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sobre o ensino” (DAY, 1999, p. 57). Essa conversa pode suscitar produtivas
discussOes entre professores ou entre professor e outros profissionais. Para
Day (1999, p. 69 - 70), “refletir na e sobre a agdo resultara, em Ultima analise,
numa aprendizagem limitada, caso seja levada a cabo de forma isolada”.

Ainda em relacdao as conversas reflexivas entre professores, Schon
argumenta que é nelas que esta o centro da reflexdo sobre a pratica, o que
colabora para tomadas de decisdo, compreensao, troca de experiéncias e
conhecimentos.

Zeichner (2008), influenciado por Schon, acredita que o movimento em
defesa de uma pratica reflexiva do professor surgiu como uma reagdo ao
paradigma vigente a época, segundo o qual os professores eram vistos como
profissionais cuja qualidade técnica fazia deles pessoas que “meramente
fazem o que outras pessoas, fora da sala de aula, querem que eles facam, e
contra modelos de reforma educacional do tipo “de cima para baixo”, que
envolvem os professores apenas como participantes passivos” (ZEICHNER,
2008, p. 5). Ao contrario disso, Zeichner (2008) defende, no caso dos

professores, que

Formulagdo dos propdsitos e finalidades de seu trabalho e de
que devem assumir funcdes de lideranca nas reformas
escolares. A "reflexdo” também significa que a producdo de
conhecimentos novos sobre ensino ndo é papel exclusivo das
universidades e o reconhecimento de que os professores
também tém teorias que podem contribuir para o
desenvolvimento para um conhecimento de base comum
sobre boas praticas de ensino (ZEICHNER, 2008, p. 5).
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A valorizagdao e discussao dessas teorias que nascem no seio da

atividade do professor permitem que ele se desenvolva, se emancipe, por

meio da atividade de reflexdo. Dessa forma,

Essa acdo reflexiva permite ao professor um poder
emancipatoério que ndo pode ser dissociado de um contexto
social em que esta inserido, mas implica-lhe um desejo ativo
de transformacdao e alteracdo da situacdo social a que
pertencemos, quer seja no contexto escolar quer seja em sala
de aula. A pratica reflexiva proporciona aos professores
oportunidades para seu desenvolvimento profissional e
pessoal, tornando-os profissionais mais conscientes de si,
ajudando-os a libertarem-se de comportamentos impulsivos e
rotineiros, permitindo-lhes agir de forma intencional,
distinguindo-os como seres humanos informados, sendo esta
uma caracteristica da agdo inteligente (DORIGON;
ROMANOWSKI, 2008, p. 17).

Ainda em relacdo as vantagens de uma pratica reflexiva, Santos et al
(2007, p. 4) consideram que um professor reflexivo € “criativo, capaz de
pensar, analisar, questionar a sua pratica a fim de agir sobre ela e ndo como
um mero reprodutor de ideias e praticas que Ihe sdo exteriores [..] espera-se
que o professor reflexivo seja capaz de atuar de uma forma mais auténoma,
inteligente, flexivel, buscando construir e reconstruir conhecimentos” (SANTOS
et al, 2007, p. 4).

Alicercado nos aspectos teoricos pertinentes ao assunto do trabalho, a
pesquisa foi desenvolvida através dos dados construidos por trés instrumentos
de pesquisa. Esses foram fundamentais para dar fidedignidade aos dados do

trabalho e serdo apresentados a seguir:
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+ OBSERVACOES

No desenvolvimento da dissertacdao, utilizamos a observacdao como
principal técnica de producao de dados.

O interesse da pesquisa foi em desvelar os saberes mobilizados pela
professora no dia a dia, no fazer de sala de aula, nas interagbes com outras
pessoas. E fato que esses sdo comportamentos complexos.

De acordo com Borg (1967, apud VIANNA, 2003), as técnicas de
observacdo sao praticamente as Unicas disponiveis para esse tipo de
comportamento. Vianna (2003, p. 9) ainda nos apresenta um exemplo,
bastante adequado para esse momento: “Grande parte dos dados, que
realmente interessam aos educadores, como, por exemplo, a interacdo
professor/aluno, fundamental no processo de aprendizagem, é bastante
complexa”, e essa relacao foi foco de investigagdo no trabalho.

No desenvolvimento do trabalho, a observagao foi aberta, ja que todos
os observados sabiam da minha presenca, uma vez que o local de observacao

foi a sala de aula real da professora, sem nenhum tipo de maquiagem.

+ DIARIO DE CAMPO
O diario de campo foi de fundamental importancia para que todas as
informacdes e fatos que aconteceram durante as aulas, pudessem ser

anotados, para posterior analise. Além disso, as anotagdes feitas no diario de

campo serviram por diversas vezes como instrumento basilar para
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prosseguimento nas leituras e pesquisas para o melhor desenvolvimento do

trabalho.

+ ENTREVISTAS

Nao raro, as observacoes sao complementadas com outras técnicas ou
instrumentos de coleta de dados, dentre as quais esta a entrevista (VIANNA,
2003). De acordo com Alvez-Mazzotti e Gewandsnajder (1998), entrevistas em
pesquisas qualitativas sao pouco estruturadas e se assemelham a uma
conversa.

No caso da pesquisa, as entrevistas aconteceram em diversos
momentos do desenvolvimento do trabalho.

Em um primeiro momento, uma entrevista inicial com a professora
pesquisada serviu como um pontapé inicial para que pudéssemos conhecer
melhor sua trajetoria, relacdo com a matermatica, além de sua relacdo com o
préprio trabalho que ela desenvolve em sala de aula. Além dessa, entrevistas
durante a pesquisa (em momentos antes ou depois das aulas), serviram para
aclarar a compreensdo de agdes, comportamentos e atitudes da professora
em sala de aula ou fora dela. Esclarecimentos dados pela professora durante
essas entrevistas, sobre todos esses elementos, foram fundamentais para
desvelar, aos poucos, saberes utilizados por ela em seu dia a dia e que a leva
ao sucesso no seu trabalho.

A utilizagdo desse instrumento foi bastante relevante e pertinente para

o desenvolvimento do trabalho, ja que a pesquisa de uma epistemologia da
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pratica requer a ida dos pesquisadores aos locais onde estdao os professores,
com o objetivo de saber o que eles pensam, falam, como trabalham, como se
adaptam a situagdes que surgem ao longo dos dias, como se relacionam com

pais, alunos, colegas, escola.

O QUE SURGIU A PARTIR DISSO?

Por meio dos dados obtidos durante o percurso da pesquisa, algumas
caracteristicas foram evidenciadas na pratica da professora. Posteriormente,
fez-se uma analise criteriosa de como a professora age em sala de aula.

Vale ressaltar que tais praticas podem enriquecer e contribuir para o
desenvolvimento das aulas, uma vez que as mesmas propiciam a criacao de
lacos e fomentam a relacao entre professores e alunos, o que corrobora para a
apropiacao do conhecimento como algo paupavel e transformador.

Torna_se evidente que tais caracteristicas, mesmo ndo sendo exclusivas a
professora pesquisada, sao imprescindiveis para a pratica de qualquer
professor que vislumbra a formacao plena e integral.

Apresento a vocé professor uma sintese dessas caracteristicas a fim de que
vocé reflita acerca destes instrumentos, bem como a utilizacdo deles na sua

pratica diaria enquanto mediador e facilitador do processo.
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Planejamento das aulas

Planejar as aulas de acordo com as capacidades dos alunos é
considerado por Gauthier, Bissonnette e Richard (2018) como salutar para a

boa aprendizagem. Para esses autores

[..] o professor sempre deveria ajustar o nivel de orientacdo
dos aprendizados que ele passa aos alunos em funcao de trés
elementos: o nivel de competéncia deles, a complexidade da
tarefa proposta e o tempo disponivel. Se o professor estiver
ensinando a aluno cujo nivel de competéncia seja fraco, se a
tarefa for complexa e nova e se o tempo de que ele dispde for
limitado, o aprendizado devera ser intensamente dirigido no
inicio (GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2018, p. 84).

Além de planejar, sugiro a vocé professor acSes pautadas de forma
conjunta com os demais professores, direcao e supervisao da escola.

Mesmo que sejam de outras areas, as acdes e praticas de outros
professores podem contribuir de maneira significativa no desenvolvimento
das aulas, seja com novas estrategias de ensino, vivéncias em situacdes
parecidas, ou ainda pela experiéncia em sala de aulaeflexdes conjuntas
costumam surtir mais efeito no desenvolvimento profissional do professor do
que quando ocorrem de forma isolada. Essa ideia corrobora a de Day (1999, p.
69 — 70), para quem “refletir na e sobre a acao resultara, em ultima analise,
numa aprendizagem limitada, caso seja levada a cabo de forma isolada”. Além

disso, de acordo com Dorigon e Romanowski (2008).
A pratica reflexiva proporciona aos professores oportunidades

para seu desenvolvimento profissional e pessoal, tornando-os
profissionais mais conscientes de si, ajudando-os a libertarem-
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se de comportamentos impulsivos e rotineiros, permitindo-
lhes agir de forma intencional, distinguindo-os como seres
humanos informados, sendo esta uma caracteristica da acao
inteligente (DORIGON; ROMANOWSKI, 2008, p. 17).

Revisao de conteudos

Gatti (2003) acredita que sentimentos negativos em relacdo as
avaliagbes sao desenvolvidos pelos estudantes ao longo de sua vida escolar.
Esses sentimentos podem mudar, mas isso demanda tempo. Atitudes mais
positivas em relagdo as provas vao surgindo a medida que o estudante vive
experiéncias que contribuem para isso. Nesse percurso, o professor tem papel
importante como aquele que propicia aos estudantes essas experiéncias.

E interessante depois de discutir com a turma o que sera avaliado, que
o professor retome conteudos ja trabalhados e a forma como isso foi

realizado para que o estudante néo seja surpreendido com algo nado familiar.

Depois de determinar o que serd avaliado, é importante
discutir com os alunos as questdes trabalhadas em sala de
aula, sinteticamente, conversando sobre compreensdes e
incompreensdes, procurando explicitar, recordando os
conteudos ja trabalhados de modo simples, claro e direto. Os
alunos, tomando essa sintese e revisdo como orientacao para
seus estudos, poderdo entdo engajar-se em uma experiéncia
de aprendizagem desafiadora e com significado. Se o
professor vai utilizar um tipo de prova com que os alunos nao
estdo familiarizados, deve trabalhar com eles em exemplos
dos tipos de questdes que vai usar (GATTI, 2003, p. 103).

Resultados de sucesso (por exemplo, em avaliagdes) sao denominados,

na Teoria Social Cognitiva, de experiéncias de éxito que sdo fontes de
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autoeficacia, ou seja, a credibilidade que uma pessoa tem em sua capacidade
para realizar algo em certo dominio (BANDURA, 2008).

O aumento das crencas de autoeficacia matematica pode ser um
importante ingrediente para que o estudante se envolva mais com os estudos
e considere menos aridos conteddos matematicos. Como consequéncia, ele

estuda e aprende mais.
Trabalho colaborativo e autonomia

O trabalho colaborativo é compreendido como aquele no qual todos os
componentes compartilham as decisdes e sao responsaveis pela qualidade do
que € produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses
(PARRILA, apud ARNAIZ, HERRERO, GARRIDO e DE HARO, 1999). Tais
caracteristicas sdo comumente percebidas em atividades em duplas ou em
grupos, dentro e fora da sala de aula.

Os beneficios das atividades colaborativas entre estudantes tém sido

estudados por diversos autores. Dentre esses beneficios, podemos citar:

1. socializagdo, controle dos impulsos agressivos, adaptagdo as

normas estabelecidas e superacao do egocentrismo;

2. aquisicao de aptidées e habilidades (incluindo melhoras no

rendimento escolar);

3. aumento do nivel de aspiragao escolar (DAMIANI, 2008, p. 222) e

poderiamos acrescentar, desenvolvimento da autonomia.
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O estudo de Pessoa (2002) que analisou o papel da atividade em duplas
para a superacgao de dificuldades relativas a resolucao de problemas em aulas

de Matematica

“sugere um decréscimo no percentual de erros entre o pré e
o pobs-teste, tendo as criangas passado a criar diferentes
estratégias para superar as dificuldades, a partir das
discussdes com os companheiros (estratégias essas que, mais
tarde, passaram a ser utilizadas nos trabalhos individuais)
(DAMIANI, 2008, p. 224).

Por fim, vale sublinhar, mais uma vez, que o trabalho em grupo na aula
de Matematica pretende mais que possibilitar aos alunos aprendizagem
matematica, subjacente a isso esta o interesse de que eles também
desenvolvam qualidades de controle emocional e relacionamento com o
proximo, além do desenvolvimento da autonomia. Nessa dire¢do, Baldino
(1995, apud SILVA, 1998, p. 143-144) afirma que 0

Trabalho em grupo vai além do objetivo de melhorar o
desempenho matematico [...], adquirindo uma fungdo prépria,
nao sendo somente tomado como parte da avaliacao-
promocao: no trabalho em grupo, o individuo exercita,
desenvolve as possibilidades ndo s6 de discutir e argumentar,
como, sobretudo, de se responsabilizar pelas decisdes do
pequeno grupo e do Grupdo (formado por toda a turma),

segundo as normas negociadas e "firmadas", coletivamente,
em um Contrato de Trabalho.

A Base Nacional Comum curricular também (BNCC), promulgada em
dezembro de 2017, também salienta a importancia da interagdo entre alunos,

de forma cooperativa.
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Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de
pesquisas para responder a questionamentos e na busca de
solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou nao na discusséo de uma determinada
questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles (BRASIL, 2017, p. 263).

O trabalho colaborativo pode também ser considerado estratégia para
gestao da classe.

Entre os beneficios desse tipo de trabalho em sala de aula, segundo
Damiani (2008) estdo a socializacao, controle dos impulsos agressivos,
adaptacdo as normas estabelecidas e superacao do egocentrismo. Tudo isso
contribui para que o ambiente de sala de aula seja propicio ao ensino e a

aprendizagem.
Adaptacao do conteudo de acordo com as necessidades

Gauthier, Bissonnette e Richard (1998) consideram que adaptar os
conteddos ao nivel da turma ¢é pratica que pode contribuir para a
aprendizagem dos alunos.

De fato, vale a reflexdo do professor quanto ao tipo e o nivel da
atividade que serd proposta para cada turma. E notério o nivelamento das
turmas, levando-se em conta condicionantes como a localizacdo da escola, a
cultura local e familiar dos alunos inseridos na sala, além do proprio historico
dos alunos da turma. Nesse sentido a ideia ndo é oferecer pouco para esses
alunos, mas sim, proporcionar situacdes acessiveis e que possibilitem

gradativamente a evolugdo desses alunos.
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Isso pode ser sintetizado através da passagem texto do Projeto Escola

Viva (2000):

[..] ndo ha aprendizagem se ndo houver um ensino eficiente.
Para que haja em ensino produtivo e eficiente, entretanto, ha
que se considerar as caracteristicas e peculiaridades de cada
aluno, que devem direcionar as respostas educacionais que o
sistema dard a cada um e a todos os alunos. Adaptacdes
Curriculares, portanto, sdao respostas educativas que devem
ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a
todos os alunos|...]

Explicando varias vezes

Franco (2016) denomina a estratégia de nao desistir que um aluno
aprenda um determinado conteldo, buscanco se possivel, formas diferente de
fazer uma explicagdo sobre um mesmo conteldo até que o aluno aprenda de
insisténcia, embora nao esteja se referindo, especificamente, a disposicao do
professor em explicar varias vezes.

Para a autora, ser insistente é caracteristico do professor comprometido
com a praxis, que acredita que “[...] ndo pode desistir do aluno; ha que insistir,
ouvir, refazer, fazer de outro jeito; acompanhar a logica do aluno [..]"
(FRANCO, 2016, p. 544).

Tais praticas, mostram o qudo disponivel o professor é/esta para seu
aluno e corroboram para aumento da confianga do aluno no professor e no
préprio conteddo, uma vez que a explicagdo som termina quando o professor
efetivamente alcanca seu objetivo, sempre respeitando e acompanhando a

l6gica do aluno.
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Feedback pos-prova

Feedbacks positivos e elogios podem ser poderosas ferramentas para
motivar os alunos, sobretudo se aliados a outras propostas motivacionais
(PINTRICH; SCHUNK, 1996).

A corregdo de provas apo6s sua aplicacao é uma boa estratégia para que
o professor se atente a visibilidade que os erros dao as dificuldades do aluno.

Assim,

[...] cientes dessas dificuldades poderemos desenvolver
estratégias de ensino mais focadas nos pontos mais frageis
dessa aprendizagem e desencadear confrontos conceituais,
tomando o préprio erro como referéncia, para trabalhar
possiveis obstaculos epistemoldgicos (SALSA, 2017, p. 93-94).

Emocao e afeto na relacao professor aluno

Conversar com os alunos, interessar-se pelas suas vidas fora da escola
pode gerar uma sensacao de acolhimento que, por sua vez, gera um bem
estar, um ambiente de respeito mutuo que contribui para a aprendizagem.

Além disso, as conversas com os alunos permitem que a pratica do
profesor tenha uma perspectiva da totalidade, que recolhe aprendizagens que
veem de fora e ecoam dentro da escola, da sala de aula, influenciando a

pratica do professor. Desse modo, como pratica social, tal pratica

[...] produz uma dinamica social entre o dentro e o fora
(dentrofora) da escola. Isso significa que o professor sozinho
nao transforma a sala de aula as praticas pedagdgicas
funcionam como espago de didlogo quando se configuram
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como ressonancia e reverberacdo das mediacdes entre
sociedade e sala de aula (FRANCO, 2016, p. 547-548).

Veras e Ferreira, ao pesquisar a afetividade na relacao professor aluno e

as implica¢des para a aprendizagem concluiram algo parecido:

[..] tanto os professores quanto os alunos admitem que ao
adotarem sentimentos de acolhimento e atencao no processo
ensino-aprendizagem, bem como ao tomar decisbes
comprometidas com o desenvolvimento de todos,
favorecendo a compreensdo, aceitagao e valorizacao do outro;
possibilitam a promocdo de uma experiéncia positiva da
aprendizagem (VERAS; FERREIRA, 2010, p. 234).

O exemplo acima mostra como a gestao da classe e da matéria estdo
imbricadas. O acolhimento e o respeito mutuo, além de garantir um ambiente
adequado para a aprendizagem podem garantir, também, condicOes para que
os alunos aprendam.

O professor que conhece seus alunos, os conhece dentro e e for a da
escola, podem conseguir uma maior aproximagado desses alunos e até mesmo
maior afinidade com a disciplina. Esse componente afetivo da pratica de sala
de aula por parte do professor € fundamental para que os alunos aceitem o
professional como professor, consequentemente cooperem para o bom
andamento das aulas e aprendam.

Ndo adianta que os alunos estejam presentes sem que o professor

consiga ensina-los. Nesse sentido, Tradif (2000) considera que
os estudantes, os alunos, sao seres humanos cujo

assentimento e cooperagdo devem ser obtidos para que
aprendam e para que o clima da sala de aula seja impregnado
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de tolerancia e de respeito pelos outros. Embora seja possivel
manter os alunos fisicamente presos em uma sala de aula, ndo
se pode forca-los a aprender. Para que aprendam, eles
mesmos devem, de uma maneira ou de outra, aceitar entrar
em um processo de aprendizagem (TARDIF, 2000, p. 17).

Em certa medida, as relacdes dos professores com seus alunos devem

ser carregadas de emocoes. Para Tardif (2000)

As praticas profissionais que envolvem emogdes suscitam
questionamentos e surpresa na pessoa, levando-a, muitas
vezes de maneira involuntaria, a questionar suas intencdes,
seus valores e suas maneiras de fazer. Esses questionamentos
sobre a maneira de ensinar, de entrar em relacdo com os
outros, sobre os efeitos de suas acdes e sobre os valores nos
quais elas se apoiam exigem do professor uma grande
disponibilidade afetiva e uma capacidade de discernir suas
reagbes interiores portadoras de certezas sobre os
fundamentos de sua acao (TARDIF, 2000, p. 17).

Parece que o componente afetivo da relacdo professor aluno, além de
possibilitar um ambiente propicio a aprendizagem dos alunos, provoca
mudangas no professor. Questionar suas intencdes, seus valores e suas
maneiras de fazer, que sdo consequéncia da relacdo emocional entre professor
e aluno exige reflexdo. Em muitos casos, reflexao sobre suas a¢des. O contato
diario com as turmas cria momentos de aprendizagem para o professor. O
professor melhora o conhecimento se seu trabalho. Vai se constituindo como
profissional. “O trabalho diario com os alunos provoca no professor o
desenvolvimento de um “conhecimento de si”, de um conhecimento de suas

proprias emocdes e valores, da natureza, dos objetos, do alcance e das
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consequéncias dessas emocdes e valores na sua “maneira de ensinar”
(FENSTERMACHER, 1999, apud TARDI, 2000, p. 17).

O autoconhecimento do professor é lento e ocorre ao longo de sua
vida profissional, de sua pratica. Ao mesmo tempo, esse autoconhecimento
que surge da pratica provoca mudancas nela. O sistema se retroalimenta.

Dessa forma, gestao da matéria e da classe sdo incrementadas.

Comportamento dos alunos: disciplina, indisciplina e

participacao.

A indisciplina é considerada por muitos como sendo uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos professores em suas aulas. De acordo com
Parrat Dayan (2008, p. 21), a indisciplina em sala de aula caracteriza-se pelo
descumprimento de ordens e pela falta de limites como, por exemplo: falar
durante as aulas assuntos nao pertinentes a mesma, nao levar o material
necessario para a aula, ficar em pé sem autorizagao, interromper o professor,
gritar, andar pela sala, jogar papeizinhos nos colegas e no professor, dentre

outras atitudes que impedem os professores de desenvolverem seu trabalho.

Mas ter disciplina, ndo é ter uma sala em produndo siléncio. Santos
Junior (2015) aponta para a necessidade do professor apresentar posturas e
praticas pedagogicas voltadas para além da transferéncias de técnicas e
conteddos, ou seja, a sala de aula deve se constituir em um espaco de

discussoes e reflexao critica, respeitando-se a diversidade e possibilitando ao
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aluno desenvolver suas potencialidades humanas de forma critica e
consciente.

No entanto segundo Gomes (2009, p. 239) a definicao de um conjunto
de regras e a exigéncia de seu cumprimento € imprescindivel na educagao
escolar. Através de regulamentos pré-estabelecidos os alunos adquirem
valores, crengas, habitos e atitudes que nortearam seu convivio social. Assim,
pressupbe-se que o professor ao exigir que se cumpra o contrato social,
conjunto de regras, exerca sua autoridade e consiga cumprir aquilo que é
proposto por si proprio em seus planejamentos.

Com base nesta perspectiva, a disciplina passa a ter um papel essencial
para o processo de ensino aprendizagem, pois funciona como um dispositivo
a ser utilizado pelo professor com o objetivo de assegurar os limites
individuais e o controle dos impulsos de seus alunos, garantindo assim a
ordem, a continuidade e o respeito a vida social (NOVAIS, 2004, p. 37).

Assim a disciplina em sala de aula se apresenta como condigao para o
processo de ensino aprendizagem de qualidade, tanto para o professor como

aluno.
Os “combinados”

O topico anterior nos leva a refletir e dar destaque especial aos
combinados que os professores devem faze rem suas salas de aula.
A construcao de combinados no inicio do ano letivo pode contribuir

para que as relagbes esperadas entre professores e alunos possam ocorrer de
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forma a contribuir para o bom andamento das aulas. Para Aquino (2003) “uma
das fungdes da escola é educar individuos e formar futuros adultos que devem
comportar-se de maneira responsavel, autbnoma e democratica”, e para nos
uma das bases disso € o respeito as normas estabelecidas pela escola,
inclusive os combinados.

Além disso os combinados, como normas sociais

[...] fomentam, nos alunos, o desenvolvimento do que Piaget
denomina autonomia. No funcionamento das normas em sala
de aula, os alunos desenvolvem, tanto a autonomia social,
tomando responsabilidade pelo seu comportamento, quanto
autonomia intelectual, assumindo responsabilidade pela sua
propria aprendizagem (SILVA, 1998. p. 144)

Os combinados abordam os acordos que sao estabelecidos em
conjunto com as regras de convivio, bem como as implicagdes oportunas no
caso da quebra de alguma dessas regras.

Para Piaget (1994, a construcdo de combinados/regras esta fortemente
ligada a construcao da moral, pois para ele a moral € associada a um sistema
de regras construido pela prépria sociedade, com o objetivo de reger a
conduta do todo.

Vale ressaltar que os combinados nao devem ser sugestdes prontas,
mas sim propostas afeicoadas para cada realidade, cada escola e em alguns
casos até para cada turma. Nesse sentido, os professores, pedagogos e
direcdo da escola e até mesmo o restante da comunidade escolar devem
refletir sobre: que tipo de conduta se espera do aluno? O que é desejavel e

aceitavel em sala de aula durante as aulas? O que ndo sera admitido? E
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entendemos ainda que toda essa reflexdo deve ser proposta ndo como um
manual, mas sim, como algo de bom que possa contribuir para a melhoria das
aulas.

Segundo Yves de La Talle (2005) as regras no ambiente escolar devem
ser construidas de forma cautelosa, pois estas podem interferir nas relagdes
entre professor e aluno. Para isso, faz-se necessaria minuciosa discussdao dos
por que e de como elaborar as regras, para que estas ndo fiquem apenas no
papel, mas sim, respeitadas e cumpridas pelos alunos, ndao por medo, mas
com um ato de entendimento da importancia das mesmas para a boa
convivéncia no ambiente escolar, até mesmo por que a autoridade baseada no
medo nao se sustenta no ambiente escolar.

E notdrio ainda que as boas maneiras para uma boa convivéncia em
sociedade, ultrapassam os limites dos muros das escolas, pois no mundo em
que vivemos, precisamos nos adequar as mais diversas realidades e normas.
Tal adaptacdo nos torna seres com capacidade de dialogar, participar e

compreender o mundo em nossa volta. Nesse aspecto,

[..] os limites implicados pelas regras nao sdo apenas
interpretados no seu sentido negativo, [ou seja] o que nao
pode ser feito ou ultrapassado. Devem também ser
entendidos no seu sentido positivo, [ou seja] o limite situa, da
consciéncia de posicdo ocupada dentro de algum espaco
social — a familia, a escola, e a sociedade como um todo [..]
(LA TAILLE, p. 9, 1994).

Ainda nesse sentido, a escola deve ser um ambiente afavel e prazeroso,

de modo que requeira relacdes estimuladoras de desenvolvimento dos alunos,
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juntamente com o professor, com os ensinamentos, com os colegas e também
com as regras e combinados, tudo isso com o objetivo de estreitar as relaces
de respeito entre alunos e professores, considerando as individualidades e o
espaco de cada um no contexto escolar, visto que a escola necessita de
combinados/regras que orientem seu funcionamento e os diferentes

individuos que nela atua, pois a partir desse momento,

[...] as normas deixam de ser vistas apenas como prescrigdes
castradoras, e passam a ser compreendidas como condi¢ao
necessaria ao convivio social. Mais do que subserviéncia cega,
a internalizacdo e a obediéncia a determinadas regras pode
levar o individuo a uma atitude autébnoma e, como
consequéncia, libertadora, ja que orienta e baliza suas
relagdes sociais [..] (REGO, 1996, p. 86).
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E notéria a importancia de se criar espaco de reflexao,
de dialogo, de atividades que agreguem valor para as
aulas de qualquer disciplina. Para que isso ocorra, a

facam parte do processo educacional e se sintam parte

\
|
|
|
|
:
afetividade, uma gestdo democratica onde os alunos i
:
da escola, além de um bom ambiente escolar, favoravel i

1

‘A anrendizanem <An eccenciaic nara tndn n nroceccn /
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Obviamente que é pelo estreitamento das relagdes que a
escola/ professores devem superar os conflitos que surgirem,
principalmente com seus alunos. Nao basta apenas perceber e
adaptar-se as causas dos conflitos em sala de aulas, mas sim
fazer necessario a pratica o constante didlogo e negociacdo

para a resolugdo desses problemas, pois esses podem afetar na

aprendizagem dos alunos.
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Sugestoes

As gestdes da matéria e da classe percebidos na pesquisa, nos revelam
os saberes que a professora pesquisada evoca em sua pratica.

Embora o mais comum seja apresentar os saberes docentes inserindo-
os nas tipologias dos grandes autores que trabalham com essa, na dissertacao
que originou esse produto, essa nao foi a intengao.

Atribuimos nomes aos saberes que foram desvelados durante a
pesquisa, mas sem o intuito de criar mais uma tipologia, mas de fato, eles
retratam de forma significativa como a professora pesquisada age e assim faz
com que sua pratica seja considerada como bem-sucedida.

Nao considerando como uma prescri¢ao, mas sim como algo que possa
contribuir para sua pratica em sala de aula, apresento a vocé professor (a) que
|é esse material, caracteristicas e reflexdes sobre as praticas percebidas nas
agoes da professora ao longo da pesquisa, a fim de contribuir para que a sua
pratica em sala de aula possa alcancar cada vez mais aos seus alunos, e que
vocé possa se sentir valorizado e capaz de ser um agente transformador da
educacao do nosso pais.

Vale ressaltar que tais praticas ndo necessariamente devem ser
seguidas a risca, mas as mesmas podem surgir como um norte para o
desenvolvimento e reflexao sobre as suas aulas, uma vez que elas partem de

acOes de uma professora experiente e bem-sucedida.
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Saberes adquiridos na interacao com os pares

Em varios momentos ha a possibilidade de interacdao e contrugdo de
novos sabers. Na pesquisa, a professora pesquisada destaca os momentos de
reunides para elaboracao de aulas interdisciplinares, como sendo um
momento de fundamental importancia para diversificacdo e conquista de

novos saberes.
Saberes oriundos do conhecimento dos alunos

Conhecer de perto os seus alunos, pode ser um termdmetro para
analisar e avaliar o que deve ser proposto aos alunos, seja na forma tradicional
ou ainda através da adaptacdo dos conteudos.

Segundo a professora pesquisada, esses saberes podem de certa forma
aproximar os alunos dos seus professores e certamente contribuir de forma
positiva para o bom desenvolvimento das aulas. Em suma isso possibilita um
ouvir ativo que permite aos estudantes assumir certo protagonismo na diregao
das aulas, na escolha dos temas das atividades. Um ouvir ativo que revela ao

estudante o querer compreendé-lo, por parte do professor.
Saberes do afeto na relacao professor aluno

Tomando por base a definicido de afeto proposta por Damasio, para
guem esse construto é "aquilo que vocé manifesta (exprime) ou experimenta
(sente) em relacdo a um objeto ou situacdo” (DAMASIO, 2000, p. ??), podemos

dizer que uma pratica pautada em relagbes de afeto por parte dos
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professores, surtem efeitos de maneira positive na relagdo entre o professor e
o aluno e consequentemente entre o aluno e a displina, mesmo para aqueles
alunos que ainda tenham alguma aversdo a disciplina. As acdes de um
professor ems ala de aula devem ser intencionais, pois intencionalidade, a
vigilancia critica do professor além do seu cuidado e paciéncia com os alunos
sao manifestacdes de afeto que podem contribuir para o bom andamento de

suas aulas.
Saberes oriundos de sua pratica

A experiéncia certamente nos traz marcas e percep¢des que Sao
incorporadas ao fazer em sala de aula por parte de cada professor. e aprender

coOm Seus erros.

Saberes da formacao inicial, continuada e de conexao com o
mundo globalizado

Investir na formacdo continuada e estar sempre antenado as novas
metodologias de ensino possibilita ao professor novas formas de ensinar e
introduz de forma efetiva o professor no meio em que esteja inserido, pois um
professor "antenado” dialoga com seu aluno, respeitando as diferencas,
valorizando as potencialidades e intervindo de forma efetiva quando
necessario.

PARA REFLETIR...

A educacdo de qualidade é aquela que promove para todos o dominio de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, operativas e sociais necessarios ao atendimento de
necessidades individuais e sociais dos alunos, a insercdo no mundo do trabalho, a constituicdo da
cidadania, tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (LIBANEO, 2001).
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Consideracoes Finais

Na atividade do professor, que chamamos de pratica docente, nem
sempre ha intencionalidade. Nem sempre o professor esta consciente do seu
papel e do que pretende. Nem sempre ele reflete. Em alguns casos, o
professor € guiado pela racionalidade técnica, ou seja, principios
preestabelecidos em outras areas do conhecimento que o obrigam a agir de
forma mecanica. Essa pratica docente, baseada na racionalidade técnica, é
vista como poiesis (CARR, 1996, apud FRANCO, 2016).

Na pratica docente tecida pedagogicamente, ha intencionalidade nas
agoes do professor. Ele tem consciéncia do significado de sua acdo, sabe o
sentido de sua aula para a formacao do aluno, insiste em sua aprendizagem,
dialoga com interesses e necessidades do aluno, ou seja, o professor pretende
gue a sua atividade o modifique, que o faca ser uma pessoa diferente daquela
que iniciou o ano letivo. Nessa perspectiva, a pratica tecida pedagogicamente
tem sentido de praxis (FRANCO, 2016). A praxis ou trabalho, no sentido
marxista do termo, é um tipo de atividade na qual o sujeito transforma o
objeto, mas, ao mesmo tempo, transforma-se.

Nesse sentido, as gestOes da classe e gestdes da matéria podem ser
fatores fundamentais para o alcance de uma pratica tecida pedagogicamente
e que consequentemente ajude a vocé, professor, a alcancar o real sentido em

ser professor, que é o de ser um agente transformador e mediador, capaz de
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ndo apenas transmitir conhecimento, mas sim, transformar o ambiente
educacional em que se esteja inserido, através de metodologias diferenciadas,
do entusiasmo, do afeto, do dominio do conteudo, enfim, efetivamente
ensinando e aprendendo.

Assumir-se como professor exige entdo, a clareza de muitos aspectos
associados & missdo a ser realizada. E preciso, sim, ter metas e objetivos, saber
sobre o que se vai ensinar, como ensinar, estar disponivel e adepto as
mudancas necessarias para que se alcance o que realmente almeja.

Conjugar isso (todas essas nuances) exige compromisso e
responsabilidade para com o aluno, o que permite avancar na exigéncia da
compreensao da pessoa no processo de ensinar e aprender que sao essenciais
na efetivacdo das competéncias e habilidades requeridas.

Espero que este trabalho possa contribuir para sua pratica de sala de
aula e que lhe permita uma reflexdo diaria sobre o seu trabalho, a fim de

propiciar educac¢do de qualidade e significativa para os nossos alunos.
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