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RESUMO

Tendo como objeto de estudo as interfaces entre os diferentes niveis de competéncia tradutoria
e 0 processo de traducdo intermodal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para o portugués
escrito, esta dissertacdo afilia-se a dois ramos dos Estudos da Traducdo: aos estudos aplicados
com foco na formacdo de tradutores e aos estudos descritivos direcionados ao processo
tradutério (HOLMES, 2000). A fim de contribuir com as pesquisas nesses dois ramos, bem
como com as pesquisas vinculadas aos Estudos da Traducdo e da Interpretacdo de Linguas de
Sinais (RODRIGUES; BEER, 2015), foi realizada uma analise curricular de cursos de
graduacdo de formacdo de tradutores e intérpretes de Libras-portugués (ZAMPIER,;
GONCALVES, 2017) baseada em Gongcalves (2015) e um experimento, que contou com uma
tarefa de traducdo de um video em Libras para o portugués escrito. Nesse experimento,
verificamos se os participantes formados em cursos de graduagéo de formacéo de tradutores e
intérpretes de Libras-portugués apresentavam uma perspectiva de traducdo mais dindmica
(PACTE, 2017a), uma maior capacidade de metarrepresentacdo (GUTT, 2004), um menor
dispéndio de esforgo cognitivo no processo tradutorio da Libras para o portugués escrito e um
maior nivel de satisfacdo com a traducdo realizada. Por meio da analise curricular, foi possivel
constatar que o conhecimento tedrico e metateorico sobre tradugdo (GONCALVES, 2015) é
um dos componentes mais frequentes nos cursos investigados. Usando esse conhecimento
como temaética do video em Libras, texto-fonte da tarefa de traducdo de nosso experimento, foi
possivel contrastar — entre 0s grupos de participantes com diferentes perfis de competéncia
tradutoria — o nivel de conhecimento deles sobre tradugdo, averiguando as perspectivas de
traducdo que vdo de mais dindmica & mais estatica; os dispéndios de esforco cognitivo, por
meio dos resultados de rastreamento ocular (HVELPLUND, 2014); a capacidade de
metarrepresentacao, por meio de instancias de metarrepresentagdo (CARVALHO NETO, 2010)
presentes nos protocolos verbais retrospectivos semiguiados; o nivel de satisfacdo dos
participantes com seus textos-alvo; e a avaliagao desses participantes quanto ao provavel nivel

de satisfacdo do publico-alvo da traducéo.

Palavras-chave: Estudos da Tradugdo; competéncia tradutdria; formacgdo de tradutores;
traducédo Libras-portugués; processo tradutorio.



ABSTRACT

The object of study of this work is the interfaces between the different translation competence
profiles and the intermodal translation process from brazilian sign language (Libras) to written
portuguese. This master thesis is affiliated to two branches in Translation Studies: the applied
research on translator training and the descriptive studies oriented to the translation process
(HOLMES, 2000). Aiming to contribute to studies in these two branches, as well as to those
studies related to the Sign Language Translation and Interpretating Studies (RODRIGUES;
BEER, 2015), we carried out a curricular analysis of some Brazilian undergraduate programs
in Libras-portuguese translation and interpreting in order to map their underlying translation
competence profiles. Besides, an experimental study was designed and carried out, with
participants translating a video from Libras to written portuguese through eye-tracking and key-
logging data collection tools and retrospective protocols. The experiment aimed at verifying
whether participants with a degree in Libras-portuguese translation and interpreting would
demonstrate a more dynamic translation perspective (PACTE, 2017a), higher
metarepresentation skills (GUTT, 2004), lower cognitive effort expenditure in the translation
processes from Libras to written portuguese, and a higher satisfaction level regarding the target
text. The curricular analysis demonstrated that the theoretical and metatheoretical knowledge
on translation (GONCALVES, 2015) is one of the most common components among the
analyzed undergraduate programs. Applying this kind of knowledge as the video (source-text)
theme in the experimental task made it possible to compare — among the groups of participants
with different profiles of translation competence — their levels of knowledge of translation;
their translation perspectives (ranging from more dynamic to more static); their cognitive effort
expenditure during the intermodal translation task, based on eye-tracking data (HVELPLUND,
2014); their metarepresentation skills, through the instances of metarepresentation
(CARVALHO NETO, 2010) found in semi-guided retrospective verbal protocols; and their
satisfaction level regarding the target texts as well as their assessment on the potential

satisfaction level of the translation’s target audience.

Keywords: Translation Studies; translation competence; translators training; Libras-

portuguese translation; translation process.
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INTRODUCAO

Afiliagdo da pesquisa aos Estudos da Tradugéo

Esta dissertacdo vincula-se ao campo dos Estudos da Tradugéo (ET). Esse campo, assim
nomeado por Holmes (2000) em The Name and Nature of Translation Studies, de 1972, dedica-
se a descri¢do do processo e do produto tradutorios, bem como a elaboracéo de principios gerais
que regem esses fendmenos.

Ao desenvolver um mapeamento desse campo disciplinar, Holmes (2000) propde a
seguinte divisdo dentro dos ET. A partir de duas areas, os estudos puros e os estudos aplicados,
diversos ramos e sub-ramos sdo elencadas. Nos estudos puros, séo citados os ramos descritivo
e tedrico. Nos estudos descritivos, ha trés sub-ramos: direcionados ao produto, ao processo e a
funcdo. No ramo tedrico, por sua vez, é possivel compreender a traducdo a partir de uma
perspectiva geral ou parcial, havendo, nessa ultima, os sub-ramos: restrito ao meio, a érea, ao
nivel, ao tipo de texto, ao tempo e aos problemas. Nos estudos aplicados, sdo elencados trés
sub-ramos: formacéo de tradutores, ferramentas de auxilio a traducéo e politicas tradutorias.

A partir de uma interface e uma integracdo com os ET, os Estudos da Traducéo e da
Interpretacdo de Linguas de Sinais vém se destacando no Brasil desde 2008, como apontam
Rodrigues e Beer (2015). As pesquisas nesse campo passaram a ter mais visibilidade ap6s o |
Congresso Nacional de Pesquisas em Traducdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais, realizado
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em 2008, e também com a
implementacdo do curso de Bacharelado em Letras-Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
oferecido, inicialmente, por essa mesma instituicdo (RODRIGUES, 2013).

Outros marcos para o0 desenvolvimento desse recente campo no Brasil sdo o
reconhecimento da Libras como meio legal de comunicacéo e expressdo no Brasil por meio da
Lei 10.436/2002; a regulamentacdo dessa lei por meio do Decreto 5.626/2005; e o
reconhecimento da profissdo de tradutor e intérprete de Libras-portugués (TILS), com a Lei
12.319/2010. As discussOes sobre a formacado e a atuacdo de TILS passam, a partir de entdo, a
ter destaque também, mais significativamente, nos espagos académicos.

As pesquisas sobre traducéo e interpretacdo de lingua de sinais, de acordo com Santos
(2013), cresceram consideravelmente de 1990 a 2010. Uma tese e quatro dissertacdes sobre
interpretacdo de lingua de sinais no Brasil haviam sido produzidas entre 1990 a 2005. Quando
0 assunto abordado foi traducao de lingua de sinais, a producdo foi de uma tese e de uma

dissertagdo. Quando o levantamento engloba os anos de 2006 a 2010, esses numeros sobem,
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passando a ser de duas teses e 21 dissertacdes sobre interpretagdo de lingua de sinais e de trés
dissertacOes sobre traducdo. Para essa autora, a “[...] trajetdria das teses sobre interpretacdo de
lingua de sinais desenvolveu objetos de pesquisa em meio a um processo ordenado
juridicamente (por leis, decretos, resolugdes e politicas em torno da Libras) [...]” (SANTOS,
2013, p. 287), corroborando a importancia das leis e do decreto citados anteriormente.

Localizamos a pesquisa aqui desenvolvida nos Estudos da Traducédo e da Interpretacao
de Linguas de Sinais. Além disso, nos afiliamos aos estudos aplicados dos ET, no sub-ramo que
se dedica a formacao de tradutores, e, também, aos estudos descritivos direcionados ao processo
(HOLMES, 2000). Inevitavelmente, algumas analises tangenciam algumas breves reflexdes
sobre o produto da traducdo, ja que acreditamos na relacéo de interdependéncia entre essas duas
vertentes de pesquisa (GONCALVES, 2003).

Explicitada a nossa afiliacdo aos ET, apresentamos a nossa perspectiva de traducao, que,
para nos, pode ser compreendida como uma atividade textual, comunicativa e cognitiva e que
se realiza com a tomada de decisdes e com a solugéo de problemas (HURTADO ALBIR, 2017).
Por isso, nossa investigacao se insere nos estudos descritivos da traducao, com foco no processo
tradutdrio, ja que a perspectiva processual, ao empregar métodos empirico-experimentais para
a obtencdo e andlise de dados, “[...] tem trazido contribuicdes significativas para 0 nosso
entendimento acerca dos processos cognitivos envolvidos na traducdo.” (GONCALVES, 2003,
p. 78).

Nessa perspectiva, para que um tradutor realize uma traducdo, é necessaria uma
competéncia especifica: a competéncia tradutoria (CT) (HURTADO ALBIR, 2005). A
aprendizagem dessa competéncia se da pelo desenvolvimento e pela reestruturacdo das
subcompeténcias que compdem a CT e de outros componentes (HURTADO ALBIR, 2005).
Essa aprendizagem pode se dar, de acordo com os estudos apresentados por PACTE (2017b),
por meio da préatica tradutoria ou pode ser mediada por um processo de aprendizagem formal.
Autores como Schéffner e Adab (2000), Goncalves (2003), Alves (2005) e Hurtado Albir
(2005) também compreendem que a CT pode ser desenvolvida por meio de um processo de
aprendizagem. Uma das possibilidades de formacgdo de tradutores e, por conseguinte, de
desenvolvimento dessa competéncia sdo cursos de graduagdo como os de Letras e de Tradugéo.

N&o é consenso nos estudos da didatica da traducdo se a CT € mais eficientemente
desenvolvida em uma formagdo de cunho pratico ou tedrico (GONCALVES; MACHADO,
2006). Entretanto, concordamos com a posi¢do de Schaffner (2000, p. 155), para quem a

formagéo do tradutor



15

[...] ndo é somente uma atividade de desenvolvimento de técnicas, mas
também demanda uma fundamentacdo tedrica. Sem o conhecimento de
conceitos basicos e abordagens da traducdo, os estudantes ndo teriam nenhum
conhecimento ou teriam conhecimentos inadequados acerca do que é
necessario para que os produtos de suas atividades, os textos-alvo, sejam
adequados. Contudo, caso aprendam de forma explicita, desde o inicio de seus
estudos, 0 que é traducdo e o que compde a competéncia tradutdria, esse
conhecimento os auxiliara a tomar decisdes acertadas na producao dos textos-
alvo.?

Concordando com Hurtado Albir (2005, p. 28, grifo da autora), acreditamos que a
formacédo de tradutores deve contemplar também uma via tedrica, uma vez que “[...] nem todo
mundo possui a competéncia tradutoria — diferentemente de outras competéncias como, por
exemplo, a comunicativa — sendo, portanto, um conhecimento especializado.” e que o
desenvolvimento da CT ¢ um processo “[...] dindmico e ciclico e requer uma competéncia de
aprendizagem (estratégias de aprendizagem), como todo processo de aprendizagem [...]”
(HURTADO ALBIR, 2005, p. 30).

Justificativas

As motivagBes iniciais para o desenvolvimento deste estudo relacionam-se as
perspectivas tedricas apresentadas anteriormente, bem como as reflexdes iniciadas em Zampier
e Goncalves (2017). Além disso, reflexGes pessoais e profissionais que venho desenvolvendo
ha alguns anos sdo responsaveis por alavancarem o interesse em nossos objetos de estudo.
Durante a minha graduacdo em Letras-Libras, de 2008 a 2012, essas reflexdes ndo eram
elaboradas como aqui se apresentam e nao se organizavam a partir de um arcabouco teorico e
metodoldgico sistematizado como propomos em nossa pesquisa.

Desde 2013, atuando como tradutor e intérprete de Libras-portugués em cursos de
graduacéo e pos-graduacao, essas indagacgdes foram se aprimorando, e foi possivel sistematiza-
las de forma que parte delas pareceu-me passivel de elaboracdo mais especifica. A deciséo foi,
entdo, discutir academicamente acerca da formacgéo de TILS, mais especificamente acerca de

sua CT e de como o nivel dessa competéncia influencia o processo tradutorio.

L <[...] is not merely a skill-producing activity, it also needs a theoretical framework and foundation. Without any
knowledge of basic concepts and approaches to translation, the students would have no or only very inadequate
knowledge of what is required for the products of their activity, i.e. target texts, to function in an appropriate way.
However, if they can learn very explicitly, from the very beginning of their studies, what translation is and what
translation competence includes, this knowledge will help them to make informed decisions in producing target
texts.” Todas as traducGes nesta dissertacdo foram feitas por nés, de modo que isso ndo mais serd apontado no
texto.
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Em minha trajetdria profissional como tradutor, tenho observado que os perfis de
formagé&o dos TILS que atuam no ensino superior s&o os mais diversos (LACERDA; GURGEL,
2011). Ha profissionais formados em Traducdo, em cursos de outras areas de conhecimento,
como das Exatas, das Sociais Aplicadas ou da Saude, e também ha aqueles que nédo tém
formacdo em nivel superior. Acreditamos que esses diferentes perfis profissionais apresentem
diferentes niveis de competéncia tradutdria, o que potencialmente influencia o processo de
traducdo (PACTE, 2005), bem como a qualidade e a adequacéo do produto tradutério.

Dessa forma, vinculada a linha de pesquisa “Traducdo e Praticas Discursivas” do
Programa de Pés-Graduacdo em Letras: Estudos da Linguagem da Universidade Federal de
Ouro Preto, esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Laboratério Experimental de Estudos
da Linguagem dessa mesma instituicdo. Esse Laboratorio desenvolve pesquisas na area dos
Estudos da Traducdo, adotando como base metodoldgica as investigacdes de cunho empirico-

experimental.

Objetos de pesquisa

Compartilhando do posicionamento de Hurtado Albir (2005, p. 19), para quem a CT é
“[...] um conhecimento especializado, integrado por um conjunto de conhecimentos e
habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia de outros falantes bilingues néo
tradutores.”, e motivados pelo que ja foi discutido nos paragrafos anteriores, surge entdo o
interesse por investigar os objetos desta pesquisa: 0 desenvolvimento da CT em cursos de
graduacdo de formacéo de TILS e a influéncia de diferentes perfis de CT sobre o processo de

traducdo da Libras para o portugués.

Problema de pesquisa

Uma vez que a CT pode ser desenvolvida por meio da préatica tradutéria ou mediada por
um processo de aprendizagem (PACTE, 2017b) e levando-se em consideracdo os diversos
percursos e perfis de formagdo de TILS, pode haver um nivel de competéncia tradutoria
bastante heterogéneo entre esses profissionais. Esses diferentes perfis de CT e a sua forma de
desenvolvimento influenciam as préaticas tradutorias (SHREVE, 1997; PACTE, 2003;
HURTADO ALBIR, 2005) e, portanto, o processo tradutorio.

Considerando-se essa heterogeneidade de perfis de CT na formacdo académica de

tradutores, Gongalves (2015) prop6s uma investigacdo de cursos superiores de graduacédo de
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formacao de tradutores de linguas vocais-auditivas que teve como referéncia somente os titulos
das disciplinas dos cursos arrolados aquela época, nos periodos de 2009 e 2014. O autor observa
que a analise realizada “[...] ndo permite a construcdo de um quadro mais preciso e refinado dos
curriculos de cursos de tradugdo no Brasil, uma vez que se contou essencialmente com a relacédo
de disciplinas elencadas nas matrizes curriculares [...]” € que, portanto, fica o ““[...] convite para
o aprofundamento dessas questdes, o refinamento na metodologia [...]” (GONCALVES, 2015,
p. 128). Aproveitando esse convite e levando-se em consideracdo a oportunidade de
contrastarmos a formacdo de tradutores intramodais — que atuem em pares linguisticos de
modalidade vocal-auditiva — com a formacdo de tradutores e intérpretes intermodais — que
atuam no par linguistico Libras-portugués —, decidimos que seria apropriado expandir as
discuss@es iniciadas por Gongalves (2015) e verificar ndo somente os titulos do rol de
disciplinas dos cursos de formacdo de TILS, mas também as suas ementas.

Constatamos, a partir da explicitacdo do paragrafo anterior, uma oportunidade de
vincular os estudos aplicados de formacédo de tradutores aos estudos descritivos direcionados

ao processo tradutorio.

Objetivos da pesquisa

O objetivo geral é investigar perfis de CT de TILS e suas relacbes com a formacao
académica, bem como o desempenho dos participantes desta pesquisa, que possuem diferentes
perfis de CT, em uma tarefa de traducdo intermodal.

O objetivo geral implica os seguintes objetivos especificos:

(@) caracterizar perfis de CT de cursos de graduacdo de formacdo de TILS
(GONGCALVES; MACHADO, 2006; GONCALVES, 2015);

(b) identificar a perspectiva de traducdo, mais dinamica ou mais estatica (PACTE,
2017a), dos participantes;

(c) mensurar os niveis de esforco cognitivo dos participantes no texto-fonte (TF) e no
texto-alvo (TA) durante a realizacdo de uma tarefa experimental de traducdo intermodal da
Libras para o portugués escrito;

(d) investigar a capacidade de metarrepresentagdo (GUTT, 2004) dos participantes;

(e) identificar o nivel de satisfacdo dos participantes com a traducgdo realizada e o

provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo conforme a avaliagdo dos participantes.
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Hipdteses da pesquisa

A partir da defini¢do dos objetos, do problema e dos objetivos, foi possivel elaborar as
hipdteses desta pesquisa, que serdo apresentadas ao final desta secdo. Para isso, selecionamos
algumas varidveis dependentes — o conhecimento sobre traducdo, o dispéndio de esforco
cognitivo, a capacidade de metarrepresentacdo, a satisfacdo com o TA e o provavel nivel de
satisfagdo do publico-alvo com a traducdo —, as quais estdo relacionadas a uma variavel
independente, nomeadamente: os diferentes perfis de CT investigados em nosso experimento.
Posteriormente, apresentaremos as perguntas a que nossa investigacdo buscou responder.

Primeiramente, investigamos os perfis de CT de cursos de graduagdo de formacédo de
TILS. Para isso, realizamos uma analise das matrizes curriculares e das ementas das disciplinas
desses cursos, a fim de que verificassemos quais sdo as capacidades, os conhecimentos, as
habilidades e os fatores mais explorados na formacdo dos graduandos. Ja se sabe que o
conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo (GONGCALVES, 2015) é um dos
componentes da CT que mais séo desenvolvidos, ou seja, que sdo abordados com maior carga
horaria (CH) nos cursos de formacao de TILS (ZAMPIER; GONCALVES, 2017). Por isso,
esse componente foi o enfoque da tarefa experimental executada durante o desenvolvimento
desta pesquisa, como descreveremos a frente.

Para Goncalves e Machado (2006), esse levantamento fornece subsidios que permitem
reflexdes sobre o curriculo de cursos de Traducao e visa compreender a importancia de alguns
aspectos da formacao de tradutores, como, por exemplo, a inser¢do de elementos que fomentem
o desenvolvimento da CT. Esse levantamento, a longo prazo, se mais elaborado, como afirmam
0s autores, pode contribuir para o0 avango de discussfes de cunho didatico-metodolégico nos
ET, além de poder colaborar para a qualificacdo dos profissionais da traducao.

Em busca de um aprofundamento do trabalho de Goncalves e Machado (2006),
Gongcalves (2015) rediscute alguns pontos, como a proposta de componentes da CT, para a qual
sdo elencadas 14 subcompeténcias, distribuidas em 10 categorias principais. O autor afirma que
os resultados obtidos possibilitaram uma percep¢do de “[...] tendéncias [da formagdo de
tradutores], cuja anélise aponta para reflexfes coerentes em relagdo ao quadro da didatica da
traducdo [no Brasil], além de estabelecer um didlogo com conceitos e abordagens tedricas sobre
a CT.” (GONCALVES, 2015, p. 128).

A primeira variavel selecionada e que contribui para a constituicdo das hipoteses desta
pesquisa foi a perspectiva de tradugdo (PACTE, 2017a; HURTADO ALBIR, 2017). Uma

perspectiva mais dindmica de traducdo ¢ compreendida a partir de uma “[...] conceituagédo
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textual, interpretativa, comunicativa e funcionalista do que seja tradugao [...]”? (HURTADO
ALBIR, 2017, p. 4). Observa-se, em contraste, uma perspectiva de traducdo mais estatica, que
seria aquela conceituacdo mais linguistica e literal (HURTADO ALBIR, 2017). Justificamos o
uso do modalizador “mais” antes dos conceitos “dinamica” e “estatica” pelo fato de a
perspectiva de tradugdo ser mensurada a partir de um grau de dinamismo, que pode ser
estabelecido em um continuum, polarizado entre uma perspectiva estritamente estatica ou
estritamente dindmica (PACTE, 2017a).

A obtencéo das informac6es que permitem verificar qual a perspectiva de traducéo foi
possibilitada por meio de um questionario de conhecimento sobre traducdo elaborado por
PACTE (2017a) e adaptado para o desenvolvimento desta pesquisa. Essa varidvel, a perspectiva
de traducdo, € coerente com a nossa investigacao, uma vez que ela permite compreender o
conceito de traducdo e a coeréncia desse conceito quando os tradutores opinam acerca de
assuntos como problemas de traducdo, fases do processo tradutério, importancia do
entendimento de quem é o publico-alvo de uma tradugdo e CT (PACTE, 2017a).

Outra variavel importante para a elaboracdo de nossas hipdteses é o esforgo cognitivo
durante o processo tradutério. Os estudos processuais podem fornecer uma melhor
compreensdo da traducgdo, além de possibilitar um refinamento de teorias e modelos que ja vém
sendo elaborados nos ET, especialmente no seu ramo descritivo voltado para o estudo dos
processos cognitivos da traducdo, conforme argumenta Jaaskeldinen (2008). A autora aponta
para o fato de que dados obtidos a partir de pesquisas do processo, realizadas com tradutores
profissionais, podem contribuir para a formacdo de tradutores, ja que préaticas tradutdrias
adequadas séo observadas e refletidas a partir dessas pesquisas. Para Hurtado Albir e Alves
(2009), estudos empirico-experimentais no campo dos ET permitem a coleta de dados que
subsidiam investigacfes do processo tradutorio e da CT.

Nessa perspectiva, o uso de ferramentas como os protocolos verbais concomitantes
(think-aloud protocols ou TAPS) e retrospectivos, o registro dos comandos de teclado e de
movimentos de mouse (keylogging) executados pelos participantes durante a producao do texto-
alvo e o rastreamento ocular (eye-tracking) tém sido extensivamente implementados
(HURTADO ALBIR; ALVES, 2009). O uso de rastreamento ocular em pesquisas sobre o
processo tradutdrio tem se baseado principalmente no uso de dados referentes as fixacoes. Esses

dados sdo obtidos principalmente pelas medidas de duracdo média das fixa¢6es (DMF), numero

2 <[...] textual, interpretive, communicative and functionalist conception of translation [...]”.
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de fixagcOes (NF) e tempo total das fixacdes (TTF) que representam o dispéndio de esforco
cognitivo durante a execugdo de uma tarefa de traducdo (HVELPLUND, 2014).

Trabalhos como o de Jakobsen (2002), o qual compara o desempenho de tradutores
profissionais ao de estudantes de Tradugdo com relacdo ao tempo de execucdo de uma tarefa
de traducdo e a alocacdo desse tempo em diferentes fases do processo tradutério, concluem que
os profissionais apresentam um desempenho superior em relagéo ao dos estudantes. Diferengas
podem ser observadas na alocacdo de tempo durante as trés fases do processo tradutorio
propostas por Jakobsen (2002): orientacdo, redacdo e revisdo final. O autor ressalta, ainda, que
tradutores profissionais foram mais rapidos na redacdo do TA, além de produzirem textos que
foram mais duréveis, ou seja, uma vez que foi selecionada uma solugdo para um problema de
traducdo durante a redacdo, essa solucdo tendeu a se manter na fase de revisdo final
(JAKOBSEN, 2002).

Em estudo conduzido por Jakobsen e Jensen (2008) foi proposta a comparacdo do
desempenho entre tradutores profissionais e estudantes de Traducdo em quatro tipos de leitura.
Os tradutores profissionais realizaram as quatro tarefas em menor tempo. Na tarefa de leitura
com o objetivo de traducgdo posterior do texto lido, os profissionais apresentaram 50% a mais
de fixagdes no TA, em comparacgdo ao TF, o que indica um maior esfor¢o cognitivo na produgéo
do TA do que na compreensdo do TF. Os estudantes de Tradug&o, por sua vez, apresentaram
mais fixa¢Ges no TF, indicando um maior esforgo na compreensdo desse texto do que na
producdo do TA.

Uma das hipoteses de Pavlovi¢ e Jensen (2009) é de que estudantes de Traducéo
apresentam um maior esforgo cognitivo em comparacgao ao de tradutores profissionais em uma
tarefa de tradugdo, em ambas as dire¢des do par linguistico inglés-dinamarqués. A hipdtese se
confirma para trés das quatro medidas de esforco cognitivo utilizadas no estudo: tempo total
das fixacgdes, tempo total de traducéo e dilatagéo das pupilas.

Outra variavel em destaque ¢ a capacidade de metarrepresentacdo. Conceito elaborado
a partir da Teoria da Relevancia, de Sperber e Wilson (1995), a metarrepresentacdo pode ser
compreendida como uma sofisticada capacidade, necesséria & comunicacdo humana e
primordial nas situagdes em que aquele que comunica e sua audiéncia ndo compartilham o
mesmo ambiente cognitivo (GUTT, 2004). Por sua vez, 0 ambiente cognitivo de alguém “[...]
é o conjunto de todos os fatores que ele pode perceber ou inferir: todos os fatos que lhe sdo
manifestos.”® (SPERBER; WILSON, 1995, p. 39).

3 «[...] the set of all the facts that he can perceive or infer: all the facts that are manifest to him.”
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Para Gutt (2004), pensar acerca do que alguém pensa € a capacidade de
metarrepresentar. Mais detidamente, o fenbmeno da metarrepresentacéo é detalhado assim por
Gutt (2004, p. 4): “As pessoas sdo capazes nao apenas de pensar ou representar um estado de
coisas em sua mente; elas, além disso, sdo capazes de pensar COmo outras pessoas representam
aquele estado de coisas em sua mente, mesmo que seus pensamentos sejam diferentes.”*

Assim como a metarrepresentagdo € essencial & comunicacdo, ela é também importante
ao processo tradutorio. Neste ultimo caso, ela se d& com o tradutor metarrepresentando o
ambiente cognitivo compartilhado entre o produtor do TF e o publico-alvo desse comunicador
e, posteriormente, metarrepresentando o ambiente cognitivo do publico-alvo de sua tradugéo
(CARVALHO NETO, 2010). Para Gutt (2004), cujo posicionamento consideramos necessario
a elaboracdo de nossas hipdteses e com o qual, portanto, concordamos, ao reconhecermos que
a traducdo ¢ essencial a capacidade de representacdo de diferentes ambientes cognitivos, faz-se
clara a capacidade de metarrepresentagdo como componente da CT.

Para a ultima variavel, temos a satisfacdo do tradutor com o processo e com o produto
de uma traducéo. E a partir da ideia de “aceitabilidade”, proposta por PACTE (2017c), que
pretendemos mensurar se uma solucdo encontrada para um problema de traducdo consegue,
efetivamente, satisfazer a funcdo estabelecida para uma determinada traducao, no que se refere,
por exemplo, ao brief fornecido para a traducdo, as expectativas do publico-alvo e, de uma
forma tangencial, a autoavaliacdo do tradutor quanto ao seu desempenho. Utilizamos, em nossa
pesquisa, com o propdésito de averiguar qual foi o nivel de satisfacdo dos participantes com o
processo tradutdrio e com o texto-alvo, os dados da autoavaliacao fornecidos ap6s o término da
tarefa de traducéo.

Apesar de a aceitabilidade ser utilizada para uma investigagdo com enfoque no produto
tradutdrio, acreditamos ser possivel uma adaptacdo que compreenda também o processo
tradutorio, ja que a “[...] interdependéncia e a complementaridade entre processo e produto sdo
inquestionaveis e fundamentais [...] De qualquer um dos lados que se aborde a traducao, sera
necessario considerar aspectos relevantes do outro.” (GONCALVES, 2003, p. 16).

Motivados pelo panorama tedrico-metodoldgico delineado nos paragrafos anteriores e
gue serve de embasamento para a nossa pesquisa, enunciamos a seguir as nossas hipéteses: a
hipdtese tedrica é a de que (i) os TILS egressos de cursos de graduacdo de formacdo de
tradutores e intérpretes de Libras-portugués tém a CT mais desenvolvida em comparagdo aos

demais perfis de participantes desta pesquisa. Essa hipOtese teodrica é avaliada a partir das

4«[...] People are able not only to think of or represent in their mind states of affairs in the world; rather, in addition
they are capable of thinking how other people represent those states of affairs in their minds [...]".
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hipoteses de trabalho, segundo as quais esses participantes (ii) ttm uma perspectiva de traducdo
mais dindmica (PACTE, 2017a); (iii) apresentam um menor dispéndio de esforgo cognitivo no
TF e no TA em uma tarefa de traducdo intermodal — traducdo em que estdo envolvidas duas
linguas de modalidades diferentes, por exemplo, uma lingua gestual-visual, como a Libras, e
uma lingua vocal-auditiva, como o portugués (RODRIGUES, 2013) —; (iv) possuem uma
maior capacidade de metarrepresentacdo (GUTT, 2004); e (v) apresentam uma autoavaliagdo
mais positiva em relacdo a traducdo realizada, alem de atribuirem ao publico-alvo de sua

traducdo um provavel nivel de satisfacdo com o TA mais elevado.

Perguntas de pesquisa

Seguindo as hipdteses enunciadas anteriormente e ja tendo delineado os objetos, o
problema e os objetivos da pesquisa, pretendemos responder as seguintes perguntas:

1) Quiais séo os perfis de CT almejados pelos cursos de graduacao de formagéo de TILS
em universidades federais brasileiras?

2) Os participantes egressos de cursos de graduacdo de formacdo de TILS apresentam
uma perspectiva de traducdo mais dindmica do que 0s ndo egressos desses cursos?

3) Os participantes egressos de cursos de graduagédo de formacdo de TILS apresentam
menor dispéndio de esfor¢o cognitivo no TF e no TA durante a execu¢do de uma tarefa
experimental de traducdo da Libras para o portugués em comparagdo aos nao egressos desses
Ccursos?

4) Os participantes egressos de cursos de graduacdo de formacdo de TILS possuem
maior capacidade de metarrepresentacdo, o que lhes permite metarrepresentar adequadamente
os ambientes cognitivos dos diversos interlocutores do processo tradutério, do que 0s ndo
egressos desses cursos?

5) Os participantes egressos de cursos de graduacgédo de formacéo de TILS apresentam
um nivel mais elevado de satisfagdo com o TA produzido e acreditam que o provavel nivel de

satisfagdo do publico-alvo de sua traducédo serd também elevado?

Organizacgéo da dissertacdo

Na sequéncia desta Introducdo, o Capitulo 1 apresenta a fundamentacdo tedrica que
embasa as discussdes empreendidas em nossa pesquisa, quais sejam, “Competéncia tradutéria”,

“Formacdo de tradutores”, “Processo de tradugdo” e “Metarrepresentacdo em traducdo”. O
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Capitulo 2 aborda as questfes metodoldgicas empregadas no percurso da pesquisa. Nesse
capitulo, é apresentada a metodologia utilizada na analise curricular dos cursos de graduacao
de formacéo e TILS, bem como o desenho experimental da pesquisa desenvolvida. No Capitulo
3, sdo apresentados os resultados da andlise curricular dos cursos de graduacdo de formacéo de
TILS e as devidas discussdes acerca desses resultados. O Capitulo 4 é dedicado a apresentagéo
e a andlise dos resultados obtidos com a pesquisa experimental realizada. Por fim, no Capitulo
5, ha as Consideracgdes finais, nas quais desenvolvemos nossas conclusdes e apresentamos 0s

possiveis desdobramentos e a aplicacdo potencial desta pesquisa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica que embasa esta dissertacdo. Essa
fundamentacdo discute os temas “Competéncia tradutdria”, “Formacdo de tradutores”,
“Processo tradutorio” e “Metarrepresentacdo em traducdo”. Inicialmente, tecemos uma
discussdo acerca do que seja competéncia tradutoria. Apresentaremos o conceito de CT
elaborado por PACTE (2000, 2003) e os estudos de Gongalves e Machado (2006) e Gongalves
(2015), os quais propdem uma andlise de perfis de CT em cursos de graduacdo de formacao de
tradutores no Brasil e em outros paises. Esses estudos servem de base para os cotejos realizados
na andlise curricular feita nesta dissertacdo. Posteriormente, em “Formacdo de tradutores”,
apresentaremos estudos como os de Schéffner (2000), Goncalves (2003), PACTE (2003) e
Hurtado Albir (2005) acerca dessa area aplicada dos Estudos da Traducdo. Em seguida,
discutiremos acerca das perspectivas de pesquisas em traducdo que se dedicam ao “Processo
tradutorio”. Para isso, citamos os trabalhos de Jakobsen (1999, 2002, 2003), Jakobsen e Jensen
(2008), Pavlovi¢ e Jensen (2009) e Hvelplund (2017a, 2017b), a fim de fundamentarmos teorica
e metodologicamente o estudo empirico-experimental que faz parte desta pesquisa. Por ultimo,
revemos os estudos de Gutt (2004) acerca do conceito de “Metarrepresentacdo em traducgéo”.
Advindo da Teoria da Relevancia (SPERBER; WILSON, 1995), esse conceito tem sido
aplicado aos ET por diferentes autores, tais como Carvalho Neto (2010).

1.1 Competéncia tradutdria

Nos ET, os predicados de um bom tradutor tém sido arrolados e formam, em seu
conjunto, o que pode ser chamado de competéncia do tradutor (ROTHE-NEVES, 2007) ou
competéncia tradutdria. O significado de competéncia pode ser compreendido como a “[...]
qualidade de possuir uma habilidade, conhecimento ou qualificagdo.” (ROTHE-NEVES, 2007,
p. 126). O termo “competéncia”, utilizado nos ET para descrever a competéncia do tradutor ou,
como preferimos, a CT, é derivado da proposta de Chomsky (1970) para competéncia
linguistica, ou seja, o conhecimento que um falante possui de sua lingua, representado pelas
regras gramaticais dela.

Autores como Hurtado Albir (2005), ao tracarem um histérico da pesquisa acerca da

CT, destacam que, nos ET, o termo “competéncia tradutoria” comeca a ser utilizado na década

5 «[...] quality of possessing a skill, knowledge, or qualification.”
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de 1980. E na década de 1990 que surgem propostas acerca do funcionamento dessa
competéncia, sendo muitas delas baseadas em propostas de modelos componenciais
(HURTADO ALBIR, 2005). A grande quantidade de propostas de modelos componenciais e
as disparidades dos critérios de funcionamento da prépria CT sdo provas de quao complexas
s80 a sua conceituacdo e a variedade de componentes j& levantados pelos diversos modelos
elaborados. No entanto, h4 uma concordancia sobre quais sdo 0s componentes basicos da CT
nos diversos modelos propostos: a competéncia bilingue, a competéncia de transferéncia e 0s
conhecimentos enciclopédicos (HURTADO ALBIR, 2005).

Um importante grupo de pesquisa nos estudos da CT é o Grupo Processo de Aquisicao
da Competéncia Tradutdria e Avaliacdo (Grupo PACTE), formado em 1997 na Universidade
Auténoma de Barcelona, o qual propde um modelo holistico para a CT. Para 0s pesquisadores
do grupo, a CT pode ser definida como “[...] o sistema subjacente de conhecimentos e
habilidades que sdo essenciais para se traduzir.”® (PACTE, 2000, p. 100).

Ao apresentar esse modelo holistico, trés questdes principais acerca dessa proposta sao
expostas por PACTE (2000): os componentes da CT, a natureza dela e o0 modo como €
desenvolvida. Nesse modelo, que tem um carater componencial, conforme o0 esquema proposto
por PACTE (2000) e representado a seguir, os componentes arrolados sdo: competéncia
comunicativa em duas linguas — lingua-fonte e lingua-alvo —, competéncia extralinguistica,
competéncia psicofisiologica, competéncia instrumental-profissional, competéncia de
transferéncia e competéncia estratégica. Nele, podemos identificar como o grupo compreende
a sistematizacdo hierarquica dos componentes da CT e o enfoque central dado a competéncia

de transferéncia.

6 «[...] underlying system of knowledge and skills needed to be able to translate.”
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Figura 1 — Modelo holistico de competéncia tradutoria
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Fonte: PACTE, 2000, p. 101, traducéo nossa.

Conforme descrito em PACTE (2000), as especificidades de cada uma das seis
competéncias do esquema Sdo as seguintes: a competéncia comunicativa nas duas linguas
refere-se aos conhecimentos e habilidades necessarios a comunicacao linguistica e, por ser uma
competéncia relacionada a traducéo, divide-se em compreensao da lingua-fonte e producéo da
lingua-alvo; a competéncia extralinguistica é formada de conhecimentos acerca do mundo,
conhecimentos especializados, conhecimentos sobre tradugdo, biculturalidade (nas linguas de
trabalho), conhecimentos enciclopédicos e tematicos; a competéncia instrumental-profissional
¢ composta de conhecimentos e habilidades relacionados as ferramentas de trabalho e a
profissdo e inclui o conhecimento no uso de textos paralelos e tecnologias e sobre o mercado
de traducdo e a ética profissional; a competéncia psicofisiologica é a habilidade de dispor de
recursos psicomotores, cognitivos e atitudinais, como habilidade de leitura e escrita,
memorizagdo, concentracdo, criatividade, curiosidade, criticidade etc.; a competéncia de
transferéncia € considerada a principal, uma vez que integra todas as demais e € a responsavel
pelo processo de compreensao do texto-fonte e da producdo do texto-alvo; e a competéncia
estratégica engloba todos os procedimentos empregados na solucao de problemas tradutérios.

Para explicar a natureza da CT, PACTE (2000), com base nos estudos de Anderson
(1983), contrapde conhecimento declarativo e conhecimento operativo ou procedimental. O
primeiro tipo de conhecimento, declarativo ou “[...] saber o qué [...]” (ANDERSON, 1983 apud
PACTE, 2000, p. 102), é considerado facil de ser verbalizado, pode ser explicitamente definido,
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e 0 seu processamento é controlado por aquele que o detém. O segundo tipo, operativo ou
procedimental ou “[...] saber como [...]” (ANDERSON, 1983 apud PACTE, 2000, p. 102), é
considerado dificil de ser verbalizado, € adquirido paulatinamente, e 0 Sseu processamento &
automatico por parte daquele que o detém. O grupo PACTE considera ainda que esses
conhecimentos ndo sdo mutuamente exclusivos e que, em um processo de aprendizagem em
que um tradutor novato evolui para um profissional experto, o conhecimento declarativo pode
dar lugar ao conhecimento operativo ou procedimental (PACTE, 2000). Por fim, a CT ¢
considerada essencialmente um conhecimento operativo ou procedimental (PACTE, 2000).

Com o intuito de finalizarmos a apresentacdo do primeiro modelo de CT, proposto pelo
PACTE (2000), relatamos como o grupo explica a aquisicdo dessa competéncia. Se
considerarmos que a CT ¢ formada de subcompeténcias relacionadas entre si, “[...] entdo a sua
aquisicdo € um processo dindmico de construgdo de conhecimentos novos a partir dos antigos.”’
(PACTE, 2000, p. 103). Aplicando-se isso a evolugcdo de um tradutor novato até ele atingir
expertise, ndo bastaria 0 desenvolvimento das subcompeténcias ainda ndo adquiridas, mas,
também, a reestruturacdo daquelas ja possuidas, de forma que elas sejam coordenadas pela
competéncia de transferéncia (PACTE, 2000).

Posteriormente, esse modelo é revisto e modificado, tanto no que se refere a
conceituacdo da CT quanto aos seus componentes. Experimentos apresentados em PACTE
(2003) constataram que refinamentos conceituais eram necessarios no que tangia, por exemplo,
a definicdo das subcompeténcias do modelo de 1998 (PACTE, 2000). No modelo reelaborado
(PACTE, 2003, p. 58), o conceito de CT é ampliado e compreendido como

[...] o sistema subjacente de conhecimentos e habilidades que sdo essenciais
para se traduzir. [...] Consiste na habilidade de executar o processo de
transferéncia que vai da compreensdo do texto-fonte a reexpressdo do texto-
alvo, levando-se em conta 0s objetivos da traducdo e as caracteristicas dos
leitores do texto-alvo. E composta de cinco subcompeténcias (bilingue,
extralinguistica, conhecimento sobre traducdo, instrumental e estratégica) e
ativa uma série de mecanismos psicofisioldgicos.

H& também alteracbes nos componentes, que passam a ser chamados de

subcompeténcias, em sua maioria, no modelo de CT reelaborado (PACTE, 2003): a

7«[...] then its acquisition is a dynamic process of building new knowledge on the basis of the old.”

8 «...] the underlying system of knowledge needed to translate. [...] It consists of the ability to carry out the
transfer process from the comprehension of the source text to the re-expression of the target text, taking into
account the purpose of the translation and the characteristics of the target text readers. It is made up of five sub-
competencies (bilingual, extra-linguistic, knowledge about translation, instrumental and strategic) and it activates
a series of psycho-physiological mechanisms.”
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subcompeténcia bilingue é formada a partir de conhecimentos necessarios para se comunicar
nas linguas de trabalho nas quais as tradugdes séo realizadas. A subcompeténcia bilingue é
considerada, predominantemente, um conhecimento procedimental e, por ser de nivel
linguistico, engloba conhecimentos pragmaticos, sociolinguisticos, textuais e gramaticais das
linguas de trabalho dos tradutores (PACTE, 2003).

A subcompeténcia extralinguistica ¢ formada de conhecimentos enciclopédicos,
conhecimento de dominio, conhecimentos relativos as culturas da lingua-fonte e da lingua-alvo
e conhecimentos tematicos. A subcompeténcia extralinguistica ¢ predominantemente um
conhecimento declarativo (PACTE, 2003).

Os conhecimentos acerca do que é a traducdo e de aspectos da profissdo sdo agrupados
na subcompeténcia conhecimento sobre traducdo. A subcompeténcia conhecimento sobre
traducdo é predominantemente conhecimento declarativo acerca do funcionamento do processo
tradutorio, problemas de traducéo, conhecimento sobre 0 mercado de trabalho no que se refere
a clientes, brief e pablico-alvo (PACTE, 2003).

A subcompeténcia instrumental é primordialmente um conhecimento operativo ou
procedimental e € aquela relacionada a habilidade no uso de fontes documentais e tecnologias
em geral que podem auxiliar no processo tradutério, como dicionérios, gramaticas, textos
paralelos ou ferramentas de auxilio a traducdo (PACTE, 2003).

A subcompeténcia estratégica € um conhecimento procedimental que garante a
eficiéncia do processo tradutdrio, ja que é ela a empregada para a solucdo de problemas de
traducdo. Ela afeta todas as outras subcompeténcias, por controlar o processo de traducdo ao
planejé-lo, selecionar o melhor método de se traduzir determinado texto, promover constante
avaliacdo do processo e coordenar as outras subcompeténcias, evitando possiveis falhas
(PACTE, 2003).

Por altimo, ha ainda os componentes psicofisiologicos de ordem cognitiva e atitudinal
e 0s mecanismos psicomotores. Alem do que ja foi descrito anteriormente em PACTE (2000),
destacamos como componentes cognitivos a atencdo e 0s aspectos emocionais; 0s aspectos
atitudinais, como a perseveranca, o rigor, a percep¢do das proprias habilidades; e as habilidades
como o raciocinio logico e as capacidades da analise e de sintese (PACTE, 2003). O esquema
do modelo holistico do PACTE (2003) é representado a seguir com as respectivas

subcompeténcias constituintes da CT.
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Figura 2 — Modelo holistico de competéncia tradutdria
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Fonte: PACTE, 2003, p. 60, traducao nossa.

Para o presente estudo, é de grande interesse a natureza da CT, como apresentado por
PACTE (2000, 2003). Para o grupo cataldo, essa competéncia é essencialmente um
conhecimento operativo ou procedimental. Divergindo dessa proposta, Gongalves (2015)
compreende que essa competéncia ndo teria como cerne apenas 0s conhecimentos
procedimentais; ela atingiria, algumas vezes, niveis explicativos, sendo, assim, um
conhecimento também de carater metacognitivo, uma vez que é com ela que os tradutores
solucionam problemas e metarrepresentam (GONCALVES, 2003). A capacidade de
metarrepresentar é discutida oportunamente na se¢do 1.3, como parte integrante de nossa
fundamentacdo teorica.

Gongcalves (2015) discute acerca da natureza da CT, complementando o estudo anterior
de Goncalves e Machado (2006). As analises realizadas em Gongalves e Machado (2006) e em
Gongcalves (2015), que pretenderam investigar perfis de CT de cursos de graduacgéo e de pds-
graduacdo de formacdo de tradutores no Brasil e em outros paises, servem como base para parte
das analises desenvolvidas neste estudo. Pretendemos, baseando-nos nas propostas de
Gongcalves e Machado (2006) e de Gongalves (2015) de categorizacdo de componentes da CT,

as quais sdo aplicaveis a investigacao dos curriculos de cursos de graduacdo de formacdo de
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TILS, apresentar a investigacdo de Zampier e Goncalves (2017), que analisaram os perfis de
CT nesses cursos brasileiros.

O estudo empreendido por Gongalves e Machado (2006) teve como objetivo o
levantamento de informacdes para o aprofundamento das discussdes acerca dos perfis de cursos
de formacéo de tradutores no confronto de dados dos curriculos com o conceito de CT. Com
isso, pretendeu-se “[...] avaliar se ha congruéncia entre teoria e ensino de traducdo e,
eventualmente, apresentar reflexdes e possiveis sugestdes para a didatica da tradugdo.”
(GONGCALVES; MACHADO, 2006, p. 50).

Nesse estudo, os autores, primeiramente, realizaram um levantamento de cursos de
Traducdo do Brasil e de outros paises. Em um segundo momento, os dados coletados foram
tabulados em categorias como “Projeto Didatico-Pedagdgico do Curso”, “Matriz Curricular”,
“Programas das Disciplinas”, entre outros (GONCALVES; MACHADO, 2006). A terceira
etapa metodoldgica da pesquisa incluiu uma revisdao bibliogréafica acerca da CT para uma
compreensdo de conhecimentos, habilidades e componentes dessa competéncia; assim, foram
elencados autores como Shreve (1997), Alves, Magalhdes e Pagano (2000), Gongalves (2003)
etc. Na ultima fase, os autores relacionaram os dados da segunda etapa com a categorizacao
proposta na terceira etapa. Segundo Gongalves ¢ Machado (2006, p. 52), “[...] para cada uma
das instituicbes  pesquisadas, identificamos e listamos uma relacdo de
subcompeténcias/habilidades propostas para a formacao do tradutor profissional.” Desse modo,
foi possivel quantificar as ocorréncias de cada uma das categorias nos cursos, destacando quais
desses conhecimentos, habilidades e subcompeténcias “[...] se apresentavam mais ou menos
explicitos para cada curso de traducao pesquisado.” (GONCALVES; MACHADO, 2006, p.
56).

A partir das discussdes realizadas, Goncalves e Machado (2006, p. 53-56) propdem um
mapeamento das competéncias, conhecimentos e aspectos que compdem as subcompeténcias

da CT, conforme se descreve a seguir:

Competéncia linglistica na lingua materna, Competéncia linguistica prévia
na(s) lingua(s) estrangeira(s), Competéncia linglistica a ser desenvolvida
na(s) lingua(s) estrangeira(s), Competéncia pragmatica e sociolingiistica na
lingua materna, Competéncia pragmaética e sociolingiistica na(s) lingua(s)
estrangeira(s), Conhecimento de ambas as culturas das linguas de trabalho,
Conhecimentos temaéticos, Terminologia, Conhecimentos declarativos sobre
traducdo, Conhecimento relacionado a pratica profissional, Conhecimentos
relacionados ao uso de fontes de documentacdo, Tecnologias que podem ser
aplicadas a traducdo, Conhecimentos operativos/procedimentais sobre
traducdo, Aspectos cognitivos, Aspectos metacognitivos, Conhecimentos
contrastivos, Aspectos emocionais/subjetivos.
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Apos a andlise das matrizes curriculares com a contabilizagdo das ocorréncias de cada
um desses componentes nos cursos selecionados pelos autores, foram calculadas as
porcentagens das instituicdes que enfocam cada um desses componentes em sua formacdo. A
partir disso, algumas analises e discussdes foram empreendidas. Nas analises propostas, 0s
autores enfocam as competéncias, as habilidades e os conhecimentos mais enfatizados nos
cursos selecionados. O levantamento dos autores ndo foi exaustivo e ndo pretendeu encerrar a
discussdo, ja que a sua principal intencdo foi levantar algumas tendéncias na formacéo de
tradutores.

A categoria mais enfatizada nos cursos ministrados pelas instituicdes investigadas por
Gongalves e Machado (2006) foi Tecnologias que podem ser aplicadas a traducéo, com 55,1%
dos cursos dedicando CH a esse componente na formagdo profissional. Isso mostra o “[...]
guanto se tem exigido atualmente dos tradutores profissionais em relacdo a rapidez e precisdo
no seu trabalho, o que, em grande medida, depende de certos recursos tecnoldgicos
disponibilizados para a atividade tradutoria.” (GONCALVES; MACHADO, 2006, p. 58).

Além disso, foi observado que 52,5% das instituicdes enfatizam o Conhecimento de
ambas as culturas das linguas de trabalho. Uma das justificativas para esse alto indice é a
necessidade de que tradutores possuam conhecimentos como esses para executar uma traducao,
como destacam Gongalves e Machado (2006).

O Conhecimento relacionado a prética profissional foi destacado em 51,7% dos cursos
pesquisados, 0 que indica uma preocupacao em munir 0s egressos com conhecimentos acerca
do mercado profissional e de relacdes interpessoais no espago laboral (GONCALVES;
MACHADO, 2006).

Um destaque feito por Gongalves e Machado (2006) e que é essencial as nossas
reflexdes se refere a forma mais eficiente de desenvolvimento da CT: uma formacéao pratica ou
uma formacao tedrica. Os autores identificam que 45,6% das institui¢cGes averiguadas trabalham
com aspectos teoricos, por meio dos Conhecimentos declarativos sobre traducéo, e que 29,3%
delas enfatizam uma formacdo préatica, apoiando-se nos Conhecimentos operativos ou

procedimentais sobre traducdo. Esses resultados sdo de grande importancia para

[...] desmistificar a crenca de que a traducdo depende apenas do contato
intenso com diversos tipos de texto, problemas e palavras na lingua
estrangeira. Essa significativa superioridade da categoria relativa aos
conhecimentos tedricos comega a indicar uma tendéncia de reconhecimento
da traducdo como atividade complexa e merecedora de investigacao cientifica
e de sistematizacdo tedrica e didatico-metodolégica. (GONCALVES;
MACHADO, 2006, p. 59-60).
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Essa posicao dos autores é consoante a de Schéaffner (2000), para quem a formacao em Tradugédo
deve contemplar também o estudo de teoria da tradugdo.

Com 41,3%, figuram dois componentes: Terminologia e Competéncia linguistica a ser
desenvolvida na(s) lingua(s) estrangeira(s). Essa porcentagem para esse ultimo componente
parece indicar que, para 0 ingresso, no curso ndo é um pré-requisito a proficiéncia na lingua
estrangeira (GONCALVES; MACHADO, 2006). A Competéncia linguistica prévia na(s)
lingua(s) estrangeira(s) tem uma ocorréncia de 39,6%, 0 que mostra que, para tantas outras
instituicBes, o conhecimento prévio de uma lingua estrangeira por parte dos ingressantes nos
cursos de formacdo de tradutores € uma exigéncia. A posicdo dos pesquisadores é de que a
competéncia linguistica é essencial para a traducdo, mas que ela pode ser desenvolvida de forma
concomitante ao desenvolvimento da competéncia tradutoria, isto €, durante o processo de
formagdo (GONCALVES; MACHADO, 2006).

Uma quantidade diminuta de instituicGes dedica tempo de formacdo a Competéncia
linguistica na lingua materna. Isso ndo é considerado adequado por Gongalves e Machado
(2006, p. 62), uma vez que “[...] é fundamental que o tradutor domine as diversas convengoes
e variacGes gramaticais e estilisticas [da lingua materna] para que produza um trabalho de
retextualizacdo bem-sucedido.” Os autores afirmam que a CT exige do tradutor, diversas vezes,
“[...] um conhecimento explicito/consciente e até¢ metaconsciente de certas regras € mecanismos
[...]” da primeira lingua (GONCALVES; MACHADO, 2006, p. 62).

Outros componentes sdo abordados nos cursos analisados por Goncalves e Machado
(2006) nas seguintes porcentagens: Conhecimentos tematicos, 37,9%; Conhecimentos
relacionados ao uso de fontes de documentacdo, 33,6%; Competéncia pragmaética e
sociolinguistica na lingua materna, 32,6%; Competéncia pragmatica e sociolinguistica na(s)
lingua(s) estrangeira(s), 31,8% — o que indica uma prioridade dada a aspectos linguisticos em
detrimento de aspectos extralinguisticos, sendo esses ultimos de grande importancia para a
producéo do texto-alvo (GONCALVES; MACHADO, 2006) —; Conhecimentos contrastivos,
18,9% — uma queda em comparagdo a outros momentos do ensino de tradugéo, que pode ser
justificada pela possivel diluicdo desses conhecimentos nas atividades praticas e em outras
atividades curriculares (GONCALVES; MACHADO, 2006) —; e o0s Aspectos
emocionais/subjetivos, 14,6%.

Os Aspectos metacognitivos, componente considerado um desdobramento dos
Conhecimentos declarativos sobre tradugdo, é desenvolvido em apenas 11,2% dos cursos
(GONCALVES; MACHADO, 2006). Esse é um dos componentes que consideramos, assim

como Gongcalves (2003), essenciais a formacéo de tradutores.
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Por ultimo, a categoria Aspectos cognitivos aparece em 3,4% das instituicGes
pesquisadas. Gongalves e Machado (2006) justificam que, devido a natureza
inconsciente/subliminar dessa categoria, seria menos provavel que ela fosse desenvolvida pela
via tedrica em cursos de formacéo de tradutores.

Com o intuito de desenvolver um levantamento mais preciso sobre 0s cursos de
formacao de tradutores e intérpretes, Gongalves (2015) prop&e um novo mapeamento acerca do
desenvolvimento da CT e as implicacdes para a formacéo desses profissionais. Essa reflexdo
subsidiou o desenvolvimento deste estudo e, concomitantemente, as analises iniciais
apresentadas em Zampier e Gongalves (2017), as quais sdo apresentadas nesta dissertacéo e
proporcionam insumos para a tarefa tradutéria experimental que é descrita no Capitulo 2.

Com o objetivo de elaborar reflexdes sobre a CT e suas interfaces com a formacéo de
tradutores, Goncalves (2015, p. 116) amplia e rediscute o trabalho de Gongalves e Machado
(2006), a partir de dados coletados em 2009 e 2014, propondo uma reviséo de categorias de
componentes da CT que foram apresentadas por aqueles autores e, com isso, avaliando “[...] o
quadro geral de formacdo de tradutores atualmente no Brasil, com base nas matrizes
curriculares disponibilizadas na internet.” O autor compreende que a CT € constituida por
capacidades formadas a partir da articulagdo complexa de seus constituintes e “[...] também
com as instancias de interagdo sociocultural.” (GONCALVES, 2015, p. 118). Baseando-se em
habilidades, conhecimentos e metaconhecimentos (na forma de capacidades), bem como tendo
em vista um modelo cognitivo de desenvolvimento da CT (ALVES; GONCALVES, 2007),
Goncalves (2015) propde uma reformulacdo dos componentes dessa competéncia, a partir da
proposta inicial de Goncalves e Machado (2006).

Nessa reformulacdo, o componente 1, Capacidade pragmatica estratégica, é responsavel
pela produgdo de inferéncias “[...] a partir do processamento de estimulos em geral (linguisticos
ou ndo) e de esquemas de conhecimentos prévios diversos [...].” (GONCALVES, 2015, p. 118).
O processamento pragmatico desencadeia capacidades como a de identificar e solucionar
problemas em niveis que vdo do menos consciente aos de complexidade metacognitiva
(GONCALVES, 2015). As disciplinas mais comumente relacionadas a esse componente sdo as
de “[...] praticas de traducdo, metodologia de tradugdo, estagio curricular de tradugdo, critica
de traducédo (traducdo comentada, avaliacdo de tradugdes), pragmatica, 16gica, entre outras”
(GONGCALVES, 2015, p. 119).

A Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de trabalho, componente 2, “[...]
envolve os mecanismos automatizados nos niveis lexicais, morfossintaticos e semanticos nas

linguas de trabalho, além do conhecimento explicito e consciente, e até metaconsciente, de
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certas regras e mecanismos dessas linguas [...]” (GONCALVES, 2015, p. 119). Essa capacidade
é formada pelas habilidades no uso das linguas e pelos conhecimentos explicitos, isto e,
declarativos e metacognitivos, das linguas de trabalho dos tradutores. As disciplinas
relacionadas sdo “[...] disciplinas de lingua (materna e estrangeira), linguistica, fonologia,
gramatica, semantica, entre outras [...]” (GONCALVES, 2015, p. 119).

O componente 3 é representado pelas habilidades, conhecimentos e metaconhecimentos
relacionados a Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/discursiva nas linguas de
trabalho. As disciplinas relacionadas sdo “[...] sociolinguistica, géneros discursivos/textuais,
estilistica, analise do discurso, retdrica, leitura e producdo de textos, teoria da literatura,
literatura comparada etc.” (GONCALVES, 2015, p. 119).

A Capacidade nas culturas das linguas de trabalho, componente 4, abrange aqueles
conhecimentos/metaconhecimentos e habilidades relacionados as questdes socioculturais,
valores, crencas e comportamentos dos grupos que utilizam as linguas do par linguistico
(lingua-fonte e lingua-alvo) e inclui a identificacdo das caracteristicas contrastivas. Disciplinas
como as de Literaturas e Cultura, além de atividades de intercdmbio cultural, s&o relacionadas
ao componente 4. O componente 4a, Capacidade em cultura geral, engloba as habilidades,
conhecimentos e metaconhecimentos relacionados as questdes socioculturais, valores, crengas
e comportamentos de grupos sociais para além daqueles que utilizam as linguas do par
linguistico de trabalho (lingua-fonte e lingua-alvo). As disciplinas relacionadas sdo: “[...]
literatura e cultura (além daquelas relativas as linguas de trabalho), histéria, sociologia,
antropologia, psicologia, estudo de religides etc.” (GONCALVES, 2015, p. 120).

A Capacidade tematica é o quinto componente e caracteriza-se pelas habilidades,
conhecimentos e metaconhecimentos de saberes especializados de determinadas areas.
Gongalves (2015, p. 120) destaca que essa “[...] categoria pode tender a utilizar-se mais de
processos no nivel procedimental (habilidades), quando se tratar de uma arte ou oficio, ou mais
no metacognitivo, quando se tratar de uma ciéncia.” Disciplinas como as de Tradugdo de textos
técnicos, cientificos, literarios, especializados e, também, as de Pratica, que costumam ser
classificadas como optativas e eletivas. O componente 5a, Conhecimento terminoldgico,
abrange os conhecimentos e metaconhecimentos relativos ao uso de vocabulario especializado
(terminologia) de areas tematicas ou de conhecimento especializado da tematica dos textos
traduzidos. As disciplinas comumente relacionadas sdo Tradugdo técnica, cientifica,
especializada e Terminologia.

O Conhecimento tedrico e metatedrico sobre tradugdo, componente 6, € descrito por
Gongcalves (2015, p. 120) como



35

conhecimento declarativo e metacognitivo sobre o que é traducdo e seus
diversos desdobramentos e implicagdes; caracteriza-se como uma
subcompeténcia aberta, ja que existem inimeras defini¢cbes e abordagens
sobre tradugdo, envolvendo inUmeras interfaces com outras areas de
conhecimento. Com relacdo as disciplinas mais comumente relacionadas a
este conhecimento, encontram-se as disciplinas tedricas de traducéo.

A Habilidade no uso de tecnologias aplicadas a traducdo, componente 7, € a habilidade
de uso de ferramentas como editores de texto, memdrias de traducdo, dicionarios, glossarios,
materiais de apoio como textos paralelos etc. Exemplos de disciplinas relacionadas sdo as
Tecnologias aplicadas a traducdo, Metodologia de traducdo e Tradumatica. A Habilidade em
pesquisa, componente 7a, é a habilidade de aplicacdo de ferramentas a pesquisa em nivel
terminologico e tematico e até em nivel mercadoldgico, estando relacionada a disciplinas como
as do componente 7, além de Metodologia cientifica e outras.

O componente 8, Habilidade séciointerativa/profissional, € a habilidade de lidar com
aspectos da traducdo que envolvem relacGes interpessoais e de mercado, como negociacdes de
prazos, valores monetarios, condicdes de trabalho, aspectos do brief de traducéo etc. Disciplinas
como as de Estégio relacionam-se a esse componente.

Os Fatores psicofisioldgicos, componente 9, podem ser compreendidos como 0s

processos

psicomotores e perceptuais, em alguns casos chegando ao nivel
procedimental, com habilidades que incluem “saberes” automatizados, tais
como a inteligéncia psicomotora ou sinestésico-corporal, relacionadas, por
exemplo, a agilidade em digitacdo e manuseio de equipamentos, correcdo
postural/ergondmica no trabalho. (GONCALVES, 2015, p. 121).

Esses fatores estdo relacionados a atividades extracurriculares ou disciplinas eletivas e
optativas como Educacdo Fisica, Artes, Seguranga do Trabalho etc. Os Fatores
emocionais/subjetivos, 9a, sdo uma subcategoria do componente anterior e incluem a
inteligéncia emocional, isto &, habilidades como bom senso, sensibilidade artistica, autocontrole
emocional, empatia etc. Esses fatores, assim como o0s anteriores, estdo relacionados a atividades
extracurriculares ou disciplinas eletivas e optativas.

Por ultimo, os Conhecimentos/habilidades nédo diretamente relacionados, componente
10, caracterizam-se por disciplinas, conteudos e atividades que ndo séo diretamente relevantes
para a constituicdo da CT. Disciplinas relacionadas podem ser, por exemplo, as da area

pedagogica e as de formacéo de licenciados em linguas.
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A metodologia utilizada por Gongalves (2015) foi semelhante & empregada por
Gongalves e Machado (2006). Primeiramente, o autor realizou uma discussdo teorica para
embasar a reformulacdo dos componentes da CT apresentados anteriormente. A segunda fase
foi o levantamento de cursos de formacdo de tradutores no Brasil. Nessa etapa, foram
destacadas as disciplinas dos cursos, disponiveis nas paginas eletrénicas das instituicGes
proponentes dos cursos investigados. Posteriormente, foi feita a anélise das matrizes
curriculares, e vincularam-se, nessa fase, as disciplinas aos possiveis componentes da CT
(GONCALVES, 2015) — até dois — desenvolvidos dentro da CH da respectiva disciplina.
Com isso, obteve-se uma verificacdo da distribuicdo das subcompeténcias na CH total de cada
Curso e a respectiva porcentagem de tempo dedicado a cada um dos 14 componentes, em dois
periodos: 2009, 11 cursos, e 2014, 17 cursos. Por ultimo, foi feito um confronto das reflexdes
tedricas com os dados obtidos e, em seguida, elaborada a conclusdo da pesquisa.

Os cursos analisados por Gongalves (2015) foram os de Letras que tinham em seus
bacharelados e em suas énfases a formacdo em Traducdo; cursos técnicos; e cursos de
especializacdo lato sensu que também formassem tradutores. Nessa analise, Goncalves (2015,
p. 123, grifo do autor) apresenta a ressalva de que a correlacdo estabelecida entre as disciplinas

e as subcompeténcias

[...] ndo se traduz em uma categorizagdo propriamente refinada, dada a
natureza pouco detalhada dos dados coletados [...] E importante ressaltar
também que, ao correlacionar uma determinada disciplina a uma ou duas
subcompeténcias, ndo pretendi afirmar que aquela determinada disciplina
desenvolva apenas aqueles tipos especificos de capacidade/ conhecimento/
habilidade. Sabe-se bem da pluralidade de competéncias, capacidades,
conhecimentos e habilidades que podem ser desenvolvidos em diferentes
disciplinas, mas optei por estabelecer um foco central para cada uma, em
funcdo de sua nomenclatura, com o objetivo de obter uma representacéo
sintética e também mais simplificada dos possiveis focos priorizados por cada
curso em relagdo a um ou outro grupo de subcompeténcias. Essa
representacdo, no entanto, aponta apenas uma tendéncia [...]

Reproduzimos, a seguir, os Graficos 1 e 2 apresentados em Gongalves (2015). O Grafico
1 apresenta os dados de 2009 com o porcentual de CH por subcompeténcia (GONCALVES,
2015). O Graéfico 2, por sua vez, descreve o porcentual de CH por subcompeténcia em 2014.
Os numeros abaixo do eixo horizontal representam as 14 subcompeténcias elencadas em
Gongalves (2015).
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Grafico 1 — Subcompeténcias enfatizadas em cursos de formagao de tradutores no Brasil em
2009
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Fonte: GON(;ALVES, 2015, p. 124.

Gréafico 2 — Subcompeténcias enfatizadas em cursos de formacédo de tradutores no Brasil em
2014
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Se observarmos 0s Graficos 1 e 2, é possivel constatar que as subcompeténcias mais
frequentes nos cursos investigados foram a Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas
de trabalho, componente 2 — em primeiro lugar —; a Capacidade nas culturas das linguas de
trabalho, componente 4 (em 2009) e a Capacidade pragmatica/estratégica, componente 1 (em
2014) — em segundo —; e a Capacidade pragmatica/estratégica, componente 1 (em 2009) e a
Capacidade nas culturas das linguas de trabalho, componente 4 (em 2014) — em terceira
posicéo.

Para o componente em primeiro lugar, Capacidade linguistica/metalinguistica nas
linguas de trabalho (32% e 27,2%, em 2009 e 2014, respectivamente), observamos que a

posicdo ocupada por essa subcompeténcia indica que 0s ingressantes nos cursos investigados
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ndo precisam ter previamente um conhecimento aprofundado nas linguas estrangeiras e que,
além disso, h&d uma dedicacdo especial por parte dos cursos em aprofundar os conhecimentos e
metaconhecimentos linguisticos na lingua materna dos estudantes (GONCALVES, 2015). O
autor destaca que a énfase dada nesse componente parece ser influenciada pela crenca de que a
traducdo é uma competéncia principalmente relacionada as habilidades de conhecimento de
linguas (GONCALVES, 2015).

Em segundo lugar, figuram a Capacidade nas culturas das linguas de trabalho, em 2009,
e a Capacidade pragmatica/estratégica, em 2014. Ambas as subcompeténcias apresentaram uma
reducdo de 2009 para 2014, como observamos nos dois graficos. A queda no primeiro
componente parece ser um indicador de que outras competéncias estdo sendo acrescidas a
formacédo de tradutores (GONCALVES, 2015). Gongalves (2015) ainda destaca que a pequena
qgueda porcentual na Capacidade pragmatica/estratégica demonstra de forma positiva a
importancia que a pratica e o desenvolvimento de habilidades de solucdo de problemas
continuam tendo para a formacdo de tradutores, ainda que possa ser observado o aumento da
CH de outras subcompeténcias.

O autor apresenta também as subcompeténcias com nenhum ou reduzido porcentual nos
cursos, a saber: Fatores psicofisioldgicos e Fatores emocionais/subjetivos, sendo esse Ultimo o
unico com alguma porcentagem de CH (0,1%), em 2014. Gongalves (2015) adverte que, por
terem um carater que, as vezes, é extracurricular, ndo foi possivel identificar com clareza esses
componentes somente pelos nomes das disciplinas. Acreditamos, assim como o autor, que
muitos desses componentes acabam se diluindo em disciplinas eletivas e optativas.

Outros destaques nas analises sdo para 0s componentes que apresentaram algum
crescimento no segundo periodo analisado (2014) em relagdo ao primeiro. Houve um acréscimo
de 1,5% para 3,3% em Habilidade no uso de tecnologias aplicadas a traducdo e de 1,9% para
7% em Habilidade em pesquisa. Esses aumentos mostram a importancia do uso de ferramentas,
por parte dos tradutores, em suas atividades tradutorias como forma de compensar possiveis
dificuldades relacionadas, por exemplo, a conhecimentos tematicos (GONCALVES, 2015).

Outro aumento considerado elevado por Gongalves (2015) foi o do componente
Capacidades em cultura geral, que subiu de 3,1%, em 2009, para 9,5%, em 2014. O componente
Conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducéo, por sua vez, subiu apenas 0,5% do primeiro
para o segundo periodo. Concordamos com Gongalves (2015, p. 126) em sua avaliacdo de que
“[...] o espaco para as teorias e meta-teorias de traducdo é relativamente pequeno, quando
comparado [a outros] componentes.” O autor questiona, assim, se ndo seria “[...] necessario,

recomendavel ou pertinente aumentar os estudos tedricos na formacao do tradutor? Nao seria
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talvez 0 momento de dar mais énfase ao objeto tedrico da traducdo?” (GONCALVES, 2015, p.
126).

E possivel constatar que os componentes Capacidade temética e Conhecimento
terminologico tém, respectivamente, um aumento e uma diminuicao nos dois periodos. Para o
primeiro, Gongalves (2015) constata que houve um acréscimo na oferta de disciplinas de
traducdo de areas especializadas (Técnico-cientifica, Juridica, Midiatica etc.); para o segundo,
observa-se uma diminuicao de disciplinas voltadas aos conhecimentos terminolégicos.

Concluindo a apresentacdo dos resultados com os Conhecimentos/habilidades nao
diretamente relacionados, percebemos que houve uma diminui¢do nos conteudos associados a
esse componente, os quais, para Goncalves (2015), ndo contribuem diretamente para o
desenvolvimento da CT.

O autor conclui que a traducdo ndo estd restrita a uma competéncia que seja
essencialmente procedimental, e, por isso, na formacao de tradutores, é necessario refletir sobre
0 processo tradutério (ALVES, MAGALHAES E PAGANO, 2000). Concordamos com esse
posicionamento quanto a natureza da CT, o qual diverge do posicionamento de PACTE (2000,
2003).

Em relacdo a divergéncia explicitada acima, Gongalves (2015, p. 127) pontua que a
partir dessa “[...] divergéncia teodrica e no aprofundamento dessas discussdes ¢ que podera ser
encontrado um fundamento mais seguro sobre a carga tedrica que deve ser incluida no curriculo
de formagdo do tradutor.” Nosso interesse aqui ndo é definir qual a CH adequada desse
conhecimento na formacéo de tradutores e intérpretes de Libras-portugués, mas, muito mais,
desenhar um panorama da formag&o desses profissionais nos moldes do levantamento realizado
por Gongalves (2015), apresentando, para isso, o que ja foi elaborado em Zampier e Gongalves
(2017). Nesse estudo de 2017, ja foi possivel verificar que a énfase no Conhecimento tedrico e
metateorico sobre traducdo, nos cursos de formacdo de TILS analisados, foi grande: 14,2%,
sendo o terceiro componente mais enfocado nas matrizes curriculares e ementas analisadas.
Com base nessa constatacdo, realizamos um experimento, conforme descrito no Capitulo 2, o
gual enfoca esse conhecimento com uso de um texto-fonte com temaética relacionada aos ET e
gue nos permite compreender um pouco mais acerca de caracteristicas cognitivas do processo
tradutdrio dos participantes desta pesquisa, detentores de diferentes perfis de CT.

Rodrigues (2018b) também realiza uma investigagéo sobre os desenhos curriculares de
cursos de formacéo de TILS em universidades brasileiras. O autor apresenta um panorama da
formacdo de TILS, a partir da analise dos curriculos dos cursos de graduacéo que formam esses

profissionais no Brasil. S&o analisados os objetivos, as CHs e os tipos de conteddo abordados
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nas disciplinas dos cursos, bem como se propde uma discussao acerca dos desenhos curriculares
desses cursos, pensando-se na rela¢do entre os curriculos e as demandas impostas aos TILS em
situaces reais de traducdo e interpretacdo. Em sua analise, Rodrigues (2018b, p. 207) destaca
a CH elevada para aquelas disciplinas vinculadas “[...] ao desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes relacionadas a traducdo e a interpretacdo — sua histéria, sua investigacdo

e sua prética [...]”, assim como constatado por Zampier e Gongalves (2017).

1.1.1 Formagé&o de tradutores

Compreendemos que a concepgdo de formacdo de tradutores mais adequada para o
desenvolvimento desta pesquisa é aquela congruente com o processo de desenvolvimento da
CT (HURTADO ALBIR, 2005). Esse tipo de competéncia é derivado da competéncia
comunicativa (SHREVE, 1997) e, por ser considerado uma forma de conhecimento, deve ser
aprendido durante a formagao para que os tradutores possam traduzir textos “[...] socialmente
apropriados aos contextos culturais em que se inserem.”® (SHREVE, 1997, p. 121). Destacamos
ainda a definicdo de Shreve (1997, p. 120-121), para quem a competéncia tradutoria é “[...]
saber sobre tradugéo e saber como fazer uma traducio. E produzir traducdes que sejam corretas
[e que] estejam em consonancia com os textos-fonte [...]°.

A traducdo profissional, segundo Shreve (1997), é desenvolvida de forma deliberada, e
a CT, nesse processo, € adquirida de formas diversas e a partir de um histoérico individual. Para
0 autor, a traducdo profissional é aprendida a partir de certas experiéncias com a lingua que
podem ser propiciadas por cursos de formacdo, aprendizagem empirica acompanhada por um
tradutor tutor ou de forma auténoma e individual. Em nossa investigacdo, trataremos
especificamente da formacdo em cursos, mais detidamente os de graduacdo, como Letras e
Traducdo.

Quanto ao desenvolvimento da CT, entende-se que 0 processo ¢ baseado na “...]
reconstrugdo e desenvolvimento das subcompeténcias e dos componentes psicofisiolégicos.” e
apresenta-se como a elaboragéo “[...] de um conhecimento novato (competéncia pré-tradutoria)
em um conhecimento especializado (competéncia tradutéria).” (HURTADO ALBIR, 2005, p.
30). Ademais, 0 modelo de CT do grupo PACTE (2003, p. 49-50) propde que 0

desenvolvimento dessa competéncia é um processo

9 «[...] socially appropriate in their cultural contexts.”
10« ] knowing about translation and about knowing how to do translation. It is about producing translations that
are well formed, referentially accurate with respect to source texts [...]”.
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[...] dindmico e em espiral [...] Durante esse processo conhecimentos
declarativos e procedimentais sdo integrados, desenvolvidos e reestruturados.
[.] E um processo em que o desenvolvimento de conhecimentos
procedimentais e, consequentemente, da subcompeténcia estratégica sao
essenciais [...]. Um processo em que as subcompeténcias da CT séo
desenvolvidas e reestruturadas. **

Nesse processo, pontua PACTE (2003), as subcompeténcias sao relacionadas entre si e
se autocompensam; ndo apresentam um desenvolvimento em paralelo; configuram-se de forma
hierarquizada, sendo que as variagdes sdo causadas por motivos como a direcdo da traducédo
(direta ou inversa), as combinac6es de linguas do par linguistico, o processo de aprendizagem
etc. Esse Gltimo motivo, o contexto de formacéo do tradutor (construido em cursos, de forma
autodidata e a partir das metodologias empregadas pelos formadores), tem também grande
influéncia no desenvolvimento da CT (HURTADO ALBIR, 2005).

A seguir, na Figura 3, apresentamos o modelo dindmico de desenvolvimento da CT,
conforme apresentado por PACTE (2017b).

Figura 3 — Modelo dindmico de desenvolvimento da competéncia
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Fonte: PACTE, 2017b, p. 304, traducdo nossa.

A partir dessas duas perspectivas, de Hurtado Albir (2005) e de PACTE (2003),

propomos a existéncia de um continuum em que bilingues nédo tradutores seriam alocados em

11«1, .1 A dynamic, spiral process [...] During the process both declarative and procedural types of knowledge are
integrated, developed and restructured [...] A process in which the development of procedural knowledge and,
consequently, of the strategic sub-competence are essential [...]. A process in which the translation competence
subcompetencies are developed and restructured.”
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um polo, e tradutores profissionais no polo oposto. Também para Shreve (1997), a forma de
desenvolvimento da CT e o tipo de ensino empregado na formacéo de tradutores tém influéncia
sobre o contexto de aprendizagem e, consequentemente, sobre as praticas tradutdrias e sobre o
processo de traducao.

No que se refere a definicdo da palavra “bilingue”, compreendemos, assim como Presas
(2000), que uma pessoa bilingue € aquela capaz de se expressar em duas linguas diferentes.
Acreditamos que ha muitos perfis entre os dois polos, bilingues em Libras-portugués e os TILS,
do continuum acima.

Schéffner e Adab (2000) concordam que a CT sera adquirida de forma mais efetiva em
cursos académicos que, dependendo de determinadas exigéncias sociais, terdo focos especificos
em seus curriculos e programas de disciplinas: teoria, pratica ou ambos. Um curriculo elaborado
com o objetivo de desenvolver a CT como algo além de apenas aprimorar o desempenho dos
estudantes deve levar em consideracédo: “[...] o desenho curricular como um todo, a progressao
da aprendizagem e de desenvolvimento das diferentes subcompeténcias [da CT], a escolha e 0
tempo dedicado a cada mddulo, as unidades e as disciplinas [...]"*2 (SCHAFFNER; ADAB,
2000, p. 11). Para essas autoras, seria relevante para a profissdo e para a propria formacéo de
tradutores que pesquisadores tivessem um olhar atento para esses cursos e curriculos, com o
intuito de verificarem possiveis fundamentos no tocante a proposicdo de um programa de
formagéo profissional.

Para a compreensdo de um dos enfoques de nosso estudo, o curriculo, apresentamos a
definicdo de Hurtado Albir (2005), para quem este pode ser compreendido como um conjunto
de solugdes empregadas por uma instituicdo com o propésito de planejar e desenvolver o ensino
de algum(ns) conhecimento(s). Assim como Hurtado Albir (2005), compreendemos que um
desenho curricular integralizador € bem mais do que a proposicao de conteudos, abarcando,
também, objetivos, metodologias, avaliagGes e a aplicacdo desses quatro componentes de forma
articulada e com enfoque no aluno. No entanto, dado o escopo deste estudo, ateremo-nos aos
titulos das disciplinas e ao que é proposto pelas ementas, ou seja, em parte do contetdo do que
é ensinado nos cursos analisados.

Acreditamos que uma das subcompeténcias fundamentais a se adquirir durante a
formagdo em Tradugdo é o conhecimento sobre traducdo. Autores como Schéffner (2000),
Gongalves (2003) e PACTE (2005) assumem a importancia do contato do tradutor com os

conhecimentos tedricos e metatedricos que balizam seu campo de atuagdo. Zampier e

12 «1...] the overall structure of the curriculum, the stages of progression and development of different sub-

competences, the choice and timing of specific modules, components and courses [...]".
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Gongalves (2017) também j& identificaram que esse componente tem sido alvo de bastante
discussdo em cursos que formam TILS.

Em sua andlise acerca da formacdo de tradutores, Schaffner (2000) observa que o
processo de formacao profissional ndo se resume ao desenvolvimento de habilidades, mas que
também sdo essenciais 0s conhecimentos tedricos sobre o que é tradugdo e sobre quais séo 0s
componentes da CT, por exemplo. Esses conhecimentos séo Uteis na solucdo de problemas de
tradugdo, uma vez que “[...] ajudam [os tradutores] a tomar decisdes acertadas na producao dos
textos-alvo.”"® (SCHAFFNER, 2000, p. 155).

Goncalves (2003) comenta que a capacidade de metarrepresentar € essencial a diversas
atividades humanas, principalmente aquelas que exigem mais abstracdo. Para o autor, a
traducdo exige uma capacidade diferenciada para a solugdo de problemas e, para isso, uma
significativa capacidade de metarrepresentacdo — isto é, de pensar acerca do que outra pessoa
pensa —, a qual muitas vezes demandaréa reflexdo teorica e, portanto, conhecimento teérico e
metatedrico sobre traducéo.

O grupo PACTE (2005), por sua vez, destaca que as subcompeténcias especificas da CT
s80 a estratégica, a instrumental e o conhecimento sobre traducdo. Esses seriam, para além dos
conhecimentos de bilingues ndo tradutores, componentes essenciais para se traduzir.
Destacamos aqui, essencial a nossa pesquisa, a subcompeténcia conhecimento sobre traducéo,
a partir da qual Gongalves (2015) salienta 0 componente Conhecimento tedrico e metatedrico

sobre traducao.

1.2 Processo tradutdrio

O ramo de estudos que se dedica ao processo tradutdrio foi descrito como area
pertencente aos estudos descritivos, dentro dos ET, por Holmes (2000). Nas pesquisas
orientadas ao processo, um dos trabalhos seminais foi 0 de Krings (1986); outros autores, como
Konigs (1987) e Lorscher (1991), também investigaram processos mentais ndo manifestos
explicitamente, mas relacionados ao processo de traducao.

Os estudos processuais podem fornecer uma melhor compreenséao da traducdo, além de
possibilitar um refinamento de teorias e modelos que ja vém sendo elaborados nos ET,
conforme argumenta Jaaskeldinen (2008). A autora aponta ainda para o fato de que dados

obtidos a partir de pesquisas do processo, realizadas com tradutores profissionais, podem

13 «[...] will help them to make informed decisions in producing target texts.”
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contribuir para a formacdo de tradutores, j& que praticas adequadas sdo observadas e refletidas
a partir dessas pesquisas (JAASKELAINEN; 2008, 2016).

Apesar disso, pesquisas que tém como enfoque a traducdo profissional tém mostrado
descobertas inesperadas: profissionais tém produzido traducdes que ndo atingem um nivel de
qualidade elevado e vém sendo, algumas vezes, superados por tradutores em formagéo
(JAASKELAINEN, 2016). A despeito desses resultados, que podem ser considerados até
mesmo desconfortaveis, como afirma Jaaskeldinen (2016), avancos nesse campo tém ocorrido
desde Krings (1986). De maneira especifica, Alves (2002) relata que houve um aumento nas
pesquisas dedicadas ao processo e que elas tém tido uma maior preocupagdo com a sua
aplicabilidade a formacéo de tradutores.

Uma caracteristica comum aos primeiros trabalhos voltados ao processo é o uso dos
protocolos verbais concomitantes ou think-aloud protocols (TAPs) para a coleta de dados
introspectivos (KUSSMAUL; TIRKKONEN-CONDIT, 1995; ALVES, 2002; RODRIGUES,
2002). Os protocolos verbais concomitantes sdo ferramentas de coleta de dados que foram
emprestados aos ET pela Psicologia Cognitiva (JAASKELAINEN, 2008) e que se caracterizam
pela verbalizacdo de pensamentos enquanto se realiza uma tarefa.

Pesquisas como a realizada por Jakobsen (2003) provaram que a verbalizacdo
concomitante gera uma sobrecarga cognitiva nos participantes, aumentando o tempo de
traducdo em 25%, 0 que ndo é necessariamente um problema, dependendo do objetivo da
investigacdo que empregue essa ferramenta. Uma opcdo a essa questdo é a aplicacdo de
protocolos verbais retrospectivos, ou seja, apos a realizacao da tarefa, a fim de que se obtenha
uma nocao do que o participante pensou e sentiu durante a traducdo, e ndo obrigatoriamente
uma anélise detalhada de todo o processo (JAASKELAINEN, 2008). Dessa forma, a
verbalizacdo retrospectiva ndo interfere no desenvolvimento da atividade que se deseja
investigar.

E a partir de 1998 que, além do uso dos TAPs, sdo iniciados os estudos que agregam o
registro dos comandos de teclado e dos movimentos de mouse (keylogging) que tenham sido
executados pelos participantes em pesquisas orientadas ao processo tradutdrio, por meio do
programa Translog (JAKOBSEN, 1999). Além de gerar estatisticas sobre o acionamento de
teclas e movimentos de mouse, o programa oferece a op¢éo de reproducéo (replay) da producgéo
do texto-alvo, que € importante para a verbalizacdo retrospectiva dos participantes
(JAASKELAINEN, 2008).

Outra ferramenta que tem sido utilizada, mais recentemente, nos estudos do processo

tradutdrio € o rastreador ocular (eye tracker). Por meio dela, possibilita-se um monitoramento
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minucioso da atividade ocular e, consequentemente, do foco da atencdo cognitiva durante a
realizacdo da tarefa, obtendo-se indicios sobre processos cognitivos que perpassam a tradugdo
(HELVPLUND, 2014), uma vez que se rastreiam os movimentos dos olhos direcionados a tela
do computador.

Para Hvelplund (2014), os dados de rastreamento ocular apresentam o foco de atencéo
do tradutor com bastante sutileza e precisdo de tempo. E a partir do principio da ligacio olho-
mente, proposto por Just e Carpenter (1980) — os olhos estardo fixados em uma palavra
enquanto ela estiver sendo processada cognitivamente —, que se aplica o rastreamento ocular
nos estudos do processo tradutorio. Hvelplund (2014, p. 209) argumenta que, quando “[...]
fixacOes sdo observadas em palavras do texto-fonte, pode-se afirmar que o tradutor esta se
dedicando a leitura do texto-fonte [...]”*4, e 0 mesmo é observado para as fixacdes no texto-
alvo.

Em pesquisas realizadas com o uso de rastreador ocular, diferentes indicadores tém sido
preponderantes quando o objetivo é investigar o esforgo cognitivo durante a traducdo: as
medidas de fixacdo — instancia de comportamento ocular em que o olho permanece
relativamente estavel sobre uma determinada area da tela —, como o nimero, o tempo total e
a duracdo média das fixacOes, bem como as medidas de tamanho de pupila (HVELPLUND,
2014).

Dentre os estudos sobre o processo tradutério ou que utilizam ferramentas como o
rastreador ocular, destacamos os estudos de Jakobsen (2002; 2003), Emmorey, Thompson e
Colvin (2009), Jakobsen e Jensen (2008), Pavlovi¢ e Jensen (2009), Wehrmeyer (2014) e de
Hvelplund (2011, 2017a, 2017b).

Jakobsen (2002), em seu estudo comparativo entre tradutores profissionais e estudantes
de Traducdo, quando contrastando as trés fases do processo tradutério — orientacdo, redacéo e
revisao —, conclui que a expertise dos profissionais é mais claramente demonstrada na fase de
producéo escrita do TA, ou seja, durante a redacédo. I1sso porque eles produziram os TAs com
mais velocidade do que os estudantes, além de produzirem textos mais duraveis, ou seja, textos
cujas solugdes encontradas para os problemas de traducédo, que foram digitadas uma Unica vez,
tiveram mais chances de ser mantidas até o final da tarefa de traducdo. Jakobsen (2003),
investigando o efeito do uso de TAPs na velocidade com que tradutores em formacéo e
tradutores profissionais traduzem, averiguou que os tradutores mais experientes traduziram

quase 20% mais rapidamente do que os estudantes de Traducao.

14 «[ . ] fixations are observed on ST words, it makes sense that the translator is engaged in ST reading [...]”.
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A investigagdo proposta por Emmorey, Thompson e Colvin (2009) analisa o foco de
atencdo de sinalizantes surdos nativos e ouvintes ao assistirem a sinaliza¢do de duas narrativas
em Lingua de Sinais Americana produzidas por sinalizantes nativos. A pesquisa identificou que
mais de 80% do foco de atencdo dos participantes de ambos os grupos foi no rosto do
sinalizante. As autoras identificaram, no entanto, que os sinalizantes iniciantes, 0s ouvintes,
fixaram mais na regido da boca do sinalizante, enquanto os sinalizantes nativos fixaram mais
nos olhos ou préximos deles (EMMOREY; THOMPSON; COLVIN, 2009).

Jakobsen e Jensen (2008), em um estudo que compara quatro tipos de leituras por meio
de dados de rastreamento ocular, confirmam que tradutores profissionais tém um maior
dispéndio temporal na visualizagdo do TA que na visualizagdo do TF. Diferentemente, 0s
estudantes de Traducdo tém um maior dispéndio de tempo com a visualizacdo do TF do que
com os TAs. Para os autores, isso indica que os estudantes despendem mais esfor¢o na
compreensdo de um texto que esta em sua segunda lingua do que os profissionais (JAKOBSEN;
JENSEN, 2008). O mesmo foi observado para a contagem das fixacOes: profissionais
apresentaram mais fixacdes no TA, e estudantes, no TF (JAKOBSEN; JENSEN, 2008). Como
observado em Jakobsen (2003), Jakobsen e Jensen (2008) constataram que os tradutores
executaram a tarefa de tradugcdo mais rapidamente do que os estudantes: estes primeiros
gastaram em média 771 segundos, enquanto os segundos gastaram 945 segundos.

Pavlovi¢ e Jensen (2009), em estudo que investiga a direcionalidade no processo
tradutdrio de estudantes de Traducdo e de tradutores profissionais, observam que, em ambas as
direcBes do par linguistico inglés-dinamarqués, o processamento do TA demanda maior
dispéndio cognitivo do que o processamento do TF. Essa hipédtese inicial foi confirmada pelos
trés indicadores relevantes do estudo, a saber: DMF, TTF e dilatacdo das pupilas. Para a
hiptese de que os estudantes despendem um maior esforco cognitivo em uma tarefa de
traducdo, em comparacdo com tradutores profissionais, houve comprovacdo em trés dos
indicadores (TTF, tempo gasto na tarefa e dilatacdo das pupilas), mas o contrario ficou
constatado quando se observa a DMF (PAVLOVIC; JENSEN, 2009).

Em um estudo que investiga a Lingua de Sinais Sul-africana, Wehrmeyer (2014)
contrasta os padrBes de visualizacdo de telejornais por participantes surdos, usuarios dessa
lingua, e ouvintes. O estudo constatou que o foco de atencdo priméria dos participantes surdos
é o interprete da Lingua de Sinais Sul-africana e o foco secundario sdo as imagens apresentadas
na tela. Os participantes ouvintes, ao contrario, priorizam as imagens dos telejornais, mas
também dedicam atencdo as legendas, a leitura dos l&bios dos jornalistas e até mesmo aos

intérpretes.
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Com o uso do rastreador ocular, a pesquisa conduzida por Hvelplund (2017a) nos é
particularmente importante, ja que investiga o processo de traducdo para dublagem e conta com
a presenca de um video acrescido a tarefa de traducdo proposta, particularidade que se faz
concreta também em nossa pesquisa. Nesse estudo, 26,5% do tempo dedicado a tarefa foi
empregado no processamento do TF e, 47,5%, no processamento do TA. Na tarefa, havia ainda
a presenca de um video (com o mesmo contetudo do TF que foi disponibilizado também de
forma escrita para os participantes) que demandou atencédo visual dos participantes por 21,6%
do tempo da tarefa e um dicionario que ocupou 4,9% do tempo da visualizacdo dos
participantes.

Em estudo de Hvelplund (2011) que utiliza ferramenta de rastreamento ocular para
investigar a alocacdo de recursos cognitivos de tradutores e de estudantes de Traducéo no par
linguistico inglés-dinamarqués, foi identificado que, tanto para os profissionais quanto para 0s
estudantes, o processamento do TA é mais dispendioso do que o processamento do TF, dados
esses que se opdem parcialmente ao observado por Jakobsen e Jensen (2008).

Em sua conclusdo, Hvelplund (2017a) afirma que, apesar de o tempo alocado no
processamento cognitivo do video ser menor do que aquele do TF e do TA, os resultados de
dilatagdo de pupila indicam um maior esforgo cognitivo por parte dos tradutores quando
dedicados ao material audiovisual. Esse resultado é de grande importancia para a nossa
pesquisa, ja que utilizaremos também esse tipo de material. A explicacdo apresentada pelo
pesquisador é de que o video contém informacdes verbais e ndo verbais e, por essa carga dupla
de conteudo, demandaria mais atencéo por parte dos participantes da pesquisa (HVELPLUND,
2017a).

Hvelplund (2017b) investiga quatro diferentes tipos de leitura — leitura do texto-fonte,
leitura do texto-fonte com digitacdo concomitante, leitura do texto-alvo ja digitado e leitura do
texto-alvo durante a digitagdo — em uma tarefa de tradugéo, utilizando rastreador ocular para
investigar o processo tradutorio de 24 tradutores. O autor identifica diferencas nas medidas de
dispéndio de esforco cognitivo de sua pesquisa para os diferentes tipos de leitura. Para a DMF,
Hvelplund (2017b) constata médias de 256 milissegundos para o TF e 432 milissegundos para
o TA. Dentre outras conclusdes, Hvelplund (2017b) destaca a importancia de que a tradicional
dicotomia TF-TA, corriqueira nas pesquisas em traducdo, seja repensada e enriquecida com
investigacOes acerca dos diferentes tipos de leituras e processos que ocorrem durante uma
traducéo.

Mesmo com uma série de investiga¢fes que se utilizam da tecnologia de rastreamento

ocular, essa ferramenta nao € capaz de revelar em completude as caracteristicas e 0 que governa



48

o processo de tradu¢dao (O’BRIEN, 2009). No entanto, como reitera essa mesma autora, a
ferramenta colabora para uma compreensédo dos processos cognitivos envolvidos na traducéo e
também aumenta o rol de métodos que podem ser utilizados para a obtencao de dados sobre o
que se passa ha mente do tradutor enquanto ele traduz. A autora defende que s@o promissoras
as pesquisas em que se utilizam dados de rastreamento ocular triangulados com dados
fornecidos por protocolos verbais (O’BRIEN, 2007).

Desse modo, acreditamos que o rastreador ocular nos permitird, por meio da
triangulacdo®™ com os resultados obtidos a partir dos protocolos verbais retrospectivos
semiguiados e dos resultados dos questionarios, aprofundar a compreensdo do processo
tradutdrio Libras-portugués, com vistas a verificar possiveis influéncias de diferentes perfis de

CT na realizacdo de uma traducéo intermodal.

1.3 Metarrepresentacdo em traducéo

Metarrepresentacdo ¢ “[...] uma representagdo de uma representacao: uma representacao
de uma ordem mais baixa acoplada a uma representacdo de ordem mais alta.”*® (WILSON,
1999. p. 127). Gutt (2004) explicita melhor esse conceito ao propor que as pessoas ndo sao
somente capazes de pensar acerca de algo ou de representar algo, elas s@o capazes ainda de
pensar acerca do que alguém pensa ou representa em sua propria mente: isso € a capacidade de
metarrepresentar.

Metarrepresentacdo € um conceito elaborado a partir da Teoria da Relevancia
(SPERBER; WILSON, 1995), uma teoria pragmatica que propde formas de se compreender a
comunicacdo humana a partir de uma perspectiva cognitiva. A metarrepresentacdo pode ser
compreendida como uma sofisticada capacidade, necessaria a comunicacdo humana e
primordial nas situacdes em que aquele que comunica e sua audiéncia ndo compartilham o
mesmo ambiente cognitivo (GUTT, 2004).

Ambiente cognitivo, conforme definem Sperber e Wilson (1995, p. 39), “[...] ¢ o
conjunto de todos os fatores que se pode perceber ou inferir: todos os fatos que sdo

manifestos.”!’ Os autores acrescentam ainda que todo fato é manifesto “[...] se a pessoa é capaz

15 Segundo Alves (2001), a triangulacdo é uma metodologia empregada em pesquisas empirico-experimentais de
traducdo que se prop8em a descrever caracteristicas subjetivas e objetivas do processo tradutorio. Procura-se,
assim, “[...] identificar convergéncias e divergéncias na analise de natureza quantitativa e qualitativa e, através do
cruzamento dos dados obtidos por intermédio de abordagens metodolégicas maltiplas, chegar a resultados mais
confiaveis [...]” (ALVES, 2001, p. 72).

16 «[..] a higher-order representation with a lower-order representation embedded within it.”

17«[ ] the set of all the facts that he can perceive or infer: all the facts that are manifest to him.”
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de representar mentalmente aquele fato e aceitar as representaces como verdadeiras ou
provavelmente verdadeiras.”*® (SPERBER; WILSON, 1995, p. 39). O ambiente cognitivo total
de alguém nédo é composto somente dos fatos de que se tem consciéncia, mas, também, daqueles
que se pode passar a conhecer em um determinado momento. Um paralelo proposto por Sperber
e Wilson (1995) é em relacdo ao sentido da visdo humana. Os autores argumentam que cada
pessoa vidente esta sujeita a um ambiente visual, ou seja, ao conjunto de fendmenos que podem
ser vistos; tudo isso que a visdo alcanca seria uma conjun¢do do ambiente fisico e do sentido
da visdo (SPERBER; WILSON, 1995).

Antes de fornecermos mais detalhes sobre a metarrepresentacdo, € importante que
compreendamos como se d& o processo de comunicacdo na perspectiva da Teoria da
Relevancia, apresentado na Figura 4 a seguir. O comunicador, a esquerda, tem uma intencdo
informativa e deseja compartilhar um estimulo com sua audiéncia. Esse estimulo produzido
pode ser verbal ou ndo verbal e é compartilhado com a sua audiéncia, representada a direita. E
com atencao a esse estimulo, “[...] identificando e usando informagGes contextuais disponiveis
no ambiente cognitivo compartilhado por ela e pelo comunicador [...], [que] a audiéncia infere

[...] os pensamentos que o comunicador quer comunicar.”*® (GUTT, 2004, p. 3, grifo do autor).

Figura 4 — Ato de comunicacdo inferencial
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Fonte: GUTT, 2004, p. 3, traducéo nossa.

18 «[...] he is capable at that time of representing It mentally and accepting Its representation as true or probably

true.”
19 «[.] identifying and using contextual information from within the mutual cognitive environment [...] the

audience infers (indicated here by the curly bracket) the thoughts which the communicator intended to get across.”
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Assim como para a comunicacdo, a metarrepresentacdo € essencial a traducdo
(GONCALVES, 2003). Em uma traducéo interlingual, o processo de metarrepresentagéo torna-

se ainda mais complexo,

visto que nele se insere a figura de uma terceira pessoa: a do tradutor [...]. [Os
tradutores, nesse caso] se veem perante uma dupla tarefa, qual seja: a de
metarrepresentarem tanto o ambiente cognitivo do publico-alvo do
comunicador original quanto o do publico-alvo para a qual estdo traduzindo.
(CARVALHO NETO, 2010, p. 55-56).

A metarrepresentacdo em traducéo se da com o tradutor metarrepresentando o ambiente
cognitivo compartilhado entre o produtor do TF e o publico-alvo desse comunicador e,
posteriormente, metarrepresentando o ambiente cognitivo do publico-alvo de sua traducao.
Assim, o tradutor cria condi¢bes para que o ““[...] publico-alvo tenha, em seu ambiente
cognitivo, as informacdes suficientes a fim de derivar as inferéncias necessarias a correta
interpretagédo do enunciado.” (CARVALHO NETO, 2010, p. 223).

Essa explicacdo € ilustrada no esquema a seguir, que pode nos ajudar a compreender

melhor como se da essa refinada capacidade metacognitiva.

Figura 5 — Metarrepresentacéo em traducao
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Fonte: GUTT, 2004, p. 6, tradugéo nossa.

Em pesquisa empreendida por Carvalho Neto (2010, p. 223), foi observado que a partir
“[...] [d]os relatos retrospectivos [...] é possivel retirar [...] instancias de metarreflexdo que
indicam tarefa metarrepresentacional em curso [...]. Através dessas verbalizacdes pode-se
observar em que ponto da tarefa houve metarrepresentacao [...]”. O autor ainda afirma que as
instancias de metarrepresentacao sao identificadas por meio de metarreflexdo, que, por sua vez,

€ um tipo de atividade metacognitiva. Para ele,
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[...] a tarefa metacognitiva € um importante componente da competéncia
tradutdria, mormente em se tratando de trabalho com textos produzidos em
contextos desconhecidos. E essa tarefa que possibilita a metarrepresentagéo.
Assim, a verbalizacdo dos sujeitos constitui instancias de metarreflexo que
indicam como eles metarrepresentam os ambientes cognitivos do publico do
TF e do TA. (CARVALHO NETO, 2010, p. 223-224).

Ao associar a expertise a atividade metacognitiva, Carvalho Neto (2010, p. 254) aponta
que, segundo estudos acerca de conhecimento experto, “[...] sabe-se que quanto mais alto o
nivel de atividade metacognitiva, maior tende a ser o nivel de expertise.” Por isso, é possivel
inferir que, & medida que o nivel de atividade metacognitiva aumenta, mais aprimorada sera a
metarrepresentacdo, o que € corroborado pelos relatos retrospectivos dos participantes da
pesquisa do autor (CARVALHO NETO, 2010).

Encerrada a discussdo dos fundamentos tedricos que embasam esta dissertacao,
prosseguimos para o Capitulo 2, no qual apresentamos a metodologia empregada na coleta de
dados e na andlise curricular dos cursos de graduacao de formacédo de TILS e a metodologia

relativa ao experimento realizado nesta pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos empregados na execugdo de
nossa pesquisa e se organiza em duas partes. A primeira, 2.1, “Metodologia de coleta e de
analise curricular de cursos de graduacdo de formacdo de tradutores e intérpretes de Libras-
portugués”, discute os procedimentos utilizados no estudo que desenvolvemos com o intuito de
compreender os perfis de CT de cursos de graduagdo de formacdo de TILS. A nossa analise
baseou-se nos procedimentos adotados por Gongalves (2015) para cursos de formacgédo de
tradutores e intérpretes de linguas vocais-auditivas.

A segunda, 2.2, “Desenho experimental”, apresenta os procedimentos metodologicos
do experimento que conduzimos no &mbito desta pesquisa. A motivacgdo para a realizagdo do
experimento partiu da analise curricular dos cursos de graduacdo de formacdo de TILS e do
nosso interesse de investigar como os participantes selecionados para o experimento, detentores
de diversos perfis de CT, executam uma traducdo no par linguistico Libras-portugués. A
constatacdo de que o conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo (GONCALVES, 2015)
é um dos componentes mais enfocados nesses cursos (ZAMPIER; GONCALVES, 2017) e o
fato de esse conhecimento ser de tipo declarativo e metacognitivo (GONCALVES, 2015) nos
fazem acreditar que a aplicacdo de uma metodologia de investigacdo com enfoque no processo
tradutdrio pode nos fornecer indicios importantes (GONCALVES, 2003) para a verificacdo de
nossas hipoteses, enunciadas na Introducdo desta dissertacao.

O carater de nossa pesquisa é exploratério, uma vez que ndo pretendemos propor
conclusdes definitivas para as nossas hipoteses (GONCALVES, 2003), tendo em vista o estagio
incipiente de pesquisas experimentais com pares linguisticos que envolvem intermodalidade e
desenhos experimentais como o utilizado para o desenvolvimento desta pesquisa. Portanto,
pretendemos, principalmente, realizar uma incurséo inicial a fim de apresentar um panorama

introdutdrio acerca de nossos objetos de pesquisa.

2.1 Metodologia de coleta e de andlise curricular de cursos de graduacéo de formacéo de
tradutores e intérpretes de Libras-portugués

No proximo capitulo é apresentada a analise curricular realizada em Zampier e
Gongalves (2017). Esse estudo inicial foi feito a partir da leitura e interpretacdo das matrizes
curriculares e das ementas de cursos de graduacdo de formacdo de TILS de universidades

federais brasileiras disponiveis nos sites dessas instituicdes no ano de 2017. A metodologia
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utilizada foi semelhante a empregada por Gongalves (2015) e o objetivo foi relacionar os titulos
das disciplinas e os textos das ementas com as categorias de componentes da CT propostos pelo
autor. Um detalhamento acerca dos procedimentos de coleta dos dados dos cursos de graduacéo
de formacdo de TILS € apresentado no Capitulo 3.

A andlise consistiu em verificar quais seriam as provaveis subcompeténcias da CT
(GONGALVES, 2015) que mais explicitamente se relacionariam com o que é previsto pelos
titulos e pelas ementas das disciplinas elencadas nas matrizes curriculares desses cursos. Esses
dois quesitos analisados nos cursos foram vinculados a até dois componentes da CT.
Posteriormente, procedeu-se com o célculo da CH total dos cursos, com o célculo da CH
dedicada a cada uma das subcompeténcias e, por ultimo, com o célculo referente a porcentagem
da CH dedicada a cada um dos 14 componentes da CT elencados por Gongalves (2015). Um
grafico com a distribui¢do das subcompeténcias nos cursos de formacdo de TILS, apresentado
em Zampier e Gongalves (2017), foi reelaborado e apresentado nesta pesquisa para que Seus
dados pudessem ser cotejados com os de outro grafico, proposto por Gongalves (2015),

contendo os dados coletados e analisados em 2014.

2.2 Desenho experimental

Tendo analisado os curriculos dos cursos de graduacao de formacéo de TILS e destacado
gue o conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo € um dos componentes mais
desenvolvidos nesses cursos (ZAMPIER; GONCALVES, 2017), propusemos um experimento
em que esse componente da CT pudesse ser investigado como variavel independente.

A escolha pela conducao de um experimento para enfocar o processo tradutdrio deveu-
se ao fato de que esse tipo de metodologia de coleta de dados permite acesso a evidéncias
importantes para a formacéo de tradutores e sobre o desempenho de tradutores sem formacéo,
mas com muita experiéncia em traducdo, como assevera Jaaskeldinen (2008). Em nosso
experimento, no entanto, ndo somente tradutores com os perfis destacados pela autora tiveram
seus processos tradutorios analisados: além deles, bilingues em Libras-portugués néo
tradutores, tradutores e intérpretes com formacgéo, com diferentes niveis de experiéncia, além
de uma estudante de Traducédo e de um ex-tradutor também foram investigados.

Para 0 experimento, propusemos uma tarefa que consistiu na traducéo de um video em
Libras, com duracdo de 1 minuto e 26 segundos, para o portugués escrito. Os participantes
executaram a tarefa de traducdo em Mariana (Minas Gerais), no Laboratorio Experimental de

Estudos da Linguagem, localizado na sala 1-36 do predio do Instituto de Ciéncias Humanas e
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Sociais, na Universidade Federal de Ouro Preto, ou em Belo Horizonte (Minas Gerais), no
Laboratorio Experimental de Tradugdo, sediado na sala 3051 C da Faculdade de Letras, na
Universidade Federal de Minas Gerais. A tarefa experimental foi realizada sem pressao de
tempo e sem consulta a apoio externo, como, por exemplo, dicionarios impressos ou disponiveis
online.

Com a realizagdo desse experimento, pretendemos obter informagOes relativas ao
processo e ao produto tradutdrios, abrangendo a perspectiva de traducdo (PACTE, 2017a), o
esforco cognitivo (HVELPLUND, 2014), a capacidade de metarrepresentar (GUTT, 2004), o
nivel de satisfagdo com a traducdo e o provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo com o TA
produzido. Por meio da analise dessas variaveis dependentes, pretendemos compreender um
pouco mais sobre o processo de traducgdo intermodal no par linguistico Libras-portugués, além
de expandir as discussdes sobre os aspectos didaticos e pedagdgicos relevantes para a formacgéo
de TILS, contribuindo tanto para os estudos descritivos, com enfoque no processo tradutério,
quanto para os estudos aplicados, com enfoque na didatica da tradugdo e nos curriculos de

formacéo desses profissionais.

2.2.1 Métodos de coleta de dados

Para a conducédo do experimento, contamos com o apoio de algumas ferramentas, como
0 questionario de perfil (APENDICE A). Esse questionario foi enviado previamente para
potenciais participantes com diferentes perfis linguisticos, profissionais e de formacao para que
pudéssemos agrupa-los segundo diferentes perfis de CT, conforme apresentado na préxima
secéo.

Outra ferramenta utilizada foi um questionario de conhecimento sobre traducdo
(ANEXO A), respondido pelos participantes da pesquisa. Este, elaborado por PACTE (2017a)
e adaptado para a nossa investigacdo, permite verificar qual a perspectiva de traducdo dos
respondentes. Os resultados obtidos por esse instrumento possibilitam que tenhamos um melhor
entendimento acerca de qual é o conceito de traducdo e acerca da coeréncia desse conceito
quando os tradutores opinam sobre assuntos como problemas de traducéo, fases do processo de
traducdo, importancia do entendimento de quem é o publico-alvo de uma traducdo e CT
(PACTE, 2017a). Esses assuntos sdo alguns dos constituintes do componente em destaque na
nossa pesquisa, como apresenta Gongalves (2015, p. 120) ao explicitar o que é o conhecimento

tedrico e metateorico sobre traducdo. Trata-se, a saber, do “[...] conhecimento declarativo e
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metacognitivo sobre o que é traducdo [...] [As] disciplinas mais comumente relacionadas a este
conhecimento [...] [sd0] as disciplinas tedricas de tradugio.”

No APENDICE E, apresentamos o TF, em portugués. Esse texto foi traduzido para a
Libras, e a versao sinalizada em video foi utilizada como TF para a tarefa de traducéo proposta
em nosso experimento. A fim de garantirmos o anonimato da TILS que sinalizou o video do
experimento, o TF sinalizado ndo sera fornecido como Apéndice nesta Dissertacao

Para a coleta dos dados de rastreamento ocular, que geraram os resultados de dispéndio
de esforco cognitivo dos participantes de nossa pesquisa ao realizarem a tarefa de traducéo,
foram utilizados dois rastreadores oculares, dependendo do local em que os dados foram
coletados: Tobii TX300, no Laboratério Experimental de Estudos da Linguagem e Tobii T60,
no Laboratério Experimental de Traducdo. Esse tipo de ferramenta tem sido utilizado para
coleta de dados dos processos cognitivos nas pesquisas processuais em traducéo.

Para a produgéo do texto-alvo, o registro de acionamento de teclado e de movimento de
mouse e a reproducdo do processo de redacdo do TA, foi utilizado o programa Translog II.

Finalizada a tarefa de traducéo, o participante foi solicitado a realizar retrospeccdo, por
meio de protocolos verbais retrospectivos semiguiados, apoiado pelo recurso de replay do
Translog 11, que permite a reproducédo, em diferentes velocidades, do processo de producéo do
TA. Com esse método de coleta de dados é possivel identificar indicios de metarrepresentacao
“[...] aferida por meio de metarreflexdo, uma atividade de natureza metacognitiva.”
(CARVALHO NETO, 2010, p. 223). Como o conhecimento tedrico e metatedrico sobre
traducdo € um tipo de conhecimento metacognitivo (GONCALVES, 2015), acreditamos que 0
uso da retrospecc¢do seja uma forma de inferirmos “[...] mecanismos ou processos cognitivos
através das respectivas verbalizagdes.” (GONCALVES, 2001, p. 14).

Por ultimo, os participantes responderam a um questionario de satisfacdo (APENDICE
B), referente a tarefa tradutoria realizada. Esse questionario teve por objetivo fornecer
informacdes acerca do nivel de satisfacdo dos participantes com a sua traducdo, além de
verificar o provavel nivel de satisfagdo do publico-alvo com o TA, conforme a opinido dos

participantes.

2.2.2 Participantes

Os participantes do nosso experimento foram selecionados de acordo com seus perfis
linguisticos, profissionais e de formacdo, a partir de informacdes obtidas por meio do

questionario de perfil respondido previamente. Com isso, pudemos dividi-los inicialmente em
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trés grupos, a saber: dois diferentes perfis de TILS e um perfil de bilingues em Libras-
portugués. A proposicdo inicial de trés grupos justificou-se pelo fato de ser possivel, assim
como destaca Goncalves (2003, p. 90), ao selecionar trés grupos de perfis para sua investigacdo
acerca do desenvolvimento da CT, a “[...] obtengdo de perfis de CT significativamente
distintos.”

Os diferentes perfis selecionados foram: (a) tradutores e intérpretes de Libras-portugués
egressos de cursos de graduacdo de formacdo de TILS; (b) tradutores e intérpretes de Libras-
portugués nao egressos de cursos de graduacdo de formacdo de TILS (com ou sem nivel
superior concluido); e (c) bilingues em Libras-portugués ndo egressos de cursos de graduacao
de formacdo de TILS e que ndo tenham atuado e ndo estivessem atuando como TILS no
momento da pesquisa. A escolha desses trés diferentes perfis foi motivada pela necessidade de
coletarmos dados de participantes com diferentes niveis de CT. Assim, acreditdvamos que 0s
participantes TILS formados em Traducao apresentariam um elevado nivel de CT, os TILS sem
formagdo em Tradugdo poderiam apresentar variados niveis de CT e os bilingues em Libras-
portugués apresentariam reduzidos niveis de CT ou ndo possuiriam CT.

Além desses trés, dois outros diferentes perfis, uma estudante de Traducdo e um ex-
tradutor, foram acrescidos ao nosso experimento apds a constatacdo da existéncia desses perfis
entre os participantes respondentes do questionario de perfil. A decisdo de manté-los se deveu
ao fato de que a participante estudante de Traducdo ja atuou como TILS e de que o ex-tradutor
também ja atuou como tradutor e intérprete de Libras-portugués, levando-nos, por isso, a supor
gue ambos possuiam algum nivel de CT desenvolvido e ndo se distanciavam tanto dos perfis
de TILS, formados ou ndo em Traducgéo, selecionados para 0 nosso experimento. Ficaram,
portanto, como grupos de perfil ad hoc, por ndo se enquadrarem consistentemente nas restricoes
iniciais estabelecidas para a configuracdo dos grupos experimentais. No entanto, a despeito
disso, também geraram dados relevantes para algumas das analises e discussdes.

Independentemente do perfil, era necessario que os participantes tivessem o portugués
como primeira lingua e a Libras como segunda, uma vez que 0 nosso interesse era a investigacdo
da traducdo direta, isto é, da Libras para o portugués escrito.

Conforme determina a legislacdo vigente em relacdo as normas de ética em pesquisa
relativas a estudos que tenham a participacdo de seres humanos como voluntarios, 0s
participantes receberam os devidos esclarecimentos sobre a pesquisa experimental aplicada, por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C). Além disso, 0
projeto foi registrado no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto,
sob 0 nimero 82381717.6.0000.5150.



57

2.2.3 Materiais

Para a realizagdo do experimento no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Federal de Ouro Preto, na cidade de Mariana (Minas Gerais), 0s seguintes
materiais foram utilizados:

a) um notebook, com os programas Translog Il e Tobii Pro Studio instalados;

b) rastreador ocular Tobii TX300 conectado ao notebook;

c) formulérios digitais contendo os questionarios de conhecimento sobre traducédo e de

satisfacao;

d) aplicativo de gravacdo de audio instalado em smartphone, para registro dos

protocolos verbais retrospectivos semiguiados dos participantes;

e) TCLE impresso em duas vias, tendo sido assinadas pelo participante e pelo

pesquisador;

f) TF? (video) em Libras.

Quanto a realizacdo dos experimentos no Laboratorio Experimental de Traducdo, foram
utilizados os mesmos materiais de “c” a “d”, mas o material descrito em “a” era um computador
desktop com o0s mesmos programas instalados no notebook utilizado no Laboratério
Experimental de Estudos da Linguagem, e o material descrito em “b” era um rastreador ocular

Tobii T60 conectado ao desktop.

2.2.4 Tarefa e orientagcdes

Os participantes, apos serem contatados e informados previamente via correio eletrénico
acerca da pesquisa e ja tendo respondido ao questionario de perfil, compareceram a um dos dois
locais de coleta (Laboratério Experimental de Estudos da Linguagem ou Laboratorio
Experimental de Traducdo) para a realizacdo do experimento.

Presencialmente, no dia agendado conforme a disponibilidade do participante, o
pesquisador informou, antes do inicio da coleta, sobre os procedimentos da pesquisa, 0s
possiveis riscos e os desconfortos, bem como acerca dos beneficios e da confidencialidade da

pesquisa. Essas informacdes foram também fornecidas de forma impressa, pelo TCLE,

20O TF, video em Libras, foi produzido a partir de um texto escrito em portugués. O texto em portugués foi
adaptado, traduzido para a Libras e gravado em video. A tradugdo foi realizada pelo pesquisador e por uma TILS
voluntaria, e a sinalizacdo do video foi realizada por essa tradutora. O video apresenta as trés formas de
interpretacdo de um determinado signo verbal, que podem ser classificadas como traducéo intralingual, traducédo
interlingual e traducéo intersemidtica (JAKOBSON, 2003).
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documento que foi lido pelo participante e assinado por ele e pelo pesquisador em duas vias,
ficando uma delas em posse do participante, e a outra em posse do pesquisador.

O experimento foi realizado em ambientes confortaveis e com a presenca apenas do
participante agendado para aquele horéario e do pesquisador. Apos a chegada dos participantes
ao local do experimento, eles preencheram o questionario de conhecimento sobre traducéo. O
preenchimento desse questionario prévio a realizacdo da tarefa de traducéo foi para que ndo
houvesse interferéncia do processo tradutdrio sobre as respostas dos participantes. Os
respondentes foram orientados a solicitar esclarecimentos e a fazer perguntas ao pesquisador,
caso tivessem duvidas.

Posteriormente, os participantes receberam uma breve orientacdo sobre a tarefa
experimental tradutdria a ser realizada. Como esta demandava o apoio dos programas Translog
Il e Tobii Pro Studio e dos rastreadores oculares Tobii TX300 ou Tobii T60, foi feita uma breve
apresentacdo do funcionamento e usos dessas ferramentas.

Depois, os participantes foram solicitados a ler, na tela do notebook ou do desktop, as
seguintes instrucdes para a execucdo da tarefa de traducdo: “Traduza o video da Libras para o
portugués, para que ele seja disponibilizado para alunos do primeiro periodo de um curso de
Letras. Vocé ndo podera acessar nenhum material de apoio durante a realizagdo dessa tarefa,
mas tera o tempo que precisar para finaliza-la. Pressione a barra de espacos e depois o play para
comegcar o video e fique a vontade para pausar, voltar ou adiantar a reproducao.” Consideramos
essencial a delimitacdo de um publico-alvo nesse brief lido pelos participantes, uma vez que
esse conhecimento é uma das informacGes fundamentais para que o tradutor possa
metarrepresentar os ambientes cognitivos necessarios a tarefa tradutdria. Assim, o tradutor cria
“[...] condicBes para que seu publico-alvo tenha, em seu ambiente cognitivo, as informacGes
suficientes a fim de derivar as inferéncias necessarias a correta interpretagdo do enunciado.”
(CARVALHO NETO, 2010, p. 223).

Ap0s a realizacdo da tarefa de traducéo, foi solicitado aos participantes que, com auxilio
da reproducdo do processo tradutorio no programa Translog 11, eles verbalizassem livremente,
a partir do que era mostrado pela reproducgédo daquele programa, seus pensamentos e reflexdes
acerca da tarefa de tradugdo que haviam realizado. Para essa verbaliza¢do, os participantes
foram orientados a acompanhar a reproducdo da tarefa, conforme o APENDICE D, e que,
simultaneamente, comentassem sobre os problemas encontrados, como estes foram
solucionados e sobre quaisquer fatos que considerassem relevantes acerca do processo de
traducdo. A realizacdo desse protocolo verbal retrospectivo semiguiado teve intervengéo direta

do pesquisador em dois momentos. O primeiro consistiu em questionar acerca do publico-alvo
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da traducdo e o segundo em questionar acerca de conhecimentos tematicos relacionados ao
video.

Por ultimo, os participantes preencheram o questionario de satisfagdo, momento em que
puderam apresentar seus niveis de satisfacdo com o TA produzido e também avaliaram o
provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo com a tradugdo. Além disso, indicaram o que
teriam feito de diferente durante a tarefa se pudessem refazé-la. Apds o preenchimento desse
ultimo questionario, a sessdo experimental foi encerrada com um agradecimento do pesquisador
pela disponibilidade dos participantes e com a disposi¢do para eventuais esclarecimentos de
duvidas que eles tivessem.

Finalizada a apresentacdo do percurso metodoldgico de nossa pesquisa, avan¢amos para
o Capitulo 3. Nele, apresentamos os resultados obtidos a partir da analise curricular dos cursos
de graduacdo de formacdo de TILS e fazemos algumas sugestdes em sintonia com as discussdes

tedricas previamente realizadas no Capitulo 1.
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3 ANALISE CURRICULAR DE CURSOS DE GRADUACAO DE FORMACAO DE
TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS-PORTUGUES

Neste capitulo, apresentamos uma andlise curricular de cursos superiores de graduacéo
de formacdo de tradutores e intérpretes de Libras-portugués. Essa analise, baseando-se em
Zampier e Gongalves (2017), pretende, ao aplicar a metodologia empregada por Gongalves
(2015) na anélise de matrizes curriculares de cursos de formacao de tradutores de linguas
vocais-auditivas, compreender quais sdo as subcompeténcias da CT que mais explicitamente se
relacionam com o que é previsto pelos titulos e pelas ementas das disciplinas de cursos
superiores de formacéo de TILS no Brasil.

Em relacdo ao que foi descrito e discutido em Zampier e Gongalves (2017), as mudancas
propostas na analise aqui apresentada sdo: (i) um novo calculo, garantindo uma melhor precisao
das CHs totais dos cursos, do total de subcompeténcias por curso e das porcentagens de
componentes da CT por curso; e (ii) a elaboracdo de um novo gréfico apresentando, a partir do
novo célculo, as porcentagens de subcompeténcias da CT que foram mais e menos frequentes
nos cursos analisados.

O aparato teorico que fundamenta as analises elaboradas neste capitulo foi apresentado
nas secdes 1.1 e 1.1.1, do Capitulo 1, havendo referéncia principalmente aos estudos de
Gongalves (2015) e Rodrigues (2018Db), que servem de base para nossas discussoes.

Para a selecdo dos cursos a serem analisados, foi realizada uma consulta a base de dados
oficial dos cursos e Instituicdes de Educacdo Superior, 0 e-MEC?!, em 2017, para a analise
desenvolvida por Zampier e Gongalves (2017), e uma nova consulta, para fins de atualizacédo
dos dados, em 2019, para apresentacdo nesta dissertacdo. A pesquisa inicial feita em 2017
forneceu dados de 40 cursos superiores relacionados a sigla “Libras”, tendo a maioria deles o
objetivo de formar professores dessa lingua, ndo sendo, portanto, nosso objeto de investigacao.
Assim, entre os cursos de formacao de tradutores e intérpretes de Libras-portugués, todos esses
de bacharelado, identificados nas consultas feitas, oito deles, ministrados em sete universidades,
séo investigados nessa pesquisa.

Listamos a seguir esses oito cursos, seguidos das universidades que os oferecem:
Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/Lingua Portuguesa da
Universidade Federal de S&o Carlos; Letras/Libras da Universidade Federal de Roraima;

Letras-Libras da Universidade Federal do Rio de Janeiro; Letras-Libras na modalidade

2L plataforma virtual de informacgGes sobre Instituicdes de Educagdo Superior e sobre cursos de graduagio.
Disponivel em: <http://femec.mec.gov.br/>. Acesso em: 12 fev. 2019.
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presencial e Letras-Libras na modalidade educagéo a distancia (EaD) da Universidade Federal
de Santa Catarina; Letras-Libras — traducdo e interpretacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo; Letras: traducdo e interpretacdo em Libras/portugués da Universidade Federal de Goias
e Letras — tradutor e intérprete de Libras (Libras-portugués e portugués-Libras) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Entre esses cursos, sete sdo de formacao de bacharéis em Letras, com exce¢do do curso
de Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/Lingua Portuguesa, da
Universidade Federal de S&o Carlos. Segundo Rodrigues (2018b), a justificativa para a
diferenca de nomenclatura entre esse curso e os demais analisados deve-se ao fato de que esse
curso esta vinculado ao Departamento de Psicologia da instituicdo, ndo podendo, portanto, ser
considerado um curso de Bacharelado em Letras. Apesar dessa diferenca, todas essas
graduacbes formam egressos aptos a atuarem como TILS, além de outras atividades como
professores, pesquisadores, criticos literarios etc. (RODRIGUES, 2018b).

Para melhor compreensdo das condi¢des de criacdo desses cursos, retomamos dois
pontos que Rodrigues (2018b) destaca acerca da origem e da elaboracdo das matrizes
curriculares dos cursos em analise: (i) a criacdo do curso de Bacharelado em Letras-Libras EaD
da UFSC resulta do curso de Licenciatura em Letras-Libras dessa mesma institui¢do, uma vez
que um “[...] breve contraste entre o desenho curricular inicial da Licenciatura (2006) e do
Bacharelado (2008) evidencia a existéncia de um eixo comum [...]” (RODRIGUES, 2018b, p.
202); e (i) a relacdo dos cursos em analise com o curso de Bacharelado em Letras-Libras da
UFSC, sobre os quais o autor comenta: “[...] a estruturagdo dessas graduacdes [...] teve alguma
relacdo com o Projeto Politico Pedagodgico e, por sua vez, com a matriz curricular do
Bacharelado em Letras Libras (EaD) [da UFSC] [...]” (RODRIGUES, 2018b, p. 207).

Para iniciar a analise das matrizes curriculares e das ementas, foram investigados 0s
sites institucionais das universidades, a fim de nos certificarmos que nesses portais teriamos
acesso as matrizes curriculares, as ementas e aos projetos politico-pedagdgicos dos cursos de
nosso interesse. As matrizes curriculares sdo documentos que fornecem informac6es acerca das
disciplinas a serem cursadas e das CHs de cada disciplina. As ementas veiculam resumidamente
os temas a serem trabalhados nas disciplinas. Os projetos politico-pedagdgicos sdo documentos
mais completos e tém por finalidade nortear e planejar a identidade de um curso de graduacao.
Em resumo, um projeto politico-pedagogico costuma conter um histérico de cria¢do do curso,
o0s principios norteadores, o perfil e as competéncias almejadas para 0s egressos, 0s objetivos
do curso, a propria matriz curricular e as ementas das disciplinas a serem cursadas pelos

graduandos.
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Algumas instituicdes ndo ofereciam acesso aos projetos politico-pedagdgicos, ou ainda,
os disponibilizavam, mas esses ndo pareciam ser documentos atualizados, e, por isso, foram
realizados contatos com as secretarias ou coordenagdes dos cursos, via e-mail ou telefone, a
fim de que pudéssemos ter acesso a esses documentos. Mesmo sem termos recebido retorno
para todos 0s contatos realizados, conseguimos, a partir dos documentos disponibilizados nos
sites, coletar as informacfes de que precisavamos, a saber: as matrizes curriculares com 0s
nomes das disciplinas de cada um dos cursos, suas CHs em horas ou em créditos — que foram
posteriormente convertidos em horas — e as ementas de cada uma dessas disciplinas.

As disciplinas e as suas respectivas CHs foram adicionadas ao programa Excel,
permitindo-nos, assim, a realizacdo dos calculos necessarios a nossa analise, 0s quais serao
apresentados posteriormente. Juntamente as disciplinas e as CHs, foram acrescidas colunas
enumeradas de 1 a 10, incluindo algumas subdivis@es, referentes aos componentes da CT
(GONCALVES, 2015), apresentados anteriormente. Ao final de cada tabela, foram somadas as
CHs dos cursos.

As colunas B, C e D, da Figura 6 a seguir, referem-se as CHs do curso; as colunas E a
R referem-se a contabilizacdo dos componentes da CT relacionados as ementas das disciplinas;
as colunas S a AF referem-se a contabilizagdo desses mesmos componentes relacionados aos

titulos das disciplinas.
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Como ja destacado anteriormente, em sua investigacéo sobre os cursos de formacao de
tradutores de linguas vocais-auditivas, Gongalves (2015) considerou somente os titulos das
disciplinas dos cursos arrolados aquela época. Aproveitando o convite proposto por Gongalves
(2015), de que fosse ampliado o escopo investigativo desses cursos, analisamos em nossa
pesquisa, para alem dos titulos das disciplinas dos cursos de formagdo de TILS, as ementas
dessas disciplinas.

A metodologia de analise prosseguiu com a associacdo de até dois componentes — entre
0s 14 elencados por Gongalves (2015), distribuidos entre os nimeros 1, 2, 3, 4, 4a, 5, 5a, 6, 7,
73, 8, 9, 93, e 10, explicitados em pormenores na se¢do 1.1 do Capitulo 1 desta dissertacdo —,
que potencialmente sdo desenvolvidos pelos alunos durante o curso daquela disciplina, com a
interpretacdo dos textos das ementas por parte do pesquisador. O mesmo procedimento de
analise foi adotado para o titulo das disciplinas, ou seja, até dois componentes da CT foram
correlacionados ao titulo, considerando-se aqueles que mais provavelmente seriam
desenvolvidos durante a CH da disciplina.

Como exemplo, tomemos a disciplina “Estagio em interpretacdo 1”, segunda disciplina
arrolada na Figura 6, apresentada anteriormente, em que se desenvolveriam nos estudantes 0s
componentes 1 (Capacidade estratégica/pragmatica) e 6 (Conhecimento teérico e metatedrico
sobre traducdo) da CT, ao verificarmos a ementa; e os componentes 1 (Capacidade
estratégica/pragmatica) e 8 (Habilidade sociointerativa/profissional), quando analisamos o
titulo da disciplina. Essa busca por correlacdo entre titulo de disciplina e a ementa e provaveis
componentes da CT desenvolvidos na CH de cada uma das disciplinas analisadas baseou-se na
lista proposta por Gongalves (2015), na qual o autor relaciona cada uma das 14
subcompeténcias da CT as disciplinas em que, provavelmente, essas capacidades,
conhecimentos, habilidades e fatores sdo desenvolvidos mais diretamente.

A associagdo de até dois componentes da CT para os titulos das disciplinas e para as

ementas das disciplinas seguiu uma regra baseada em pesos. Acreditamos que

[...] esses dois itens (titulo e ementa) devem delimitar o campo tematico da
respectiva disciplina, que deve apontar para os principais componentes da CT
a serem desenvolvidos. Nesse sentido, definimos que os componentes
relacionados ao titulo teriam peso dois e os relacionados a ementa teriam peso
um, tendo em vista que, hierarquicamente, hd maior importancia para a
delimitacdo apontada pelo titulo. (ZAMPIER; GONCALVES, 2017, p. 100).



65

Desse modo, o peso dois (2) foi dado a cada um dos titulos das disciplinas analisadas,
jaque é o titulo que enunciara, de forma sumarizada, aquilo que sera mais explicitado na ementa
e, portanto, desenvolvido durante o curso. Aos componentes relacionados as ementas foi
conferido o peso um (1), ja que o que se apresenta nelas é mais aberto e pode ser, inclusive,
modificado pelos professores de acordo com seus objetivos no decorrer do curso, além de as
ementas apresentarem, algumas vezes, informagfes ndo relacionadas a nenhum dos 13
componentes relevantes para a CT, apresentados por Gongalves (2015), recaindo assim no
décimo componente, Conhecimentos/habilidades ndo diretamente relacionados.

Ao finalizarmos a distribuicdo de até dois componentes da CT para cada titulo de
disciplina e para cada uma das respectivas ementas, critério de distribuicdo esse baseado em
Gongcalves (2015), de todos os oito cursos de formacdo de TILS sob analise, passamos a
contabilizacdo das CHs totais dos cursos, excetuando-se aquelas referentes as disciplinas
eletivas, as optativas, as atividades complementares, as atividades de extensao e de pesquisa e
aos seminarios. A realizacdo desse procedimento justifica-se, pois, nesses casos, 0S Cursos nao
costumam especificar em suas matrizes curriculares, em suas ementas e nem mesmo em Seus
projetos politico-pedagdgicos quais disciplinas ou atividades podem ser cursadas. Além disso,
os alunos possuem a sua disposicdo um elenco de disciplinas e atividades muito diverso e, por
isso, muito genérico, o que dificultaria a nossa analise. Assim, preferimos eliminar todas as
disciplinas com essas caracteristicas enunciadas anteriormente.

Munidos das CHs totais dos cursos, foi possivel: (a) calcular a CH de cada um dos
componentes da CT, para cada curso, para as ementas analisadas e para os titulos analisados;
(b) transformar essa CH em porcentagem, tendo acesso assim a porcentagem de cada um dos
componentes da CT, para as ementas analisadas e para os titulos analisados; (c) proceder com
o célculo da média de cada um dos 14 componentes da CT para as ementas e para os titulos da
disciplinas, em cada curso; e (d) calcular a média, levando-se em consideracdo as médias
obtidas no passo anterior, das ementas e dos titulos, obtendo-se, assim, a porcentagem geral
referente ao quanto cada uma das 14 subcompeténcias da CT tém de prioridade nos cursos em
tela.

Apesar de Gongalves (2015) ter apresentado dados referentes a dois periodos em sua
analise (2009 e 2014), consideramos principalmente os dados de 2014. Isso se deve ao fato de
que esses sao dados mais atuais e, portanto, mais proximos dos que coletamos para mantermos
a coeréncia com a primeira analise que propusemos (ZAMPIER; GONCALVES, 2017), em
que os dados selecionados para comparacdo foram os de 2014.
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Apresentamos a seguir o Gréfico 3, em que é apresentada a distribuicdo das
subcompeténcias da CT propostas por Gongalves (2015) no total dos cursos analisados, tendo
em vista as ementas e os titulos das disciplinas. Juntamente com os resultados obtidos nesta
pesquisa, apresentamos aqueles discutidos por Gongalves (2015), referentes ao ano de 2014.
Em seguida, apresentamos as analises dos resultados da presente pesquisa, comparando-0s com
aqueles encontrados por Gongalves (2015) no ano de 2014.

Gréfico 3 — Porcentagem de carga horaria de componentes da competéncia tradutoria em cursos
de formacdo de tradutores e intérpretes de Libras-portugués e nos cursos analisados por
Gongcalves (2015)
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1) Capacidade pragmatica/estratégica; 2) Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de
trabalho; 3) Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/discursiva nas linguas de trabalho;
4) Capacidade nas culturas das linguas de trabalho; 4a) Capacidade em cultura geral; 5)
Capacidade temaética; 5a) Conhecimento terminoldgico; 6) Conhecimento tedrico e metatedrico
sobre traducdo; 7) Habilidade no uso de tecnologia aplicada a traducdo; 7a) Habilidade em
pesquisa; 8) Habilidade sociointerativa/profissional; 9) Fatores psicofisioldgicos; 9a) Fatores
emocionais/subjetivos; 10) Conhecimentos/habilidades ndo diretamente relacionados

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesse grafico, observamos que alguns componentes da CT tém quase a mesma
distribuicdo nos cursos analisados por Gongalves (2015) e nos cursos superiores de formacao
de TILS. Para os componentes 2, 5, 5a, 9 e 9a, a diferenca é de no maximo 0,5%. Assim,
podemos afirmar que, para esses componentes — Capacidade linguistica/metalinguistica nas
linguas de trabalho, Capacidade tematica, Conhecimento terminoldgico, Fatores

psicofisiologicos e Fatores emocionais/subjetivos —, existe uma semelhanca nas tendéncias
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formativas de tradutores e intérpretes de linguas vocais-auditivas e de tradutores e intérpretes
de Libras-portugués, nos dois periodos analisados, ou seja, 2014 e 20109.

O primeiro componente da CT, Capacidade pragmatica/estratégica, € a segunda
subcompeténcia mais desenvolvida nos oito cursos superiores de formacao de TILS de nossa
investigacdo. ldentificamos que 18,8% da CH dos cursos é dedicada a esse componente,
enquanto Gongalves (2015) registrou uma porcentagem de 14,8%, ou seja, uma diferenca de
4%. Esse componente, nas palavras de Gongalves (2015, p. 118-119),

é a capacidade de acessar esquemas de conhecimentos prévios a fim de
produzir inferéncias a partir do processamento de estimulos em geral
(linguisticos ou ndo) e de esquemas de conhecimentos prévios diversos [...].
Em um nivel mais profundo ou avancado, o processamento pragmatico leva
ao estratégico; este ultimo inclui com a capacidade complexa de identificar e
solucionar problemas, tomar decisdes, raciocinar, chegar a conclusbes —
processos geralmente desencadeados por mecanismos automaticos, em funcao
de certas inferéncias produzidas em niveis menos conscientes, porém podendo
levar a processos de alto-nivel de consciéncia e complexidade metacognitiva.

O autor ainda exemplifica disciplinas em que essa capacidade pode ser desenvolvida,
listando, por exemplo, “[...] disciplinas praticas de tradugdo, metodologia de tradugdo, estagio
curricular de traducdo, critica de traducdo (traducdo comentada, avaliacdo de tradugdes),
pragmatica, 16gica, entre outras.” (GONCALVES, 2015, p. 119).

Goncalves (2015) afirma que a variacdo identificada por ele na porcentagem desse
componente entre os periodos de 2009 e 2014 — 15,2% e 14,8%, respectivamente — ndo possui
significancia estatistica devido a amplitude do desvio padrdo observado entre os percentuais
das diferentes instituicGes pesquisadas. Portanto, a manutencdo da estabilidade da porcentagem
desse componente nos periodos analisados parece indicar o carater essencial desse componente
a formacdo de tradutores, ja que perpassa “[...] disciplinas voltadas para a pratica tradutoria,
com o desenvolvimento de habilidades e estratégias especificas para a solucdo dos diversos
problemas enfrentados pelo profissional nas tarefas tradutorias.” (GONCALVES, 2015, p.
126). Nossos resultados mostram que esse componente € o segundo mais desenvolvido nos
cursos estudados, 18,8%, uma porcentagem maior do que a dos dois periodos informados por
Gongalves (2015), o que implica uma CH elevada e que reflete a importancia dessa capacidade
para a formacéo de TILS.

A segunda subcompeténcia é a Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de
trabalho e € 0 componente com mais destaque nos cursos investigados. Verificamos em nossos

resultados um porcentual de 26,7%, enquanto Gongalves (2015) mensurou uma porcentagem
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de 27,2%, o componente que obteve mais alta incidéncia nos cursos analisados por esse autor
no ano de 2014. Esse componente, explica Goncalves (2015), envolve os conhecimentos
linguisticos das linguas de trabalho dos tradutores, além de conhecimentos conscientes e
metaconscientes das regras das linguas, conhecimentos de carater contrastivos, abarcando
niveis que vao do procedimental, passam pelo declarativo e podem chegar ao metacognitivo.
Disciplinas como as “[...] de lingua (materna e estrangeira), linguistica, fonologia, gramética,
semantica, entre outras [...]” (GONCALVES, 2015, p. 119) sao algumas das que desenvolvem
essa capacidade.

Em relacdo ao componente 2, Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de
trabalho, Gongalves (2015) afirma que a alta porcentagem dessa subcompeténcia (27,2%)
aponta para o fato de que os alunos que ingressam nos cursos de formacao de tradutores muitas
vezes ndo possuem niveis elevados de fluéncia na lingua estrangeira do par linguistico em que
atuardo. Além disso, os conhecimentos metalinguisticos da primeira lingua desses ingressantes
também serdo aprofundados, estando, pois, inseridos no ambito dessa capacidade. O que se
observa para alguns cursos de formacdo de TILS, como ressalta Rodrigues (2018b), € que, para
0 ingresso no curso de Letras-Libras EaD da UFSC, por exemplo, hd um pré-requisito de
proficiéncia na Libras. Assim, o enfoque nesses componentes nos cursos de formacéo de TILS
parece ser direcionado a consolidagcdo dos conhecimentos linguisticos e ao aprofundamento
daqueles de carater metalinguistico, como a analise das ementas realizada nesta pesquisa
sugere. Zampier e Gongalves (2017, p. 102) destacam que a “[...] maior parte da carga horaria
dedicada a esse subcomponente [...] relaciona-se a disciplinas como Lingua Brasileira de Sinais
e Estudos Linguisticos.” e ressaltam uma diferenca no que tange ao carater dos conhecimentos
relacionados a essa subcompeténcia: “[...] hd uma distingdo entre as disciplinas relacionadas a
esse componente e que tém como foco o desenvolvimento da competéncia linguistica
(habilidades), e as que tém por base os conhecimentos metalinguisticos (declarativos e
metacognitivos).”

Gongcalves (2015) conclui em sua anélise que a alta porcentagem dessa subcompeténcia
nos cursos por ele investigados, que se verifica também em nossa pesquisa, parece indicar que
a concepcao que se tem de traducdo é a de que essa se resumiria a uma atividade que demanda
principalmente uma competéncia de transferir significados de uma lingua para outra, ou uma
concepcao de traducdo como atividade interlinguistica, como o autor prefere nomea-la. Assim
como propde (GONGCALVES, 2015), acreditamos ser essencial uma reflexdo critica acerca do
gue de fato seja a atividade tradutdria e de quais conhecimentos os tradutores devem possuir

para realizar uma traducédo que atenda a sua finalidade.
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Para o componente 3, ou Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/discursiva nas
linguas de trabalho, que se relaciona aquelas habilidades e conhecimentos — incluindo
metaconhecimentos — acerca de géneros e tipos de textos, estilistica, questdes discursivas e
contrastivas nas linguas de trabalho (GONCALVES, 2015), a porcentagem identificada em
nossos resultados foi de 11,9%, enquanto a de Gongalves (2015) foi de 10,6%, uma diferenga
de 1,3%.

Identificamos que as disciplinas Sociolinguistica e Analise do Discurso acabam por
desenvolver essa capacidade. Além disso, em alguns cursos, algumas disciplinas de Libras
concentram-se em questdes relacionadas a essa subcompeténcia, o que pode ser verificado pela
ementa delas, mas ndo pelo titulo. Leitura e Produgdo de Textos é uma disciplina que também
desenvolve, nos cursos analisados, essa capacidade. Gongalves (2015) completa esse rol,
acrescentando disciplinas como Géneros Textuais, Estilistica, Retorica, Teoria da Literatura,
Literatura Comparada, entre outras.

A subcompeténcia 4, Capacidade nas culturas das linguas de trabalho, apresentou no
nosso estudo um porcentual de 7,6%, que se compara aos 12,2% verificados no estudo de
Gongcalves (2015). Goncalves (2015) pontua que, de 2009 para 2014, houve um decréscimo na
porcentagem referente a esse componente, o que fez com que passasse de 17,8%, no primeiro
ano, para 12,2%, no segundo. O autor argumenta que esse decréscimo parece ter sido motivado
pelo acréscimo de CH em outros componentes da CT, em detrimento da Capacidade nas
culturas das linguas de trabalho. Em nossa pesquisa, observamos que os 7,6% referentes a essa
capacidade fazem com que ela fique entre as cinco mais abordadas nos cursos de formacao de
TILS, o0 que parece ser uma porcentagem significativamente elevada considerando-se o total
dos 14 componentes sob analise.

A Capacidade em cultura geral — componente 4a — figura com 1,5% nas CHs dos
cursos de formacédo de TILS e com 9,5% nos cursos analisados em 2014. Essa capacidade
assemelha-se a anterior, 4, diferenciando-se dela pelo fato de que nédo € exclusiva das linguas
do par linguistico em que os tradutores atuam, mas se relaciona a uma perspectiva mais geral
de cultura. Por isso, além das disciplinas elencadas por Goncalves (2015) no componente
anterior, incluem-se as que se dedicam aos estudos histdricos e sociais e disciplinas que
abordam temaéticas antropologicas, psicoldgicas e de religides.

Gongalves (2015) pontua que esse componente teve um aumento de 6,4% de 2009 para
2014. Em comparagdo a esses dois valores, o 1,5% apresentado em nossa analise pode
representar uma porcentagem baixa. O autor destaca que o aumento observado de 2009 para

2014 parece incrementar a formacao geral dos egressos. Constatamos que, na formacédo de
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TILS, o enfoque € na formacéo de um profissional sem um conhecimento amplo em temas de
cultura geral, tendo em vista a CH de 4a. Zampier e Gongalves (2017) acrescentam que Sdo nas
disciplinas eletivas ou optativas que geralmente se alocam esses conhecimentos enciclopédicos.
A Capacidade tematica — componente 5 — apresentou, em nossos dados e nos de
Gongalves (2015), uma porcentagem bastante proxima: 4,8% e 4,7%. Trata-se das habilidades,
dos conhecimentos e dos metaconhecimentos de areas especializadas, 0s quais podem ir de
niveis procedimentais, no caso das habilidades como as artisticas e as praticas, a niveis
metacognitivos, quando relacionados as ciéncias, por exemplo (GONCALVES, 2015). A
Capacidade tematica engloba disciplinas como as de Traducdo de Textos Técnicos ou
Especializados e as optativas ou eletivas que sejam relativas a conhecimentos especializados de
areas como Engenharia, Biologia, Literatura, Computacéo, Direito etc.
Goncalves (2015) observa que o0 aumento nesse componente de 4,0% para 4,7% entre
2009 e 2014 e a reducdo do componente 5a — Conhecimento terminoldgico — de 2,5% para
0,8% s&o vinculados a um acréscimo de CH de disciplinas de Traducdo Especializada e uma
reducdo de disciplinas dedicadas exclusivamente aos conhecimentos terminoldgicos. O autor
explica que a ““[...] reducdo do espaco para a terminologia foi compensado pelo crescimento das
disciplinas de traducdo de especialidades, representadas em 5a, que, em geral, incluem
atividades voltadas para o dominio da terminologia das areas de especialidade em foco.”
(GONCALVES, 2015, p. 127). O autor acrescenta que isso parece ser uma mudanca positiva
para o desenvolvimento da CT, visto que se discutem as questdes de terminologia aplicadas a
um contexto de traducdo mais préximo do que é realizado no mercado de trabalho.
Observamos para 0 componente 5a, Conhecimento terminol6gico, uma porcentagem
baixa (0,7%), mas muito préxima a encontrada por Gongalves (2015) (0,8%) no ano de 2014.
O sexto componente da CT, o Conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo, é a
subcompeténcia com maior diferenca porcentual em comparacdo com o0s resultados de
Gongcalves (2015): 14,3% na nossa pesquisa contra os 4,5% desse autor. Esse componente, para
autores como Schéffner e Adab (2000), é essencial a formacdo de tradutores, ja que fornece
conhecimentos sobre como traduzir de forma adequada, objetivando que o TA cumpra sua

funcdo. E um

conhecimento declarativo e metacognitivo sobre o que é traducdo e seus
diversos desdobramentos e implicagbes; caracteriza-se como uma
subcompeténcia aberta, ja que existem inumeras defini¢des e abordagens
sobre tradugdo, envolvendo inUumeras interfaces com outras areas de
conhecimento. Com relacdo as disciplinas mais comumente relacionadas a
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este conhecimento, encontram-se as disciplinas tedricas de traducéo.
(GONCALVES, 2015, p. 120).

Salientamos que identificamos, nos cursos analisados, um nudmero abundante de
disciplinas que desenvolvem esse componente, como, por exemplo, Traducgéo e interpretacéo,
Estudos da Traducdo, Estudos da Interpretacdo, Aspectos historico-filosoficos da traducdo,
Traducdo de textos cientifico-académicos, Traducdo de textos literarios, Etica na tradugio e
interpretacdo. Em sua andlise, Gongalves (2015) constata que o tempo dedicado a esse
componente nos cursos analisados é pequeno e completa questionando se ndo seria 0 momento
de se considerar um aumento dos estudos tedricos sobre traducdo em cursos de formacgédo de
tradutores. Considerando a importancia dessa subcompeténcia, os 14,3% de CH especifica para
0 Conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo nos cursos de formacdo de TILS
analisados parecem responder positivamente ao questionamento proposto por Gongalves
(2015).

A importancia desse componente para a formacdo de TILS pode ser inferida também a
partir do exposto por Rodrigues (2018b), quando o autor salienta o fato de que o processo de
formacdo desses profissionais deve muni-los de capacidade de acdo, intervencdo e decisao,
mobilizando conhecimentos necessarios — inserindo-se aqui 0s componentes da CT como
descritos por Gongalves (2015) e destacando-se o conhecimento teérico e metatedrico sobre
traducdo — a realizacdo de uma tarefa tradutoria que resulte em um TA adequado ao seu
publico-alvo. Além disso, os desenhos curriculares dos cursos superiores de formacdo de TILS
devem prever as discussdes das diferengas entre 0s processos de traducao e de interpretacgéo,
como as questdes de intermodalidade e de intramodalidade e a grande demanda “[...] por
servicos de interpretacdo e de traducdo da lingua oral para a de sinais (sinalizacéo), levando os
profissionais a atuarem majoritariamente na direcionalidade inversa [...]” (RODRIGUES,
2018b, p. 217).

Dessa maneira, retomamos as duas perguntas feitas por Zampier e Gongalves (2017),
que se somam aquela feita por Goncalves (2015) e que foi apresentada anteriormente: é
suficiente a porcentagem de 14,3% dedicada ao componente 6 nos cursos investigados? Como
tém se dado os processos de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo da aquisi¢do desses
conhecimentos e metaconhecimentos?

Uma sugestdo, proposta por Rodrigues (2018b) e que pode ser um principio de resposta
a essas perguntas, € de que, independentemente do desenho do curriculo de um curso de

graduacdo de formacéo de TILS, a questdo da modalidade das linguas do par de formacéo do
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tradutor e intérprete deve ser transversal a todo o desenho curricular. Assim, em disciplinas que
se relacionam ao conhecimento tedrico e metatedrico sobre tradugdo, é importante que “[...] se
pergunte sobre os efeitos e ndo efeitos da modalidade de lingua sobre o contetdo proposto. E,
caso existam efeitos de modalidade, € importante que eles sejam discutidos e trabalhados.”
(RODRIGUES, 2018b, p. 218). Para Rodrigues (2018b), a formacdo de TILS deve também
proporcionar aos estudantes conhecimentos, habilidades e atitudes que lhes permitam realizar
traducdes e interpretacdes conscientes e metarreflexivas.

O componente 7, Habilidade no uso de tecnologias aplicadas a traducao, apresentou
uma diferenca de 1,9% a menos em relagdo ao apresentado por Gongalves (2015). Os nossos
dados indicaram uma CH de 1,4% e os daquele autor, de 3,3%. Esses 3,3% em 2014 foram
aumentados em relacdo aos dados de 2009 que indicavam 1,5% desse componente nos cursos
investigados pelo autor. Ele considera 0 aumento importante, ja que o tradutor, por ndo ser
especialista em todos os tipos de textos que precisa traduzir, podera usufruir dos conhecimentos
dessa subcompeténcia para aprimorar o uso de ferramentas de auxilio a tradugdo. O componente
7a, Habilidade em pesquisa, também contribui para uma melhoria na atuacdo do tradutor, uma
vez que fornece os subsidios necessarios as habilidades em pesquisar acerca dos diversos temas
dos textos-fonte com que trabalha. O componente 7a, segundo Gongalves (2015), aumentou de
2009 (1,9%) para 2014 (7,0%); em nossa pesquisa, a porcentagem foi de 5,9%.

Esses componentes, 7 e 7a, relacionam-se as habilidades de coordenar o uso de
ferramentas tecnoldgicas de apoio a traducdo, como as memorias de traducdo, os glossarios, 0s
dicionarios, os editores de texto etc., e, também, as de utilizar as ferramentas existentes para
pesquisa de terminologia (GONCALVES, 2015). As disciplinas relacionadas sdo: “[...]
tecnologias aplicadas a traducdo, metodologias de traducdo, tradumatica [...] e metodologia
cientifica [...]” (GONCALVES, 2015, p. 120).

Verificamos que as porcentagens de 1,4% e de 5,9%, para 0s componentes 7 e 7a de
nossa pesquisa sdo menores se compararmos 0s valores apresentados por Gongalves (2015).
Caberia verificar uma avaliacdo em outro periodo, futuramente, para constatarmos se houve
alguma mudanca, levando-se em consideracdo o carater da atuacdo dos TILS atualmente, que
é em grande medida de atividades de interpretacdo (RODRIGUES, 2018b), afastando, assim,
um investimento mais aprofundado no desenvolvimento de competéncias que se relacionam
mais diretamente ao perfil das tarefas de traducdo, atividade que demanda dos tradutores a
habilidade de pesquisar e de utilizar ferramentas tecnolégicas a seu favor durante o processo

tradutorio.
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Na subcompeténcia 8, Habilidade sociointerativa/profissional, verificamos uma
porcentagem de 4,7% da CH nos cursos investigados. Gongalves (2015) verificou para esse
componente uma porcentagem de 2,3% e o descreveu como sendo a habilidade em lidar com
questdes acessorias ao processo tradutorio (especificamente as relacionadas as interacdes
interpessoais) e sobre a relacdo dos profissionais da area com o mercado de traducéo,
habilidades que devem ser desenvolvidas especialmente em disciplinas como as de Estagio.

Esse componente apresentou uma variacdo de 2,4% a mais nos cursos de formacao de
TILS, em comparacdo ao verificado por Gongalves (2015). Por ser um componente voltado as
relacfes que se estabelecem durante a préatica profissional dos tradutores, espera-se que seja
uma habilidade mais desenvolvida nas disciplinas de Estagio, como afirma Goncalves (2015),
e apds a formacdo dos TILS. Constatamos que 0s cursos analisados nesta pesquisa ddo uma
maior énfase a esse componente do que aqueles de formacdo de tradutores e intérpretes
intramodais, 0 que parece indicar uma preocupacdo com a preparacao profissional prévia ao
ingresso no mercado de trabalho.

Os componentes 9 e 9a, Fatores psicofisiologicos e Fatores emocionais/subjetivos, sao
0S que apresentaram menor porcentagem: 0,1% e 0,0%, assim como nos dados de Gongalves
(2015): 0,0% e 0,1%. Segundo Goncalves (2015, p. 121), sdo Fatores psicofisioldgicos 0s
“processos psicomotores € perceptuais, em alguns casos chegando ao nivel procedimental [...]
como a inteligéncia psicomotora ou sinestésico-corporal, relacionadas, por exemplo, a agilidade
em digitacdo e manuseio de equipamentos [..]” e a ergonomia. Os Fatores
emocionais/subjetivos incluem “[...] ‘inteligéncia emocional’, envolvendo processos
procedimentais (habilidades) relativas a intuicdo nas suas diversas manifestagdes (bom senso,
sensibilidade artistica, autocontrole emocional [...].” (GONCALVES, 2015, p. 121). As
disciplinas relacionadas a essas subcompeténcias sao, comumente, as eletivas, optativas ou as
atividades extracurriculares.

Assim como o que foi afirmado por Gongalves (2015) acerca de sua metodologia de
analise das matrizes curriculares, reiteramos que a baixa porcentagem identificada para esses
componentes pode ser motivada pela metodologia utilizada para a analise dos cursos de
formacdo de TILS. Esse componente costuma relacionar-se as disciplinas que sdo elencadas
como eletivas, optativas ou como atividades extracurriculares; no entanto, como nao analisamos
as disciplinas sob essas categorias, ndo pudemos verificar mais rigorosamente a porcentagem
desses componentes. Acreditamos que 0s numeros de fato sejam maiores do que 0 0,1% e o
0,0% apresentados no Grafico 3, mas que, ainda assim, se trata de uma CH reduzida para essas

subcompeténcias, dada a sua relevancia para a formacéo de tradutores (GONCALVES, 2015).
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Essa relevancia pode ser considerada ainda maior em traducdes e interpretacdes intermodais,
como no caso de tradugdes no par linguistico Libras-portugués, uma vez que os TILS
frequentemente ndo tém acesso prévio a materiais de apoio as suas traducgdes e interpretacdes,
para conhecimento da terminologia, por exemplo, 0 que pode causar muito estresse e ansiedade
durante o processo tradutorio. Nesse sentido, disciplinas com enfoques nesses fatores podem
ajudar esses profissionais a lidar com essas situagdes adversas.

A ultima subcompeténcia analisada € a 10, Conhecimentos/habilidades ndo diretamente
relacionados. Conforme o nome dessa subcompeténcia indica, esses conhecimentos ou
habilidades ndo se relacionam diretamente ao desenvolvimento da CT. Gongalves (2015)
destaca que esses conhecimentos sao, principalmente, aqueles de disciplinas de cunho didatico-
pedagdgico voltadas a formacao de licenciados em linguas. Acrescentamos que, Nos CUrsos em
analise, verificamos uma CH de 1,7%, enquanto Gongalves (2015) relata uma porcentagem de
3,1%.

As disciplinas ministradas nos cursos analisados em que se verifica o desenvolvimento
desse componente sdo: Desenvolvimento, aprendizagem e processos educacionais; Linguagem,
Surdez e educacao; Politicas publicas e Surdez; Educacéo bilingue; Fundamentos da educacao
dos Surdos; Avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem de linguas; Introducgéo a educacao
a distancia. Cabe ressaltar que algumas vezes foi estabelecido pela analise do titulo da disciplina
que o componente Conhecimentos/habilidades ndo diretamente relacionados era,
provavelmente, o que seria desenvolvido naquela CH. No entanto, ao analisarmos a ementa da
respectiva disciplina, foi possivel verificar que o contetdo a ser ministrado pelos docentes
poderia ser relacionado ao desenvolvimento da CT, e, portanto, na nossa analise, ndo foi
indicado que a ementa daquela disciplina era relacionada ao componente 10, e sim a algum dos
outros componentes.

Gongcalves (2015) observa que a reducéo de 4,5% desse componente em 2009 para 3,1%
em 2014 é um indicio do aprimoramento do desenho curricular dos cursos por ele investigados.
Nesse sentido, 0 1,7% de CH desse componente nos cursos de formacdo de TILS parece
sinalizar que os curriculos desses cursos estdo mais concentrados na formagdo em Tradugéo,
deixando menos espago em suas matrizes curriculares e nas ementas das disciplinas para os
conhecimentos e habilidades que néo se relacionam ao desenvolvimento da CT.

Com a finalizacdo das analises das porcentagens da CH de cada uma das 14
subcompeténcias que compdem a CT, conforme descritas por Gongalves (2015), foi possivel
verificar que houve uma semelhanga em alguns dos resultados dos cursos de formacao de TILS

e dos de formacéo de tradutores e intérpretes intramodais analisados em 2014. No entanto,



75

alguns componentes apresentaram uma maior discrepancia entre o conjunto de dados analisados
por Gongalves (2015) e os nossos. Os componentes 1 (Capacidade pragmatica/estratégica), 4
(Capacidade nas culturas das linguas de trabalho), 4a (Capacidade em cultura geral) e 6
(Conhecimento tedrico e metateorico sobre traducdo) foram os que apresentaram as maiores
variacdes, conforme verifica-se no Gréafico 3.

Destacamos a subcompeténcia 6, Conhecimento tedrico e metatedrico sobre tradugéo,
como componente importante a formacdo de TILS. Sobre essa questdo, Gongalves (2003, p.
210) destaca que “[...] para que se aumentem as chances de um curso de traducdo contribuir
efetivamente para o desenvolvimento [da CT] de seus alunos, € preciso que [...] seja dada
especial atencdo para seu fundamento teorico [...]”.

Reiterando a importancia dos conhecimentos tedricos sobre traducdo, Gongalves (2003,

p. 218) argumenta que

[...] o conhecimento tedrico como um fim em si mesmo, provavelmente,
perder-se-a por falta de alguma aplica¢do ou implicagdo prética, enquanto a
pratica sem um certo nivel de reflexdo tedrica podera levar a automatismos
limitadores e a cristalizacdo de rotinas que dificilmente serdo
satisfatoriamente transpostas para outras situacdes de traducéo.

Tendo em vista a importancia do conhecimento sobre traducéo para a formacao de TILS,
e tendo constatado que os cursos que formam esses profissionais tém uma CH desse tipo de
conhecimento que equivale a 14,3% entre todas as subcompeténcias, uma porcentagem elevada
em comparacdo aos resultados apresentados por Gongalves (2015), partimos agora para a
apresentagcdo dos resultados obtidos no experimento desenvolvido nesta pesquisa, o qual
investigou diferentes perfis de CT, incluindo participantes egressos de um dos cursos de nossa
analise, o de Bacharelado em Letras-Libras da UFSC.

O nosso interesse foi verificar se os participantes formados em Traducdo e, por isso,
provavelmente detentores de um nivel de CT mais elevado, apresentavam, de acordo com 0s
indicadores observados a partir dos resultados obtidos com o experimento, diferencas no
processo tradutorio em comparacdo com participantes de outros perfis de nossa pesquisa,
quando da realizacdo de uma tarefa de traducdo intermodal da Libras para o portugués escrito.
Desse modo, no Capitulo 4, a seguir, apresentamos e analisamos os resultados obtidos no

experimento conduzido nesta pesquisa.



76

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo apresentados e analisados os resultados experimentais de nossa
pesquisa, 0s quais foram obtidos a partir da aplicacdo de questionarios, de rastreamento ocular
e dos protocolos verbais retrospectivos semiguiados.

Na secdo 4.1, os resultados da pesquisa sdo apresentados. Esses resultados fornecem
insumos para que possamos efetivar as analises que serdo apresentadas em seguida, nesta
dissertacdo. De maneira especifica, em 4.1.1 sdo apresentados os resultados do questionario de
perfil dos participantes do experimento conduzido em nossa investigagdo. Em 4.1.2, os
resultados do questionario de conhecimento sobre tradugdo sdo consolidados, e, para isso, é
reproduzida parte da metodologia utilizada por PACTE (2017a). Em 4.1.3, apresentamos 0s
resultados de dispéndio de esfor¢o cognitivo, obtidos com o rastreador ocular utilizado para as
coletas dos dados. Os resultados obtidos por meio do questionario de satisfacdo sdo
apresentados em seguida, em 4.1.4. Na secdo 4.2, os resultados apresentados anteriormente sao
discutidos e analisados. Para isso, analisamos também os resultados obtidos a partir dos
protocolos verbais retrospectivos semiguiados, que fornecem informac@es sobre 0s processos
de solucdo de problemas e de tomadas de decisdo, cujas descri¢cbes podem fornecer indicios de
metarrepresentacéo.

Na sec¢éo a seguir, sdo apresentados os resultados de participantes que responderam ao

questionario de perfil e participaram do experimento.

4.1 Apresentacdo dos resultados

4.1.1 Perfil dos participantes

Um total de 42 participantes respondeu ao questionario de perfil que serviu para que
obtivéssemos informacdes sobre 0s potenciais participantes do experimento e para que, a partir
dessas informagfes, pudéssemos agrupa-los em diferentes perfis. Dos 42 participantes que
responderam ao questionario de perfil, 19 se voluntariaram para participar do experimento,
havendo, entre esses, cinco TILS com formacdo em Traducdo (FT) egressos de cursos de
graduacdo de formacéo de tradutores e intérprete de Libras-portugués (Bacharelado em Letras-
Libras); sete TILS sem formagéo em Traducdo (NFT) nédo egressos de cursos de graduagéo de
formagdo de tradutores e intérpretes de Libras-portugués; e cinco bilingues em Libras-

portugués (BLP) néo sdo egressos de cursos de graduacdo de formacao de TILS e que nunca
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tinham atuado como TILS. Além disso, dois participantes apresentam perfis diferentes desses
delineados acima. Assim, criamos duas categorias para enquadra-los de forma mais adequada,
a saber: estudante de Traducéo (EstT) e ex-tradutor (EXT).

Os participantes do experimento, como determinam as normas éticas de pesquisa quanto
ao anonimato e privacidade, tiveram seus nomes omitidos, €, para isso, nomes ficticios foram
conferidos a cada um deles: Alice, Célia, Clara, Diana, Fabio, Geiza, Helga, Ivana, Joana,
Karen, Laisa, Meire, Nadia, Paulo, Selma, Tania, Tiago, Vitor e Zilda.

No Quadro 1 a seguir, apresentamos informacdes relevantes sobre os participantes do
nosso experimento. Consideramos que fatores como a formacéao, o tempo de atuacgdo, o nivel
de proficiéncia e o contato com a temética da Traducdo podem ser considerados para
mensurarmos, juntamente com outras informacdes, o nivel de CT dos participantes.

Ressaltamos que, na coluna “Formacédo” desse quadro, € apresentada de forma genérica
a area de formacdo dos participantes, exceto quando ela é especifica em Libras ou da area de
Traducdo. Alguns concluiram mais de um curso de graduacdo ou, ainda, mais de uma
especializacdo. Nesses casos, salvas as situacGes de especializacdo especifica da area, ndo
houve especificacdo do curso. Em “Formagdo compl. Trad.” (Formacdo complementar em
Traducgdo), apresentamos eventuais cursos ou participacdes em disciplinas isoladas de pos-
graduacdo que os participantes tinham concluido. Em “Atuacdo”, informamos quantos anos de
atuacdo como TILS os participantes contabilizaram. A autoavalia¢do dos participantes quanto
ao seu proprio nivel de proficiéncia em Libras pode ser verificada na coluna “Profic. Libras”,
no quadro a seguir. Em “Leitura”, é apresentada a frequéncia com que os participantes liam
textos sobre Traducé&o.

Todos os participantes foram listados em ordem alfabética. Para facilitar a visualiza¢do
dos resultados do grupo FT, os participantes com formacdo em Traducdo, 0s seus resultados
foram apresentados em negrito nesse quadro e nas tabelas e quadros elaborados para o presente

estudo.
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Quadro 1 — Perfil dos participantes

Participantes Formagéo Prolibras??/

(grupo) Formagao compl. Trad. Atuagdo Profic. Libras Leitura
Alice (NFT) Humanas; Esp. = 08 anos Né&o/Profissional =
. Traducdao; Disciplina S_im_/
Célia (FT) R ~ 10 anos Profissional Semestral
Esp. Libras Traducéo
plena
Traducdo, Saude, .
Humanas; Curso Trad. e S.'m./
Clara (FT) o oo 07 anos Profissional Semestral
Esp. e Esp. Libras; Int. Libras lena
Mestranda Educacao P
Diana (FT) Tradugdo, Humanas; - 11 anos S.'m./ Raramente
Esp. Profissional
Sociais Aplicadas; nglzlmﬁ sim/
Féabio (NFT) Esp., Esp. Trad. e |Ijt.; Libras- 10 anos Profissional plena Semanal
Mestrando Educacédo A
portugués
Geiza (NFT) Humanas Curso 'I_'rad. € 20 anos . $|m/ Semanal
Int. Libras Profissional plena
Helga (FT) Traducéo - 11 anos Sim/Bilingue Anual
Ivana (BLP) Humanas — - Nao/Elementar Semestral
Joana (NFT) Letras (cursando) SN VL 6 07 anos S.'m./ Diaria
Int. Profissional
Karen (BLP) Humanas; ESP'; - - N&o/Elementar Semestral
Ma. Educacéo
. Saude; Esp.; . _
Laisa (BLP) Ma. e Dra. Linguistica - - N&o/Profissional Raramente
Letras; Esp.; Nao/
Meire (BLP) Ma. Educacéo; Dra. - - Profissional Raramente
Linguistica limitada
- Humanas, Sociais Curso Trad. . .
Néadia (NFT) Aplicadas; Esp. Libras Libras 10 anos Sim/Profissional Raramente
Humanas;
Esp., Esp. Int. Libras; Sim/
Paulo (NFT) Me. Linguistica; B 12 anos Profissional plena Mensal
Doutorando Psicologia
Traducdo, Letras, Nio/Nativa ou
Selma (FT) Humanas (cursando); - 23 anos bilinaue Semestral
Esp., Esp. Libras g
Traducéo (cursando), Nao/
Tania (EstT) Letras; Esp. e Esp. Curs?r;lgrad. ¢ Ogt:r?gs Profissional Semanal
Trad. e Int. Libras ' limitada
Tiago (BLP)  Sociais Aplicadas; Esp. - - Né&o/Elementar Raramente
Humanas, Letras;
. Esp. Libras; Atuou Sim/Nativa ou
Vitor (ExT) Mestrando Estudos da Curso Int. 10 anos bilingue Semanal
Linguagem
Humanas, Humanas CUIED VL €
Zilda (NFT) o ' Int. Libras- 11 anos Né&o/Profissional Mensal
Saude; Esp. N
portugués

Esp.: Especialista; Me./Ma.: Mestre/Mestra; Dr./Dra.: Doutor/Doutora; Trad.: Tradugéo; Int.:

Interpretacéo

Fonte: elaborado pelo autor.

22 programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Libras e Certificacdo de Proficiéncia
em Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa. No Quadro 1 e na pesquisa como um todo, destacamos
somente as CertificacGes de Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa.
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4.1.2 Conhecimento sobre tradugéo

Ap0s a prospeccdo dos participantes, cujos perfis estdo descritos na se¢do anterior, a
primeira ferramenta que utilizamos em nosso experimento foi o questionario de conhecimento
sobre traducdo, adaptado a partir de PACTE (2017a).

Esse questionario contém itens que enfocam sete fatores relacionados ao conhecimento
sobre traducdo, uma das subcompeténcias da CT (PACTE, 2003). Para cada um desses fatores,
as afirmativas formuladas refletem duas formas opostas de se pensar a traducdo: dindmica e
estatica. A perspectiva dindmica envolve uma visdo da traducdo como atividade textual,
interpretativa e funcionalista; a perspectiva estatica, por sua vez, enseja uma visao literal, com
énfase na equivaléncia semantica (PACTE, 2017a).

Apbds a aplicacdo do formulério em testes piloto, PACTE (2017a) propde algumas
alteracdes para essa ferramenta e apresenta dois indicadores a serem quantificados a partir dos
resultados do questionario e que servem para medir o conhecimento sobre traducdo dos
participantes. O primeiro é o indice Dinamico do Conhecimento sobre Tradugéo (IDCT), que
afere se o conhecimento implicito sobre traducdo do respondente € mais dinamico ou mais
estatico e € medido por uma escala que vai de menos um (-1) a um (1) (PACTE, 2017a); o
segundo é o Coeficiente de Coeréncia do Conhecimento sobre Traducdo (CCCT), que mede se
0 conceito dos fatores envolvidos na traducdo € consistentemente dindmico ou estatico e é
aferido por uma escala que vai de zero (0) aum (1) (PACTE, 2017a).

Outra alteracdo proposta foi a selecdo de cinco pares contrastivos de afirmativas, como
meio de otimizacdo e facilitacdo das analises (PACTE, 2017a). Esses cinco pares sdo
conceitualmente opostos, isto é, uma afirmativa implica uma concep¢do dindmica e a outra
estatica, e foram os pares que apresentaram diferencas mais marcantes nas opinides dos
participantes do teste piloto realizado por PACTE (2017a).

Para o célculo dos dois indicadores, IDCT e CCCT, as respostas dadas a cada afirmativa
dos itens dos pares I, II, Ill, IV e IV, foi conferida a seguinte pontuagdo: concordo
completamente, 4; concordo, 3; discordo, 2; e discordo completamente, 1.

Para o célculo do IDCT, uma pontuacéo foi dada as respostas para cada item dos cinco
pares selecionados previamente, conforme a indicacdo do paragrafo anterior. Posteriormente,
de acordo com essa pontuacgdo, um valor dindmico foi conferido a cada um dos pares, conforme

a Tabela 1 a seguir, adaptada com base em PACTE (2017a).
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Tabela 1 — Pontuac&o para o célculo do indice Dindmico do Conhecimento sobre Tradugéo

Pontos (itens dindmicos); Pontos (itens estaticos) Valor dindmico
4,414;3/3;413;3/2;2/2;11/1;2/1;1 0
4,2/3;2 0,5
4:1/3;1 1
2:4/12;3 -0,5
1,4/1;3 -1

Fonte: PACTE, 20174, p. 141, tradugédo nossa.
Nota: dados trabalhados pelo autor.

Utilizando a metodologia proposta por PACTE (2017a), foi feito o célculo dos IDCTs
e dos CCCTs a partir das respostas fornecidas pelos participantes do presente estudo, a fim de
verificar o tipo de perspectiva de traducdo que eles possuem. Obtidos os valores dindmicos de
cada par de itens, para cada participante, foi calculada a média dos valores dindmicos dos cinco
pares de itens e gerada a Tabela 2, a seguir, que apresenta os IDCTs dos 19 participantes.

Tabela 2 — indice Dindmico do Conhecimento sobre Traduc&o dos participantes

Participantes Grupo IDCT
Célia FT 0,40
Clara FT 0,30
Diana FT 0,20
Helga FT -0,20
Selma FT 0,00
Alice NFT -0,10
Fabio NFT 0,10
Geiza NFT 0,00
Joana NFT 0,30
Nadia NFT -0,10
Paulo NFT 0,00
Zilda NFT 0,20
lvana BLP 0,20
Karen BLP 0,10
Laisa BLP 0,10
Meire BLP 0,50
Tiago BLP 0,10
Tania EstT -0,20
Vitor EXT 0,30

Fonte: elaborada pelo autor.

Conforme os resultados apresentados nessa tabela, os participantes com 0s maiores
IDCTs sdo: Meire, 0,50; Célia, 0,40; Clara, Joana e Vitor, 0,30. Em oposi¢do a esses, aparecem
Alice e Nadia, ambas com -0,10, e Helga e Téania, com -0,20. Analises mais aprofundadas sobre
0s resultados obtidos por meio do questionario de conhecimento sobre tradugdo foram

realizadas na segéo 4.2.1.
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Para o célculo do CCCT, usamos, novamente, a pontuacdo de cada resposta dada as
afirmativas dos cinco pares, como segue: concordo completamente, 4; concordo, 3; discordo,
2; e discordo completamente, 1. A pontuacdo obtida nos pares foi utilizada para verificar em
qual das trés classificacbes do conceito de traducdo — dinamica (D); estatica (E); ou
dindmica/estatica (D/E), isto é, ambivalente — as respostas de cada par, por participante, se
enquadravam. Apresentamos a seguir a Tabela 3, adaptada a partir de PACTE (2017a),

contendo as possiveis respostas aos pares I, Il, 11, IV e V e suas respectivas classificacdes.

Tabela 3 — Classificacbes do conceito de traducdo

Pontos (itens dindmicos); Pontos (itens estaticos) Classificacdes
4:414:3/3;4/3;3/2;2/2;1/1;2/1;1 Dinamica/estatica (D/E)
4:213;2/4;1/3;1 Dinamica (D)
2;412;3/1;4/1;3 Estéatica (E)

Fonte: PACTE, 20173, p.142, traducéo nossa.
Nota: dados trabalhados pelo autor.

Na continuidade do célculo do CCCT, sdo verificados os totais obtidos para as
classificagbes D e E. A classificagdo D/E confere um ponto para a classificagdo D e um ponto
para a classificacdo E. Por par, para cada participante, sdo obtidos um total de respostas D e um
total de respostas E. A maior soma (D ou E) € subtraida da menor (D ou E).

Propomos um exemplo para que fique mais clara a explicagdo do calculo. Suponhamos
que o participante X obteve a seguinte classificacdo: par | =D, par Il =D, par 11 =D, par IV =
D/E, par V = D/E. Assim, ele terd um total de 5 Ds e de 2 Es; sua pontuacdo final sera, portanto,
igual a 3, ja que 5 — 2 = 3. De acordo com a pontuacdo final, ao 3 obtido pelo participante
hipotético X, por exemplo, é atribuido um dos seguintes CCCTs: 5 ou 4 = coeficiente de
coeréncia 1 (totalmente consistente); 3 ou 2 = coeficiente de coeréncia 0,5 (consisténcia
intermediaria); 1 ou 0 = coeficiente de coeréncia O (totalmente inconsistente).

A seguir, na Tabela 4, apresentamos os resultados dos CCCTs dos participantes do nosso

experimento.
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Tabela 4 — Coeficiente de Coeréncia do Conhecimento sobre Traducdo dos participantes

Participantes Grupo CCCT

Célia FT Consisténcia intermediaria
Clara FT Consisténcia intermediaria
Diana FT Totalmente inconsistente
Helga FT Totalmente inconsistente
Selma FT Totalmente inconsistente
Alice NFT Totalmente inconsistente
Fabio NFT Consisténcia intermediaria
Geiza NFT Totalmente inconsistente
Joana NFT Consisténcia intermediaria
Nadia NFT Totalmente inconsistente
Paulo NFT Totalmente inconsistente
Zilda NFT Totalmente inconsistente
Ivana BLP Consisténcia intermediaria
Karen BLP Totalmente inconsistente
Laisa BLP Totalmente inconsistente
Meire BLP Consisténcia intermediaria
Tiago BLP Totalmente inconsistente
Tania EstT Consisténcia intermediaria
Vitor ExT Consisténcia intermediaria

Fonte: elaborada pelo autor.

Célia e Clara apresentam o maior CCCT (consisténcia intermediaria) entre as
participantes do grupo FT. Dois participantes do grupo NFT, Fabio e Joana, apresentam um
CCCT de consisténcia intermediaria. Entre os participantes do grupo BLP, lvana e Meire
apresentam um CCCT de consisténcia intermediaria. Tania, estudante de Traduc&o, e Vitor, ex-
tradutor, possuem também um CCCT de consisténcia intermediaria. Os demais participantes,

11 entre o total de 19, apresentam CCCTs totalmente inconsistentes.

4.1.3 Esforco cognitivo

Os resultados de fixagdes foram obtidos por meio dos dados fornecidos pelos
rastreadores oculares Tobii TX300 e Tobii T60 e foram utilizados para investigar o dispéndio
de esforco cognitivo na tarefa de traducdo da Libras para o portugués realizada pelos
participantes desta pesquisa.

Como destaca Fonseca (2016), que também analisou medidas de dispéndio de esforco
cognitivo provenientes dos resultados de rastreamento ocular em sua pesquisa, é necessaria,
para a garantia de confiabilidade desses dados, a realizagdo de uma andlise de qualidade. A
autora destaca que essa analise se faz precisa uma vez que pode haver “[...] falha no
rastreamento ocular e fixagdes e sacadas ndo serem registradas, o que faz com que a quantidade
de fixagoes e de sacadas nao seja adequada [...]” (FONSECA, 2016, p. 74).
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Em sua pesquisa, Fonseca (2016) alerta que diversas pesquisas que utilizam resultados
de rastreamento tém se baseado na porcentagem fornecida pelo rastreador ocular para a
conferéncia da qualidade dos dados. No entanto, essa porcentagem fornecida pode ser
imprecisa. Assim, a autora sugere, com base em metodologia de Hvelplund (2014), um processo
de verificagéo da qualidade dos resultados do rastreamento ocular.

Para a verificacdo da qualidade dos dados, é gerada com o programa Tobii Studio, para
cada participante, uma planilha de Excel com os dados brutos referentes ao rastreamento
daquele participante na tarefa de traducdo, para posteriormente aplicar a metodologia proposta
por Hvelplund (2014), que consiste em utilizar trés métodos. O primeiro é a duragdo média das
fixacOes (average fixation duration); o segundo é o tempo de fixacdo na tela (gaze time on
screen), e o terceiro é a porcentagem de fixaces na amostra de movimentos oculares (gaze
sample to fixation percentage).

Apos aplicar a metodologia desenvolvida pelo autor, os dados de rastreamento ocular
dos participantes deste estudo que nédo atenderam a dois ou trés desses indicadores descritos
acima (average fixation duration, gaze time on screen e gaze sample to fixation percentage),
conforme também utilizado por Fonseca (2016), foram excluidos das analises de esforco
cognitivo. Assim, foram excluidos de nossa analise Alice e Fabio. Os resultados de
rastreamento ocular de Geiza também n&do foram apresentados, uma vez que a participante
decidiu néo finalizar sua tarefa de tradugéo.

Na Tabela 5 a seguir, sdo apresentados os resultados de dispéndio de esfor¢co cognitivo
de 16 participantes do experimento. A tabela mostra o esforco cognitivo despendido pelos
participantes na leitura e compreensdo do TF — video em Libras — e no TA — texto traduzido
em portugués escrito. As medidas apresentadas sdo as de DMF, em milissegundos (ms), o NF

e 0 TTF, em segundos (5).
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Tabela 5 — Esforco cognitivo dos participantes

Participantes TF TA
(grupo) DMF (ms) NF TTF (s) DMF (ms) NF TTF (s)
Célia (FT) 489 972 475,357 255 2.938 749,218
Clara (FT) 410 1.109 454,881 281 788 221,832
Diana (FT) 490 2.030 995,581 255 4.244 1083,406
Helga (FT) 568 997 567,010 274 2.734 751,748
Selma (FT) 546 756 413,357 339 1.907 647,523
Joana (NFT) 371 1.045 388,021 256 1.275 326,470
Nadia (NFT) 467 1.811 846,588 304 3.388 1032,564
Paulo (NFT) 408 647 264,056 265 1.210 321,048
Zilda (NFT) 450 1.053 474,001 293 3.199 939,229
Ivana (BLP) 469 1.357 637,305 256 985 252,194
Karen (BLP) 374 1.019 382,018 259 573 148,684
Laisa (BLP) 368 1.008 371,438 268 453 121,592
Meire (BLP) 409 1.227 502,714 292 1.973 577,055
Tiago (BLP) 819 767 628,756 441 300 132,319
Tania (EstT) 703 978 688,280 341 2.789 952,078
Vitor (EXT) 387 552 213,695 240 1.520 377,575
Médias 483 1.083 518,941 289 1.892 539,658

Fonte: elaborada pelo autor.

Observamos nessa tabela que a média da DMF no TF (483 ms) foi mais elevada do que
a mesma medida no TA (289 ms). Para a medida de NF, houve uma maior incidéncia de
fixacGes no TA (1.892), em comparacdo com o TF (1.083). Para a ultima medida, TTF, foi
possivel verificar uma média maior para o TA (539,658 s) do que para o TF (518,941 s).

Apresentamos brevemente uma visdo panoramica dos resultados das médias das trés
medidas de dispéndio de esforgo cognitivo. Posteriormente, na secdo de analises, esses
resultados foram retomados em profundidade, para que pudéssemos realizar a triangulacdo

desses com os demais resultados.

4.1.4 Nivel de satisfacdo

Os resultados apresentados a seguir foram obtidos por meio do questionario de
satisfacdo. Ele foi elaborado com o intuito de que obtivessemos dos participantes o seu nivel de
satisfacdo com a traducdo realizada e a sua avaliacdo em relacdo ao provavel nivel de satisfagdo
do publico-alvo do TA. Além disso, esse questionario permitiu que observassemos, de forma
mais detalhada, como os participantes avaliaram as dificuldades da tarefa tradutdria e seu
préprio desempenho.

No Quadro 2, a seguir, sdo reproduzidas as respostas as perguntas um (Qual o seu nivel
de satisfacdo com a traducéo que vocé acabou de realizar?) e dois (Qual sera o provavel nivel

de satisfacdo do leitor da sua tradugdo?) do questionario de satisfacdo. Os resultados de
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satisfagdo de Geiza ndo foram apresentados, pois a participante ndo respondeu ao questionario

de satisfacdo.

Quadro 2 — Satisfacdo dos participantes com a traducdo e provavel nivel de satisfacdo do
publico-alvo

Participantes (grupo)

Satisfagdo com a traducéo

Provavel nivel de satisfacéo
do publico-alvo

Célia (FT) Nem insatisfeito nem satisfeito Satisfeito

Clara (FT) Satisfeito Satisfeito

Diana (FT) Insatisfeito Insatisfeito

Helga (FT) Satisfeito Satisfeito

Selma (FT) Nem insatisfeito nem satisfeito Satisfeito

Alice (NFT) Nem insatisfeito nem satisfeito Nem insatisfeito nem satisfeito
Fabio (NFT) Satisfeito Satisfeito

Joana (NFT) Insatisfeito Insatisfeito

Nadia (NFT) Nem insatisfeito nem satisfeito Satisfeito

Paulo (NFT) Satisfeito Satisfeito

Zilda (NFT) Insatisfeito Nem insatisfeito nem satisfeito
Ivana (BLP) Insatisfeito Insatisfeito

Karen (BLP) Insatisfeito Insatisfeito

Laisa (BLP) Muito insatisfeito Nem insatisfeito nem satisfeito
Meire (BLP) Satisfeito Satisfeito

Tiago (BLP) Muito insatisfeito Muito insatisfeito
Ténia (EstT) Satisfeito Satisfeito

Vitor (EXT) Nem insatisfeito nem satisfeito Insatisfeito

Fonte: elaborado pelo autor.

Observamos que 0s Unicos participantes que demonstraram satisfacdo com a sua
traducdo e que acreditavam que o publico-alvo dela estaria também satisfeito foram Clara,
Fabio, Helga, Meire, Paulo e Tania. Outros participantes demonstraram um alto nivel de
insatisfacdo nos dois casos, como Tiago, Diana, Ivana, Joana e Karen. Ha ainda aqueles que
indicaram haver algum nivel de satisfacdo com a sua propria traducdo e com o provavel nivel
de satisfacdo do publico-alvo, como Alice, Célia, Selma e Nadia, que apresentaram niveis
intermediarios de satisfacao.

Apresentados os resultados nesta e nas se¢fes anteriores, prosseguimos agora a secao
4.2. Nela, foram analisados os resultados apresentados na se¢éo 4.1, os quais foram triangulados
entre si e com outros resultados, ainda ndo apresentados nas se¢des anteriores, obtidos por meio
dos questionarios de perfil e de satisfagdo e por meio dos protocolos verbais retrospectivos
semiguiados, a partir dos quais pretendiamos observar também, e principalmente, os indicios

de metarrepresentacdo dos participantes.
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4.2 Analise dos resultados

Apresentados, nas se¢des anteriores, os resultados obtidos por meio do questionério de
perfil, do questionario de conhecimento sobre traducgéo, do rastreador ocular e do questionario
de satisfacdo, prosseguimos, nesta secdo, a analise e as discussdes desses resultados. Essas,
juntamente com os indicios de metarrepresentacdo fornecidos nos protocolos verbais
retrospectivos semiguiados, possibilitaram-nos testar as hipdteses e responder as perguntas de
pesquisa.

Para as andlises dos resultados, retomamos as hipoteses apresentadas na Introducéo e a
listagem dos participantes da nossa pesquisa e seus respectivos perfis. Conforme nossa hipotese
tedrica, (i) as participantes do grupo FT devem ser aquelas que possuem uma CT mais
desenvolvida e, portanto, (ii) uma perspectiva de traducao mais dindmica (PACTE, 2017a), (iii)
um menor esfor¢o cognitivo no TF e no TA durante o processo tradutorio; (iv) uma maior
capacidade de metarrepresentacdo (GUTT, 2004; CARVALHO NETO, 2010); e (v) um maior
nivel de satisfacdo com a traducdo realizada e a percepcdo de um provavel maior nivel de
satisfacdo do publico-alvo com TA.

Retomamos a seguir os nomes ficticios e os perfis dos participantes cujos dados foram
coletados entre abril e junho de 2018 no Laboratério Experimental de Traducdo, da
Universidade Federal de Minas Gerais, € no Laboratério Experimental de Estudos da
Linguagem, da Universidade Federal de Ouro Preto. Participantes TILS formadas em Traducéo
(FT): Celia, Clara, Diana, Helga e Selma; participantes TILS ndo formados em Traducéo
(NFT): Alice, Fabio, Geiza, Joana, Nadia, Paulo e Zilda; participantes bilingues em Libras-
portugués (BLP): Ivana, Karen, Laisa, Meire, Tiago; participante estudante de Traducdo (EstT):
Tania; e participante ex-tradutor (EXT): Vitor.

Alguns desses participantes ndo foram incluidos nas analises devido a diferentes
motivos, conforme ja destacado. Alguns dos motivos ja foram explicitados, outros sao
devidamente explicitados posteriormente nesta secéo.

A seguir, os resultados do questionario de conhecimento sobre tradugdo, do
rastreamento ocular e do questionario de satisfacdo apresentados anteriormente foram
retomados em quadros e tabelas j& apresentados nas se¢fes anteriores. O nosso intuito foi de
facilitar a leitura e a compreensdo das anélises apresentadas, sem a necessidade de retornar as

secdes em que os resultados foram apresentados previamente.
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4.2.1 Conhecimento sobre tradugéo

A partir da Tabela 6, a seguir, pudemos observar que, quanto ao conhecimento implicito
sobre traducéo dos participantes, quatro deles apresentaram um IDCT menor que zero — Alice
e Nédia, -0,10; Helga e Tania, -0,20 — e trés apresentaram um IDCT igual a 0,00 — Geiza,
Paulo e Selma. Assim, 12 participantes apresentaram uma tendéncia a um IDCT mais dindmico
por terem obtido um indice acima de zero (PACTE, 2017a).

Tabela 6 — indice Dinamico do Conhecimento sobre Traducio dos participantes

Participantes (grupo) IDCT
Meire (BLP) 0,50
Célia (FT) 0,40
Clara (FT), Joana (NFT), Vitor (EXT) 0,30
Diana (FT), Ivana (BLP), Zilda (NFT) 0,20
Fébio (NFT), Karen (BLP), Laisa (BLP), Tiago (BLP) 0,10
Geiza (NFT), Paulo (NFT), Selma (FT) 0,00
Alice (NFT), Nadia (NFT) -0,10
Helga (FT), Tania (EstT) -0,20

Fonte: elaborada pelo autor.

Meire, do grupo BLP, é a participante com o IDCT mais alto (0,50) entre todos os
participantes de todos os grupos. PACTE (2017a) relata que valores iguais a esse e/ou
superiores foram apresentados por seis dos 35 participantes do grupo de tradutores e por um
dos 24 participantes do grupo de professores. Apesar de Meire ndo ser TILS e nunca ter atuado
como TILS formalmente, ela possui formacdo em Linguistica, no doutorado, e em Letras, na
graduacdo. Além disso, leciona Libras ha sete anos. Acreditamos que seu alto nivel de IDCT
possa ser motivado por sua formacdo em Letras e Linguistica e por sua atuacdo profissional
como professora, uma vez que a participante ndo possui experiéncia nem formacdo em
Traducgdo e ndo tem o habito de leitura de textos académicos sobre Traducao.

As participantes com o IDCT mais baixo sdo Helga e Tania, ambas com -0,20. Helga é
formada em Traducéo, mas ndo possui formacdo complementar nessa area. Ela tem 11 anos de
experiéncia como TILS e se considera com o nivel bilingue de proficiéncia em Libras, informa
que sabe a lingua ha 22 anos, além de possuir certificacdo do Prolibras. Ela ja atuou como
professora de Libras e de Traducdo. Tania, por sua vez, é EstT, possui formagdo em Letras e
especializacdo em docéncia e traducdo e interpretacdo de Libras. Como formacéo
complementar, a participante informa ter feito um curso de técnicas de traducéo; considera seu
nivel de proficiéncia em Libras como profissional limitada e ndo é certificada pelo Prolibras.

Tania é a participante que sabe Libras ha mais tempo, 27 anos, e atuou por nove anos como
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TILS, atividade que j& ndo exercia mais quando respondeu ao questionario de perfil. Informou
ainda que atua, eventualmente, como professora de Libras.

Entre as participantes do grupo FT, Célia, Clara e Diana apresentaram um IDCT alto,
respectivamente, 0,40, 0,30 e 0,20, indicativo de uma perspectiva de tradugdo mais dindmica e
em sintonia com os resultados obtidos por tradutores investigados por PACTE (2017a). Helga
e Selma apresentaram IDCTs mais baixos, -0,20 e 0,00, sendo o de Helga negativo, indicativo
de uma perspectiva de tradugdo mais estatica.

Destacam-se assim, nesse grupo FT, as participantes Célia e Clara: a primeira, por ter
apresentado o maior valor de IDCT (0,40) do grupo; e a segunda, por ter apresentado o segundo
valor mais alto de IDCT do grupo (0,30). Conforme os resultados da Tabela 6, outros dois
participantes, Joana e Vitor, respectivamente dos grupos NFT e EXT, apresentaram 0 mesmo
IDCT de Clara, ocupando, portanto, a terceira posicdo entre os IDCTs mais altos. Além da
graduacdo em Traducdo e da especializacdo em Libras, Célia e Clara possuem formacéo
complementar em Traducdo e tém sete e dez anos, respectivamente, de atuacdo como TILS;
consideram-se com proficiéncia profissional plena em Libras; e séo certificadas pelo Prolibras.
Diana — que apresenta o mesmo valor de IDCT de Ivana e Zilda — ndo possui especializacéo
em Libras ou Traducdo nem formacao complementar em Tradugdo, atua como TILS ha 11 anos,
considera sua proficiéncia como profissional, possui certificado do Prolibras e, entre todas as
participantes do grupo FT, é a que Ié textos sobre Traducdo com menos frequéncia, afirmando
que o faz raramente.

Foi possivel verificar que 12 do total de 19 participantes possuem um IDCT acima de
zero e que apenas sete tém um IDCT menor ou igual a zero, apresentando, portanto, uma
perspectiva de traducdo mais estatica. Destacamos que, das cinco participantes FT, duas
possuem um IDCT menor ou igual a zero; dos sete participantes NFT, quatro possuem IDCT
menor ou igual a zero; entre 0s cinco participantes BLP, nenhum possui IDCT menor ou igual
a zero; a participante EstT, Tania, e o participante ExT, Vitor, apresentam um IDCT de -0,20 e
de 0,30, respectivamente.

Outro indicador analisado em nossa pesquisa é 0 CCCT dos participantes, que pode ser

observado no Quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 — Coeficiente de Coeréncia do Conhecimento sobre Traducdo dos participantes
Participantes (grupo) CCCT
Célia (FT), Clara (FT), Fabio (NFT), Ivana (BLP),
Joana (NFT), Meire (BLP), Tania (EstT), Vitor (EXT)
Alice (NFT), Diana (FT), Geiza (NFT), Helga (FT),
Karen (BLP), Laisa (BLP), Nadia (NFT), Paulo (NFT), Totalmente inconsistente
Selma (FT), Tiago (BLP), Zilda (NFT)
Fonte: elaborada pelo autor.

Consisténcia intermediaria

Entre os 19 participantes deste estudo, nenhum alcangou um CCCT méaximo, ou seja,
nenhum participante apresentou um CCCT totalmente consistente. Nos resultados descritos por
PACTE (2017a), somente quatro dos 35 tradutores apresentaram um CCCT totalmente
consistente, e nenhum dos professores apresentou esse mesmo coeficiente.

Conforme relatado no Quadro 3, 11 participantes apresentaram um CCCT totalmente
inconsistente e oito, uma consisténcia intermediaria. Entre as cinco participantes FT, duas
(Célia e Clara) exibiram um CCCT de consisténcia intermediaria, e trés (Diana, Helga e Selma),
um CCCT totalmente inconsistente. Dos sete participantes NFT, cinco (Alice, Geiza, Néadia,
Paulo e Zilda) mostraram um CCCT totalmente inconsistente, e dois (Fabio e Joana),
consisténcia intermediéria. Entre os participantes do grupo BLP, a maioria apresentou CCCTs
totalmente inconsistentes (Karen, Laisa e Tiago), e Ivana e Meire, uma consisténcia
intermediaria. Os participantes Tania e Vitor, dos grupos EstT e EXT, respectivamente,
apresentaram um CCCT de consisténcia intermediaria.

Ao correlacionar os resultados de CCCT com os de IDCT, constatamos que 0S
participantes com o IDCT mais dindmico, ou seja, aqueles acima de zero, conforme a Tabela 6
apresentada anteriormente, Meire, Célia, Clara, Joana, Vitor, lvana e Fabio, possuem um CCCT
de consisténcia intermediaria. Destacamos que todos os participantes com um IDCT acima de
0,30 (Meire, Célia, Clara, Joana e Vitor) mostraram um CCCT de consisténcia intermediéria:
uma era do grupo BLP (Meire, com o IDCT mais alto de todos os participantes), duas delas do
grupo FT (Célia, segundo IDCT mais alto e Clara, terceiro), uma do grupo NFT (Joana, terceiro
IDCT mais alto), e um era o Unico participantes do grupo EXT (Vitor, também com o terceiro
IDCT mais alto). Os participantes Diana, Zilda, Karen, Laisa e Tiago, que também
apresentaram um IDCT mais dindmico, exibiram um CCCT totalmente inconsistente.

Dos sete participantes com IDCT mais estatico, ou seja, menor ou igual a zero, Geiza,
Paulo, Selma, Alice, Nadia e Helga tém um CCCT totalmente inconsistente. Somente Tania
apresenta um CCCT de consisténcia intermediaria.

Com as analises apresentadas anteriormente, pudemos concluir que, dos 12 participantes

com um IDCT acima de zero, mais dinamico, sete possuem um CCCT de consisténcia
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intermediéria. Desses sete, duas eram do grupo FT (Célia e Clara), dois do grupo NFT (Fabio
e Joana), dois do grupo BLP (lvana e Meire), e um era EXT (Vitor).

Finalizadas as analises dos resultados obtidos por meio do questionario de conhecimento
sobre traducdo, partimos para a proxima sec¢do, 4.2.2, na qual sdo discutidos os resultados
obtidos por meio de rastreamento ocular, que nos forneceram informacdes acerca do esfor¢o
cognitivo despendido pelos participantes durante a execucdo da tarefa experimental de

traducéo.

4.2.2 Esforco cognitivo

Os resultados das medidas de fixacdo (DMF, NF e TTF), obtidos com o uso do
rastreador ocular durante a realizacédo da tarefa de traducéo, foram analisados como indicadores
de esforco cognitivo dos participantes ao lerem o TF — um video em Libras — e ao produzirem
0 TA — um texto escrito em portugués.

Autores como Pavlovi¢ e Jensen (2009) e Hvelplund (2014) destacam que a DMF e 0
TTF — duas das trés medidas de fixacdo analisadas neste estudo —, obtidas a partir do enfoque
dos participantes em determinadas areas da tela em que se realiza o experimento de traducéo,
sdo indicadores do esforgo cognitivo desses participantes. Ademais, o enfoque dos participantes
no TF indica que h& processamento (como leitura e compreensdo) desse texto, no nosso caso,
um video em Libras; da mesma forma, para o TA, a atencdo se volta para essa area quando ha
processamento (como producéo e revisao) desse texto (PAVLOVIC; JENSEN, 2009).

Assim, de forma geral e conforme a Tabela 5, disponivel na se¢do 4.1.3, observamos
gue a média das DMFs no TF (483 ms) foi maior que a média das DMFs no TA (289 ms). As
médias do NF e do TTF, por sua vez, foram maiores para o0 TA (NF = 1.892 e TTF = 539,658
s) do que para o TF (NF = 1.083 e TTF = 518,941 s). Os resultados individuais e por grupos
foram analisados posteriormente.

A seguir, discutimos acerca das médias encontradas em nossa pesquisa para as medidas
de DMF, NFe TTF.

Uma primeira observacao acerca desses resultados de DMF € o fato de que, em estudos
anteriores que analisam esse indicador de esforgo cognitivo, as médias de DMF no TF foram
menores que as encontradas no presente estudo. Um exemplo é a meédia da DMF na traducéo
para dublagem na pesquisa conduzida por Hvelplund (2017a), na qual, parao TF e parao TA,
as médias das DMFs foram de, respectivamente, 208 ms e 290 ms. No estudo de Jakobsen e

Jensen (2008), em que os autores analisam o comportamento do olhar em quatro diferentes
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tarefas (leitura para compreenséo, leitura de preparacdo para traduzir, leitura concomitante a
uma interpretacdo simultanea do texto lido e leitura enquanto se digita um TA), a média da
DMF foi menor no TF (218 ms) do que no TA (259 ms), durante a realizacdo dessa Ultima
tarefa. Por ultimo, em pesquisa que verifica os diferentes tipos de leitura realizados durante
uma traducédo, Hvelplund (2017b) contabiliza que a média das DMFs no TF foi de 256 ms e
que no TA foi de 432 ms.

Diferentemente do que foi constatado por Jakobsen e Jensen (2008) e por Hvelplund
(2017a, 2017b), em pares linguisticos que envolvem linguas vocais-auditivas, nossos resultados
indicaram que a média da DMF no TF (483 ms) foi maior que no TA (289 ms). Hvelplund
(2017a) afirma que, na tradugdo para dublagem, cujo desenho experimental apresenta um video
de apoio para a realizacdo da tarefa, o TA foi o texto que mais demandou esforco cognitivo
para os participantes investigados. Nessa pesquisa, 0s valores da DMF foram de 285 ms no
video (com mesmo contetido do TF escrito) (HVELPLUND, 2017a).

Apesar de a DMF ser um indicador de esfor¢co cognitivo — representando o nivel de
esforco relativo, por ser uma média —, ndo podemos afirmar com certeza que, pelo fato de ter
havido uma maior DMF no TF em nossos resultados, houve um maior dispéndio de esfor¢o
cognitivo por parte dos participantes nessa area de interesse, € ndo no TA. Essa afirmativa —
sobre em qual texto, TF ou TA, houve maior dispéndio desse esforco — s6 seria consistente se
as trés medidas obtidas por meio dos dados de rastreamento ocular convergissem, ou seja, tanto
DMF, quanto NF e TTF fossem maiores para o TF em comparacdo com o TA. Como houve
divergéncia em relacdo a essas medidas na comparacdo das duas areas de interesse destacadas
(TF e TA), entdo constatamos que teria sido necessario controlar o efeito da modalidade
gestual-visual sobre o esforco elevado, observado por meio dos valores de DMF, na leitura do
TF. Como esse impacto ndo foi considerado no nosso desenho experimental, ndo tendo sido
devidamente controlado, serdo necessarios estudos futuros para mensurar com precisao a sua
influéncia sobre a composic¢éo do esforco cognitivo inferido a partir dos dados de rastreamento
ocular. Tal dispersédo de resultados e, consequentemente, impossibilidade de corroboracéo da
hipotese de dispéndio de esforgo cognitivo se observa ja que, para outra importante medida de
esforgo cognitivo, o tempo total das fixa¢Ges, que representa o nivel de esforgo geral, o TA foi
a area de interesse com mais incidéncia temporal de fixacdes dos participantes. Desse modo,
ndo teriamos, por enquanto, pelas limitaces de nosso desenho experimental, como afirmar qual
area de interesse da tarefa tradutéria — o TF ou o0 TA — demandou mais esfor¢co dos
participantes, motivados grandemente pelo carater intermodal do par linguistico de nossa

pesquisa. Além disso, ndo temos como afirmar categoricamente qual das medidas de
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rastreamento ocular utilizadas em nossa pesquisa teve predominancia sobre a outra para a
defini¢do da &rea de interesse com maior dispéndio de esforgo cognitivo.

Parece-nos que tanto o carater intermodal — Libras, lingua de modalidade gestual-
visual e portugués, lingua de modalidade vocal-auditiva — do par linguistico da tarefa
tradutdria proposta em nosso experimento, quanto o registro em que se encontra 0 TF — um
video — desempenham um papel crucial para a elevada medida de DMF no TF. Autores como
Padden (2000), Rodrigues (2013), Ferreira (2010) e Meier (2004) fornecem subsidios para a
elaboracdo de possiveis justificativas para essa elevada media de DMF para o TF. Além deles,
Rodrigues (2018a) defende que a modalidade do par linguistico impacta também na
competéncia tradutéria, no desempenho dos TILS e, assim, acrescentamos, N0 processo
tradutorio.

Com relacdo as diferencas que podem ser constatadas a partir das modalidades vocal-
auditiva e gestual-visual, Padden (2000) afirma que as linguas de modalidade gestual-visual,
além dos sinais, sdo formadas também por expressdes faciais e movimentos corporais que
desempenham diversas fungdes gramaticais, o que, em comparacao as linguas vocais-auditivas,
faz com que uma Unica unidade gramatical em lingua de sinais incorpore diversas informacdes.
Consequentemente, isso afeta diretamente o processo de interpretacdo simultanea (PADDEN,
2000) e a traducdo da Libras para o portugués escrito. A autora ainda ressalta que, para se
traduzir um sinal de uma lingua gestual-visual, pode ser necessaria mais de uma palavra, o que
confirma esse carater de adensamento de informac@es dos sinais (PADDEN, 2000).

Além disso, ao analisar uma afirmacdo de Ferreira (2010), Rodrigues (2013) conclui
que as linguas gestuais-visuais sao menos lineares que as linguas vocais-auditivas. Ferreira
(2010, p. 29) salienta uma das diferencas entre essas duas modalidades de linguas: um
sequenciamento linear na fala, no caso das linguas vocais-auditivas, “[...] ¢ a simultaneidade
dos pardmetros na constitui¢do dos sinais, assim como a simultaneidade de sinais na formacéo
de varias oracdes das linguas de sinais.” Rodrigues (2013, p. 47) acrescenta que, nas linguas
vocais-auditivas, “[...] as relagdes temporais e espaciais sao bem mais lineares. Ja nas linguas
de sinais essas relagdes possuem caracteristicas quadridimensionais.” Essa nocdo de
guadridimensionalidade é explicitada por Meier (2004) como a forma pela qual as linguas
gestuais-visuais sdo transmitidas por meio de caracteristicas multidimensionais, ou seja, a
forma de articulagdo — as maos, as expressoes faciais e 0 corpo — e a de recep¢do — o0s olhos
— dessa modalidade de lingua dependem das quatro dimensdes de espago e de tempo para se

realizar.
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As afirmativas de Padden (2000), Rodrigues (2013), Ferreira (2010) e Meier (2004)
parecem-nos argumentacdes plausiveis para justificar uma maior DMF no TF de nosso
experimento. Uma maior densidade semantica em cada sinal, como afirma Padden (2010), uma
simultaneidade mais destacada, em comparacdo as linguas vocais-auditivas, na organizacdo
sintatica das linguas gestuais-visuais, como proposto por Ferreira (2010), e uma organizagdo
no espaco e no tempo de forma diferente das linguas vocais-auditivas, em consonancia ao
formulado por Meier (2004) e Rodrigues (2013), podem ser motivadores de um maior dispéndio
de esforco cognitivo na leitura e compreensédo do TF.

Além dos argumentos desses autores, Hvelplund (2017a, p. 120), ao explicar a elevada
DMF (285 ms) para o video que contém o TF como material de apoio para participantes na sua

pesquisa de traducdo para a dublagem, destaca:

as fixagdes durante o processamento do video sdo longas e quase tdo longas
quanto aquelas do processamento do TA. Uma explicacdo tentadora para as
fixacOes relativamente longas é que o processamento de videos envolve uma
combinagdo e coordenacdo complexa de informagdes visuais e auditivas®®
com uma representacdo de significados do TF e, possivelmente também, uma
representacdo preliminar da mensagem do TF na lingua-alvo. 24

Embora os estudos de Rahman, Pellerin e Houzet (2014), Emmorey, Thompson e Colvin
(2009) e de Wehrmeyer (2014) ndo estejam vinculados aos ETSs, eles contribuem para a as
nossas discussdes, ao analisarem os resultados oriundos de rastreamento ocular. Rahman,
Pellerin e Houzet (2014), em uma pesquisa que investiga as fixacOes de participantes em
experimentos com videos com presenca ou nao de rostos, asseveram que rostos em videos
atraem a atencdo do olhar das pessoas que assistem a eles. Os autores apresentam os resultados
para a média das DMFs para trechos de videos com faces (417 ms) e para trechos sem faces
(298 ms). Rahman, Pellerin e Houzet (2014) acrescentam que os trechos com faces analisados
ndo possuiam estimulo auditivo e que parece haver, também, por isso, uma maior concentracdo
do olhar dos participantes diretamente nas faces que aparecem nos videos, objetivando a

obtencdo do mé&ximo de informagdes possivel dos rostos. Desse modo, esses autores também

23 Em nosso TF, video em Libras, ndo houve nenhum tipo de informacdo auditiva. O video apresentava
informac@es textuais sinalizadas em Libras. No entanto, acreditamos na diferenca de processamento entre um texto
escrito em uma lingua vocal-auditiva e um texto sinalizado em uma lingua gestual-visual e, por isso, reiteramos a
validade do excerto apresentado.

24 “Fixations during film processing are also quite long and nearly as long as those during TT processing. A
tempting explanation for the relatively long fixations is that film processing involves the complex combination
and coordination of aural and visual information with an ST meaning representation and possibly also a
preliminary representation of the ST message in the TL.”
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fornecem informagdes que podem explicar as médias elevadas de DMF encontradas no presente
estudo. Acredita-se que a DMF em videos com faces é maior que em videos sem esses estimulos
porque os videos com faces proporcionam mais informagfes visuais a serem processadas
(RAHMAN; PELLERIN; HOUZET, 2014), as quais possivelmente estdo relacionadas aos
aspectos pragmaticos da linguagem corporal e envolvem marcas de intencdo e emocdo dos
respectivos emissores.

Em pesquisa que se dedicou a investigacao da Lingua de Sinais Americana, Emmorey,
Thompson e Colvin (2009) analisaram os movimentos oculares de surdos nativos e aprendizes
dessa lingua assistindo a duas histérias sinalizadas. Emmorey, Thompson e Colvin (2009)
identificaram que o foco de atencdo dos dois grupos foi a face do(a) sinalizante. Para as autoras,
isso ocorre porque a percepcdo dos sinais passa por identificacdo de informacBes visuais
imprevisiveis e a fixacdo do olhar na face da pessoa que sinaliza permite, além da compreenséo
de informacdes gramaticais fornecidas pelas expressdes faciais, a obtencdo de informacoes
advindas das maos do(a) sinalizante pela visao periférica daquele que recebe as informacoes.

Wehrmeyer (2014), em pesquisa que analisou resultados de rastreamento ocular de
telespectadores surdos e ouvintes de telejornais com presenca de intérpretes na Africa do Sul,
identificou, assim como Emmorey, Thompson e Colvin (2009), que houve um maior foco de
atencdo para os participantes surdos no rosto do intérprete de Lingua de Sinais Sul-africana.

Por ultimo, destacamos o fato de que, pelo motivo de o video em Libras (TF) ndo estar
disponivel na tela de uma s6 vez, em sua totalidade, como em pesquisas em que 0s TF e TA
sdo textos escritos de linguas vocais-auditivas, faz-se necessario que os participantes apliqguem
um esforco mecanico para retomar uma parte ja assistida, utilizando os comandos do reprodutor
de videos do computador. Isso pode influenciar o nivel de esfor¢o cognitivo, uma vez que ha
um dispéndio de esforco adicional quando se tenta localizar e compreender o trecho retornado
e produzir um texto-alvo.

Acreditamos que os resultados e as justificativas apresentados anteriormente sejam
alguns dos possiveis motivos para as altas medias de DMF encontradas nos resultados desta
pesquisa. Certamente, as justificativas poderiam ser abordadas sob outras perspectivas e
confirmadas com outros estudos, mas, dado o escopo da nossa pesquisa, acreditamos que 0s
argumentos selecionados, consistentes com a literatura sobre o tema, foram os que mais se
aproximam de nosso campo de estudos.

Outros dois indicadores de esforco cognitivo de nossa pesquisa sdo 0 nimero de
fixacdes (NF) e o tempo total das fixagOes (TTF). Conforme a Tabela 5 da secdo 4.1.3, as
médias do NF e do TTF sdo maiores para 0 TA (NF = 1.892,250 e TTF = 539,658 s) do que
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parao TF (NF = 1.083 e TTF = 518,941 s), diferentemente do que acontece com as médias de
DMF. Como ja enunciado anteriormente, isso ndo necessariamente vai indicar que, de forma
geral, o TA foi o texto que mais demandou esfor¢co cognitivo dos participantes de nossa
pesquisa, ainda que duas das trés medidas que utilizamos para mensurar esse tipo de esfor¢o
sejam maiores para 0 TA. Acreditamos que essa variagdo dos resultados das medidas esteja
relacionada a caracteristica intermodal da tarefa tradutoria de nosso experimento, ou seja, a
existéncia de um par linguistico com modalidades de linguas diferentes. Além disso, assumimos
que o numero elevado das médias de NF e de TTF informa muito sobre o processo de producgéo
do TA, que demanda um esforg¢o cognitivo elevado, como constatam Pavlovi¢ e Jensen (2009).

Jakobsen e Jensen (2008) afirmam que os tradutores profissionais se dedicaram quase
duas vezes mais, no TTF, em comparacdo aos estudantes, as suas traducdes, ou seja, aos seus
TAs. Verificamos em nossa pesquisa, conforme a Tabela 9 apresentada a seguir, que, entre 0s
sete primeiros participantes com os TTF mais altos no TA — Diana (FT) (1083,406 s); Nadia
(NFT) (1032,564 s); Tania (EstT) (952,078 s); Zilda (NFT) (939,229 s); Helga (FT) (751,748
s); Célia (FT) (749,218 s); e Selma (FT) (647,523 s) —, ndo aparece nenhum participante do
grupo BLP, o que demonstra que, em consonancia com resultados de Jakobsen e Jensen (2008),
os TILS, formados ou ndo em Traducgéo, despendem mais esfor¢o cognitivo na producdo do TA
do que os participantes do grupo BLP, devido ao nivel de CT desses tradutores, que lhes permite
identificar e solucionar problemas de tradugédo de forma mais adequada.

De modo geral, ao retomarmos as médias de NF e TTF, verificamos que os participantes
apresentaram medidas elevadas para esses dois indicadores no TA, 0 que representa um
empenho na escrita e revisdo do TA. Pudemos constatar que, para o TF, na média, houve um
namero menor de fixacdes e também que o tempo total dessas fixacdes foi menor do que para
o TA. No entanto, reiteramos que isso nao significa, a priori, que, pelo fato de duas das trés
medidas de esforgo cognitivo utilizadas em nossa pesquisa — NF e TTF — terem apresentado
médias mais elevadas para o TA, os participantes tenham despendido um maior esfor¢o
cognitivo na producédo do TA, em detrimento a compreensao do TF.

O esforgo cognitivo observado a partir da DMF é motivado pela modalidade gestual-
visual da lingua-fonte do video, a Libras. Por haver essa variavel, a modalidade, atuando
diretamente no resultado da média das DMF, ndo pudemos afirmar com seguranca se 0 maior
nivel de esforco cognitivo dos participantes foi no TF ou TA, mas pudemos fazer comparagoes
entre os participantes e seus respectivos grupos no TF e no TA, separadamente, como feito nas
secOes 4.2.2.1,4.2.2.2 e 4.2.2.3, a seguir. Em suma, 0 que apresentamos é que os resultados das

médias das trés medidas de esforco cognitivo ndo séo contraditérios — pela DMF o esfor¢o
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maior foi no FT, enquanto pelo NF e pelo TTF o esfor¢o maior foi no TA —, mas que o desenho
experimental e a modalidade das linguas do par da tarefa de traducdo geraram resultados que,
por ora, impedem-nos de afirmar categoricamente em qual das areas de interesse houve maior
esforco cognitivo.

A fim de verificar se as diferencas de resultados de esfor¢o cognitivo nas duas areas de
interesse (TF e TA) e nos diferentes grupos de um total de 16 participantes séo significativas,
foram aplicados testes t. Ressaltamos, mais uma vez, que 19 participantes fizeram parte do
experimento, mas trés deles ndo tiveram os resultados de dispéndio de esforco cognitivo
analisados, conforme justificativa apresentada anteriormente.

Primeiramente, consideramos as médias dos trés indicadores de esforco cognitivo
analisados (DMF, NF e TTF) no TF e no TA de todos os participantes e, em seguida,
comparamos os resultados dos trés grupos: TILS formados em Traducdo (FT); TILS ndo
formados em Tradugdo (NFT), grupo onde foram inseridos, para fins de aplicacdo do teste t, 0s
participantes dos grupos EstT e EXT; e bilingues em Libras-portugués (BLP)

Na primeira aplicacao do teste t — comparacéo entre o TF e 0 TA, sem fazer distin¢céo
entre 0s grupos, isto é, considerando-se todo o conjunto de participantes —, verificamos que
houve diferenga significativa (p < 0,001) entre as médias de DMF no TF (483 ms) e no TA (289
ms). Além disso, constatamos que houve diferenca significativa (p = 0,006) entre o NF no TF
(1.083) e no TA (1.892). Essa diferenca significativa entre os resultados de DMF e NF aponta
gue hd mais de 99% de chances de esses mesmos resultados serem encontrados em uma
investigacdo futura, ou seja, uma maior média de DMF no TF e de NF no TA. Apesar de esses
dois indicadores distintos confirmarem a significancia de maior esforco em areas diferentes,
eles podem contribuir para reforcar o nosso argumento de que uma das medidas de esforgo, a
DMF, é uma medida de esforco relativo, e as outras, NF e TTF, sdo de esfor¢o absoluto, por
isso propomos que as andlises de esforco cognitivo sejam sempre baseadas na analise de
diferentes indicadores. Além disso, pressupomos que essas diferencas entre os resultados desses
indicadores sejam decorrentes das diferencas de modalidades das linguas do par linguistico
investigado neste estudo: a Libras, lingua de modalidade gestual-visual, e o portugués, de
modalidade vocal-auditiva. Ressaltamos que, apesar de a média do TTF ser maior no TA, a
diferenca ndo é significativa entre os resultados desse indicador no TF e no TA.

Na aplicacdo do teste t para verificar se havia diferencas significativas entre os
resultados de esforgo cognitivo dos trés grupos de participantes — FT, NFT e BLP — néo
observamos diferencas significativas, na comparagdo entre os resultados de DMF dos
participantes dos grupos FT e NFT no TF (p =0,543) e no TA (p =0,917); na comparacéo entre
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os resultados de NF dos participantes dos grupos FT e NFT no TF (p = 0,595) e no TA (p =
0,690) e na comparacgéo entre os resultados de TTF dos participantes dos grupos FT e NFT no
TF (p = 0,504) e no TA (p = 0,873). Em contrapartida, ao compararmos 0s resultados dos
participantes do grupo FT com os do grupo BLP, constatamos que houve uma diferenca
significativa nos resultados de NF (p = 0,041) e TTF (p = 0,030) no TA, mas ndo houve
diferencas significativas nos resultados de DMF no TF (p = 0,894) e no TA (p = 0,584), nem
no NF (p =0,705) e TTF no TF (p =0,549). Na comparacao entre os resultados dos participantes
dos grupos NFT e BLP, observamos que, assim como ocorreu na comparacao entre 0S grupos
FT e BLP, houve diferenca significativa apenas nos resultados de NF (p = 0,025) e TTF (p =
0.038) no TA, ndo sendo observadas, portanto, diferencas significativas nos resultados de DMF
no TF (p = 0,816) e no TA (p = 0,622), nem no NF (p =0,776) e TTF (p = 0,832) no TF. Essa
diferenca significativa de resultados entre os participantes TILS (dos grupos FT e NFT) e os
participantes do grupo BLP indica o papel desempenhado pela experiéncia profissional e pelo
nivel de CT como determinantes para um maior esfor¢co cognitivo para a producdo do TA,
comprovando resultados de pesquisas anteriores que investigaram pares linguisticos de linguas
vocais-auditivas (JAKOBSEN; JENSEN, 2008; PAVLOVIC; JENSEN, 2009). Esse maior
dispéndio de esforgo cognitivo dos TILS na producdo do TA pode ser devido ao fato de que
esses participantes podem ter maior capacidade para identificar e resolver problemas de
traducdo que os BLPs, os quais, muitas vezes, ndo chegam a identificar esses problemas,
traduzindo os textos mais literalmente.

Apds as discussbes anteriores dos resultados das médias dos indicadores de esforco
cognitivo e da apresentacao e resultados dos testes estatisticos, prosseguimos a analise desses
indicadores para cada um dos participantes. Apresentamos as Tabelas 7, 8 e 9, a seguir, que

contém essas medidas de 16 dos 19 participantes que participaram das sessdes experimentais.

4.2.2.1 Duragdo média das fixag0Oes

A Tabela 7, a seguir, apresenta as duracdes médias das fixacbes no TF e no TA. Os

participantes foram arrolados por grupos e em ordem alfabética.
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Tabela 7 — Duracdo média das fixagdes no texto-fonte e no texto-alvo
Duracdo média das fixaces (DMF) em milissegundos

Participantes (grupo)

Texto-fonte Texto-alvo

Célia (FT) 489 255
Clara (FT) 410 281
Diana (FT) 490 255
Helga (FT) 568 274
Selma (FT) 546 339
Joana (NFT) 371 256
Nadia (NFT) 467 304
Paulo (NFT) 408 265
Zilda (NFT) 450 293
Ivana (BLP) 469 256
Karen (BLP) 374 259
Laisa (BLP) 368 268
Meire (BLP) 409 292
Tiago (BLP) 819 441
Tania (EstT) 703 341
Vitor (EXT) 387 240

Fonte: elaborada pelo autor.

Considerando-se a DMF no TF entre as participantes do grupo FT, verificamos, na
Tabela 7 acima, gue a participante com a maior DMF foi Helga (568 ms), seguida por Selma
(546 ms), Diana (490 ms), Célia (489 ms) e Clara (410 ms).

A participante do grupo FT com o maior dispéndio de esforco cognitivo no TF foi Helga
(568 ms), que atua como TILS ha 11 anos, € certificada pelo Prolibras e considera que seu nivel
de fluéncia em Libras é bilingue. Sua frequéncia de leitura de textos sobre Traducéo é anual.

A participante do grupo FT com a menor DMF no TF é Clara (410 ms). Essa participante
atua como TILS ha sete anos, possui formacdo complementar em Traducéo e € certificada pelo
Prolibras. Além disso, considera sua fluéncia em Libras como profissional plena e 1€ textos
sobre Traducgdo semestralmente. Os dados académicos, linguisticos e profissionais dos demais
participantes do grupo FT, dos participantes dos grupos NFT e BLP e dos participantes Vitor
(EXT) e Tania (EstT) podem ser consultados neste capitulo, na se¢do 4.1.1, no Quadro 1.

Conforme a Tabela 7, no TF, o participante com a média de DMF mais alta foi Tiago
(819 ms), um bilingue em Libras-portugués que ndo possui nenhum tipo de formacdo em
Tradugdo, nunca atuou como TILS e ndo é certificado pelo Prolibras. Ademais, considera sua
fluéncia em Libras como elementar e 1€ textos sobre Tradugdo raramente.

A segunda participante com maior dispéndio de esforgo cognitivo no TF foi Tania (703
ms), uma estudante de Traducdo que possui especializacdo em Traducdo e Interpretacdo de

Libras e que j& atuou como TILS por nove anos. A participante possui formag¢do complementar
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em Traducdo e é certificada pelo Prolibras. Tania avalia que sua proficiéncia em Libras é
profissional limitada e 1€ textos sobre Traducdo semanalmente.

Acreditamos que um maior dispéndio de esfor¢co cognitivo no TF pelos participantes do
grupo BLP, como Tiago, por exemplo, pode ter sido motivado pela falta de experiéncia em
traducdo, pelo baixo nivel de conhecimento de Libras e pelo raro contato com a temaética
abordada no video, o TF. Jakobsen e Jensen (2008) asseveram acerca das dificuldades
encontradas pelos estudantes de Traducdo — estendemos essa dificuldade aos participantes
BLP desta pesquisa com baixos niveis de conhecimento de Libras e com baixos niveis de CT
— quanto a compreensdo de uma segunda lingua. Ao contrario, para as participantes formadas
em Traducdo e para Tania (EstT), por exemplo, que j& atuou como TILS e que esta se formando
em Traducéo, acreditamos que o maior dispéndio de esforco cognitivo deveu-se a identificagéo,
a medida em que assistiam ao video, de possiveis problemas tradutdrios e também a elaboracéo
mental de trechos do TA, antes de digitar as decisdes de tradugéo.

Em contrapartida, a participante com menor dispéndio de esfor¢o cognitivo no TF foi
Laisa. Essa participante do grupo BLP apresentou uma DMF de 368 ms. Esse menor dispéndio
de esforc¢o cognitivo pode ser indicativo de que a participante — talvez por ndo ter atuado como
TILS, n&o possuir Prolibras, possuir um nivel de proficiéncia profissional em Libras e ler textos
sobre Traducdo raramente (tendo, por isso, um baixo nivel de competéncia tradutoria) — nao
tenha identificado problemas tradutérios durante sua leitura do video em Libras, o TF.

Levando-se em consideracdo os resultados apresentados na Tabela 7 e os resultados
individuais dos participantes de nosso experimento, as participantes do grupo FT ndo foram
aquelas que apresentaram o menor dispéndio de esfor¢o cognitivo no TF, com base na DMF,
conforme uma das hipoteses desta pesquisa. Diferentemente da hip6tese aventada — de que as
participantes do grupo FT apresentariam um menor dispéndio de esforco cognitivo no TF e no
TA —, identificamos que, para a DMF no TF, outros perfis foram os que despenderam menor
esforco cognitivo na leitura do TF, como Laisa (368 ms) e Karen (374 ms), ambas do grupo
BLP, e Joana (371 ms), uma TILS do grupo NFT.

Ao considerar a DMF no TA por grupos, observamos que as participantes do grupo FT
apresentaram os seguintes valores: Selma, 339 ms; Clara, 281 ms; Helga, 274 ms; Diana e Célia,
255 ms. A participante do grupo FT com maior DMF no TA, Selma, atua como TILS ha 23
anos, € especialista em Libras e ndo possui formagdo complementar em Tradugdo e nem
certificacdo do Prolibras. Ela considera que seu nivel de conhecimento de Libras é nativo ou

bilingue, e sua frequéncia de leitura de textos sobre Traducédo é semestral.
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Diana (255 ms) e Célia (255 ms) apresentaram um dos menores dispéndios de esfor¢o
cognitivo. Diana atua como TILS h& 11 anos, possui certificacdo pelo Prolibras, considera seu
conhecimento de Libras como profissional e raramente 1€ textos sobre Traducdo. Célia possui
formacédo complementar em Traducdo, tendo cursado disciplina de Teoria da Traducdo. Atua
como TILS h& dez anos, possui certificado do Prolibras, autodeclara que tem conhecimento
profissional pleno em Libras e |é textos sobre Tradugdo semestralmente.

As maiores DMFs no TA foram dos participantes Tiago (BLP) (441 ms) e Tania (EstT)
(341 ms), cujos perfis ja foram descritos anteriormente. A menor DMF nessa area € apresentada
pelo participante Vitor (EXT) (240 ms). Ele cursa mestrado em uma linha de pesquisa de
Traducdo, ja atuou como TILS por dez anos, tem curso de formacao de intérprete educacional
e é certificado pelo Prolibras. Além disso, sua fluéncia € nativa ou bilingue, e sua frequéncia de
leitura de textos sobre Traducdo é semanal. Esse mesmo participante também apresentou uma
DMF baixa no TF (387 ms), mas foi no TA que houve menor dispéndio de esforgo cognitivo,
em comparacdo com o de todos 0s outros participantes.

Ao analisar os resultados por grupos na Tabela 7, observamos que duas participantes do
grupo FT apresentaram um nivel de esforco cognitivo reduzido no TA, com base na média de
DMF, a saber, Diana e Célia, ambas com 255 ms. No entanto, o participante que apresentou
menor dispéndio de esfor¢o cognitivo nesse texto foi Vitor (EXT) (240 ms). Assim, nessas
condices, a hipbtese de que as participantes do grupo FT apresentariam um menor dispéndio
de esforco cognitivo ndo pdde ser verificada, ja que ndo foram todas as participantes desse
grupo que apresentaram esses niveis reduzidos de dispéndio no TA. Além disso, ndo pudemos
afirmar com certeza, como ja observado anteriormente, que houve um maior dispéndio desse
tipo de esforgo no TF ou no TA, caso ndo sejam levados em consideragdo, conjuntamente aos

resultados individuais, as medidas de esforco cognitivo e os textos envolvidos na traducao.

4.2.2.2 Numero de fixacdes

A proxima medida de esfor¢o cognitivo analisada foi o nimero de fixacdes dos

participantes no TF e no TA. Os resultados dessa medida sdo exibidos na Tabela 8, a seguir.
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Tabela 8 — Numero de fixacdes no texto-fonte e no texto-alvo
Numero de fixaces (NF) em segundos

Participantes (grupo)

Texto-fonte Texto-alvo

Célia (FT) 972 2938
Clara (FT) 1109 788

Diana (FT) 2030 4244
Helga (FT) 997 2734
Selma (FT) 756 1907
Joana (NFT) 1045 1275
Néadia (NFT) 1811 3388
Paulo (NFT) 647 1210
Zilda (NFT) 1053 3199
Ivana (BLP) 1357 985

Karen (BLP) 1019 573

Laisa (BLP) 1008 453

Meire (BLP) 1227 1973
Tiago (BLP) 767 300

Tania (EstT) 978 2789
Vitor (EXT) 552 1520

Fonte: elaborada pelo autor.

Conforme a Tabela 8, diferentemente dos resultados de DMF no TF, a primeira
participante com maior numero de fixacbes no TF foi uma participante do grupo FT, Diana
(2030). Ela, que havia apresentado uma das menores DMF no TA (255 ms), mostrou o maior
NF no TF. Ainda no TF, o menor NF entre as participantes do grupo FT foi o de Selma (756),
que atua ha 23 anos como TILS, o maior tempo de atuacdo profissional entre os participantes
da pesquisa. Pudemos observar que as participantes desse grupo apresentaram uma grande
variedade, interna ao grupo, quanto ao NF, diferentemente do que observamos nos resultados
de DMF, em gue quatro das cinco participantes formadas em Traducdo apresentaram um maior
dispéndio de esforco cognitivo no TF. No grupo de FT, apds Diana, os participantes com maior
NF no texto-fonte foram Clara (1109), Helga (997), Célia (972) e Selma (756).

Entre todos os participantes, depois de Diana — a participante com maior NF no TF —
, as duas préximas foram Nadia (NFT) (1811) e Ivana (BLP) (1357). Essa primeira ndo possui
formagéo em Tradugéo, mas tem curso de formagdo complementar na area. Ela atua como TILS
ha dez anos e é certificada pelo Prolibras. Além disso, considera sua fluéncia como profissional
e raramente Ié textos sobre Tradugdo. lvana autodeclara que seu conhecimento sobre Libras é
elementar e Ié textos sobre Tradugdo semestralmente. Em contrapartida, assim como para a
DMF no TA, Vitor, o Unico participante do grupo EXT, apresentou o menor NF no TF (552).

Por fim, destacamos que uma das participantes do grupo FT, Selma, teve um NF baixo
(756). Esse NF dessa participante € um indicador de menor esforco cognitivo, em comparagdo

ao dos outros participantes no TF. Selma (FT), Paulo (NFT) e Vitor (ExT) foram os trés



102

participantes com o menor dispéndio de esfor¢o cognitivo no TF para a medida em analise e,
por isso, verificamos que nossa hipdtese de que os TILS do grupo FT apresentariam um menor
dispéndio de esforco cognitivo no TF e no TA, nesse caso, ndo pode ser verificada.

Para a parte do TA da Tabela 8, observamos que as participantes do grupo FT foram
assim colocadas: Diana (4244), Célia (2938), Helga (2734), Selma (1907) e Clara (788). Assim
como no TF, Diana foi a participante que teve um maior NF no TA. Clara, que no TF havia
sido a segunda participante do grupo FT com maior NF, agora figurou em ultimo lugar quando
consideramos esse grupo no TA.

Tiago, um participante do grupo BLP que havia tido maior dispéndio de esforgo
cognitivo com base na DMF — tanto no TF, quanto no TA —, teve o menor NF no TA (300)
e um dos menores NF no TF (767).

Nesse indicador de esfor¢o cognitivo — NF —, pudemos constatar que, novamente, ndo
houve confirmacdo de uma das hipoteses da pesquisa. Diferentemente do foi enunciado na
secdo das hipdteses, uma participante FT, Diana (4244), teve o maior dispéndio de esforco
cognitivo, tanto no TF, quanto no TA, durante o processo tradutério, levando-se em
consideracdo o NF. Os trés participantes com os menores dispéndios de esforco cognitivo no
TA, para o NF, foram Karen, Laisa e Tiago, os trés do grupo BLP, o que pode ser um indicativo
da menor capacidade desses participantes de identificar e resolver problemas de traducéo e da
tendéncia de produzir traducdes mais literais do que os profissionais.

4.2.2.3 Tempo total das fixacOes

Em seguida apresentamos a Tabela 9, na qual sdo exibidos os resultados de TTF dos

participantes no TF e no TA.
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Tabela 9 — Tempo total das fixacOes no texto-fonte e no texto-alvo
Tempo total das fixacbes (TTF) em segundos

Participantes (grupo)

Texto-fonte Texto-alvo

Célia (FT) 475,357 749,218
Clara (FT) 454,881 221,832
Diana (FT) 995,581 1083,406
Helga (FT) 567,010 751,748
Selma (FT) 413,357 647,523
Joana (NFT) 388,021 326,470
Néadia (NFT) 846,588 1032,564
Paulo (NFT) 264,056 321,048
Zilda (NFT) 474,001 939,229
Ivana (BLP) 637,305 252,194
Karen (BLP) 382,018 148,684
Laisa (BLP) 371,438 121,592
Meire (BLP) 502,714 577,055
Tiago (BLP) 628,756 132,319
Tania (EstT) 688,280 952,078
Vitor (EXT) 213,695 377,575

Fonte: elaborada pelo autor.

Novamente, assim como para 0 NF no TF e no TA, a participante com o maior TTF no
TF foi Diana (FT) (995,581 s). Em seguida, apareceram as participantes do grupo FT Helga,
(567,010 s), Célia (475,357 s), Clara (454,881 s) e Selma (413,357 s). Nadia (NFT) (846,588
s) foi a segunda participante com maior TTF no TF. Ténia, a Unica participante do grupo EstT
(688,280 s), que havia figurado entre uma das primeiras participantes com maior DMF no TF
e no TA, apareceu com o terceiro maior dispéndio de esfor¢o cognitivo com base no TTF no
TF. Vitor (EXT) foi novamente, assim como para a DMF no TA e o NF no TF, o participante
com o menor TTF no TF (213,695 s).

No TA, mais uma vez, Diana (1083,406 s), do grupo FT, foi a participante com o maior
dispéndio de esforgo cognitivo com base no TTF. Posteriormente, apareceram Helga (751,748
s), Célia (749,218 s), Selma (647,523 s) e Clara (221,832 s).

Em segunda e terceira posicOes para o TA, assim como para o TF, ficaram Nadia (NFT)
(1032,564 s) e Tania (EstT) (952,078 s). Essas duas participantes ja haviam apresentado
elevados dispéndios de esforgo cognitivo, considerando-se a DMF, no caso de Ténia, e o NF,
no caso de Néadia.

Laisa (BLP) apresentou o menor TTF no TA, 121,592 s. Ela ja havia apresentado um
menor esforgco cognitivo, considerando-se o NF, no TA, e o menor dispéndio de esforgo
cognitivo para a DMF, no TF.

A partir dos resultados do TTF apresentados na Tabela 9, verificamos que a hipotese de

que as participantes do grupo FT apresentariam menor dispéndio de esfor¢co cognitivo, em
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comparacdo ao dos demais participantes, ndo se confirmou. Para essa medida, contrariamente
a hipdtese, observamos que uma participante do grupo FT, Diana, foi a que apresentou maior
esforco cognitivo. Esse fato também foi constatado ao considerarmos o NF, conforme a Tabela
8, apresentada anteriormente. Os participantes com os menores TTFs no TF foram Laisa (BLP),
Paulo (NFT) e Vitor (EXT). Parao TA, foram Karen (BLP), Tiago (BLP) e Laisa (BLP) e, antes
deles, uma participante do grupo FT, Clara.

Finalizadas as anélises dos resultados de esforgco cognitivo, passamos agora as analises
dos protocolos verbais retrospectivos semiguiados para verificar a capacidade de

metarrepresentacdo dos participantes.

4.2.3 Capacidade de metarrepresentacao

Nesta secdo, apresentamos os indicios de metarrepresentacdo dos participantes® do
experimento de nossa pesquisa, assim como algumas informacgdes que podem indicar o
conhecimento sobre traducao desses participantes. Esses indicios foram observados a partir dos
audios gravados apos a realizacdo da tarefa de traducdo do experimento. Por meio desses
audios, pretendemos verificar em que momentos o participante, em sua retrospeccao,
apresentou “[...] instancias de metarreflexdo que indicam tarefa metarrepresentacional em
curso.” (CARVALHO NETO, 2010, p. 223). Segundo esse autor,

a metarrepresentacdo € aferida por meio de metarreflexdo, uma atividade de
natureza metacognitiva. As instancias apontadas [...] sdo, na verdade,
instincias de metarreflexdo que vao guiar o tradutor em sua tarefa
metarrepresentacional. [...]. A verbalizacdo dos sujeitos constitui instancias de
metarreflexdo que indicam como eles metarrepresentam 0s ambientes
cognitivos do publico do TF e do TA. (CARVALHO NETO, 2010, p. 223-
224).

Adaptando a metodologia de apresentacdo das instancias de metarrepresentacdo de
Carvalho Neto (2010), destacamos os trechos em que ha sugestdo de atividade de
metarrepresentacdo nos protocolos verbais retrospectivos semiguiados. Esses protocolos foram
analisados individualmente, e cada trecho com indicio de atividade de metarrepresentacéao foi
numerado com algarismos entre parénteses para facilitar a retomada e a discussao final. Como

exemplos prototipicos da atividade metarrepresentacional, consideramos aqueles trechos em

25 A retrospeccdo das participantes Clara, do grupo FT, e Zilda, do grupo NFT, ndo pode ser analisada, uma vez
que o arquivo de audio gravado apds a realizacdo da tarefa tradutéria apresentou erro. A retrospeccdo da
participante Geiza, do grupo NFT, ndo foi analisada, uma vez que a participante ndo finalizou a tarefa de traducéo.
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que os participantes relataram aspectos do ambiente cognitivo de terceiros — o autor, o publico-
alvo e os outros atores do processo de tradugéo.

Alice, do grupo NFT, apresentou uma instancia de metarrepresentacdo em sua
retrospeccdo. Inicialmente, a participantes explicitou a importancia da subcompeténcia
extralinguistica — que, no caso, consideramos ser a subcompeténcia conhecimento sobre
traducdo, uma vez que o TF € sobre Tradugdo — para a realizagdo de uma tradugdo: “[...] a
gente que € tradutor e intérprete tem que saber de Linguistica.”

Como Unica instancia metarrepresentativa, Alice afirmou: “[...] usei muito um linguajar
popular [...] Eu acho que eu consegui passar [...] 0 que eu estava entendendo, mesmo nao sendo
especialista na &rea. Eu acho que, se uma pessoa pegar para ler, vai entender basicamente o que
eu estou querendo dizer do video.” (1).

A participante Célia, do grupo FT, comentou sobre uma davida quanto a um sinal
realizado pela pessoa que sinaliza o TF, momento em que é possivel identificar que a
participante possui conhecimento acerca do tema do TF: “[...] ela s6 fez um sinal especifico, e
ai, pelo conhecimento que eu tenho [...] intralingual, interlingual, intersemidtica, mas, como eu
ndo tive acesso ao texto antes, ndo tive acesso ao tema [...] Ficaria bem melhor [...] sé com o
tema ja 1a facilitar.”

Quanto as instancias de metarrepresentacao, destacamos 0 momento em que Célia relata
uma davida gerada pela identificacdo de um problema de traducao de um sinal. Esse problema,
segundo a participante, foi motivado pela variedade linguistica da Libras, mais especificamente
por motivagdes geograficas: “[...] outro sinal [...] ndo sei se aqui [em Minas Gerais] utiliza
‘poesia’ ou ‘expressdo’ [...] utilizei ‘poesia’, que para mim esse sinal significa ‘poesia’.” (2).

Outra instancia de metarrepresentacdo dessa participante apareceu quando ela citou a
sua preocupacao com o publico-alvo da tradugédo: “[...] como falou que era para alunos do curso
de graduacéo de Letras, entdo eu me preocupei um pouco mais com a questdo do portugués,
para passar [traduzir da Libras para a o portugués] de uma forma clara.” (3).

A participante Diana, do grupo FT, em sua retrospecc¢ao, afirmou que teve dificuldades
em alguns sinais apresentados no video, mas que, em seguida, refletiu sobre sua formacéo em
Traducdo — o video em Libras é sobre trés tipos de tradu¢do — e que poderia, assim, “[...]
tentar inferir a partir do conhecimento prévio para entender melhor o contexto.”

Diana ressaltou que poderia ter elaborado, para a sua traducdo, uma nota da tradutora,
motivada pela duivida em relagéo aos sinais de “intralingual”, “interlingual” e “intersemiotica”.
Diana também afirmou que acabou por ndo fazer uma versédo final do texto, o que podemos

entender como uma reviséo final do texto-alvo. Isso deveu-se ao fato de que a participante teve
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duvidas quanto a traducdo para o portugués das trés formas de se interpretar um signo verbal,

sendo esse o contetdo do video. Assim, continua ela,

[...] cologuei [os trés tipos de traducdo] entre parénteses [...] mas, ai, na hora
que eu terminei, eu falei “nossa, eu podia ter colocado como nota do tradutor”,
tipo assim, “por desconhecimento do signo tal, tal e tal, ficou aspada [colocada
entre aspas] [...] a inferéncia do tradutor é possivel que seja tal significado.”

(4).

Nesse trecho, podemos constatar o quéo importante a participante considera informar ao seu
publico-leitor as escolhas tradutdrias realizadas e suas motivacgoes.

A participante argumentou que “[...] a sensagao ¢ que a forma com que o texto[-fonte]
foi produzido [...] Eu senti um pouco de ambivaléncia [quanto ao uso dos sinais “intralingual”,
“interlingual” e “intersemidtica”].” As caracteristicas e as condi¢cdes de producdo do TF ja
foram apresentadas no capitulo de metodologia, e, de fato, os sinais para 0s termos
“intralingual”, “interlingual” e “intersemiotica” ndo sdo sinais reconhecidos, supomos, por
todas as pessoas que se comunicam por meio da Libras, levando-se em conta questfes de
variacdo geogréafica e de falta de conhecimento sobre traducdo de pessoas que se comunicam
por meio dessa lingua. A participante afirmou possuir conhecimento dos termos “intralingual”,
“interlingual” e “intersemidtica”, apesar de ndo os aplicar a sua tradugdo, conforme justificativa
apresentada em outros trechos de sua retrospecgédo. Destacamos aqui o fato de Diana reconhecer
que foi feita a escolha de utilizar sinais no video que ndo sejam de conhecimento amplo, escolha
essa motivada pelo interesse em identificarmos se os participantes conseguiriam inferir, a partir
da totalidade do video, os termos especificos empregados por Jakobson (2003), ao propor
formas de interpretacdo do signo verbal, ou os trés tipos de traducéo.

Outro exemplo de atividade metarreflexiva indicadora de metarrepresentagdo foi
observado guando a participante destacou pontos sobre os quais ela refletiu: o estilo e 0 género
textual: “[...] duas coisas interferiram na minha traducéo [...] a questéo do estilo [...] € 0 género.
E a traducio de uma videoaula? Me pareceu uma videoaula [...] 0 que um professor falaria para
seus alunos no primeiro periodo.” (5).

Verificamos, nesse trecho, que a participante levou em consideracgdo o seu publico-alvo,
importante indicagéo de atividade de metarrepresentacdo, para a traducao do texto, afirmando
ainda que entendeu que deveria realizar uma legendagem para o portugués da videoaula em
Libras.

Fabio, do grupo NFT, em seu protocolo verbal retrospectivo semiguiado, destacou,
como instancia de metarrepresentacdo, que o publico-alvo foi importante para a sua traducao:
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“[...] pensei nas formas de apresentar o texto, ja que tinha um publico especifico [...] os leitores
dessa tradugdo.” (6). Em seguida, o participante, ao comentar novamente sobre o publico-alvo
da traducdo, mencionou: “[...] busquei tentar sindnimos das palavras [...] para adequar esse
texto ao publico que iria ler ou receber essa tradugdo; gastei um tempo pensando nisso, como
melhor expressar para que o publico pudesse entender melhor o texto.” (7).

Helga, do grupo FT, teve como primeira instancia de metarrepresentacdo o seguinte

trecho, no qual descreveu parte do seu processo de produc¢éo do TA:

[...] eu estava tentando escolher a forma de escrever o texto [...] porque, apesar
de ser para uma turma do primeiro periodo, ndo tinha que ser tdo académico,
mas eu entendi que era tipo um texto-base [...] Levei [em conta 0 género e 0
publico-alvo], inclusive eu coloco parénteses em lugares [...] que tém a ver
com o texto escrito [...]. (8).

A participante salienta que possuia conhecimento prévio sobre o assunto do video —
subcompeténcia conhecimento sobre traducdo — ¢ acrescenta que “[...] foi o primeiro tema
[que estudei na graduagao] [...] em Introducdo aos Estudos da Tradug¢do.”

Helga também destaca que o TF ndo é um texto auténtico, o que, segundo ela, dificultou
a sua compreensdo da introducdo do texto, e denota capacidade sociolinguistica/estilistica
textual/discursiva nas linguas de trabalho (GONCALVES, 2015). A participante, apesar de
afirmar possuir a subcompeténcia conhecimento sobre tradugao, identificou que, “[...] quando
ndo € texto auténtico [...] € muito artificial, e eu senti a artificialidade na introdugdo [...]”. A
partir dessa constatacdo, a participante continuou discutindo acerca do texto, especificamente
sobre as condicdes de producgédo do TF. Ela destacou que a percepcdo e a compreensao dessas
condig¢des “[...] facilitam [a traducao] [...] [Um texto ndo auténtico] me prejudicou, mas pode
ser que um texto auténtico talvez também tenha uma traducdo confusa.”

Destacamos que a participante afirmou que ndo costuma ficar presa aos significados dos
sinais, preferindo partir de uma compreensdo geral do texto, para entdo realizar sua tradugéo.
Essa afirmativa aponta para uma perspectiva de traducdo mais dindmica, mas isso nao foi
constatado com a aplicacdo do questionario de conhecimento sobre traducdo, no qual a
participante teve um dos IDCTs mais baixos (-0,20), indicando uma perspectiva de tradugéo
mais estatica na comparagao com outros participantes.

Na retrospecc¢édo de Ivana, do grupo BLP, a participante destacou que compreendia 0s
sinais, mas ndo conseguia conecta-los, a fim de produzir o TA. Essa dificuldade pode ter
acontecido devido ao fato de o perfil da participante ser bilingue em Libras-portugués e de seu

nivel de conhecimento de Libras ser, como ela mesma o considerou, elementar. Ivana
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comentou, ainda, que ndo possui conhecimento sobre traducdo, 0 que parece ser mais uma
justificativa para a dificuldade relatada pela participante.

Ivana refletiu sobre como deveria realizar a tradugdo: “[...] fiquei também pensando se
eu deveria traduzir meio que literalmente ou [...] um texto corrido mesmo, como se fosse
explicando.” Ao final da retrospecgéo, ela foi interrogada pelo pesquisador sobre o publico-
alvo, e ela afirmou que néo se lembrou da orientacdo sobre o perfil desse publico, apresentada
nas orientacbes da tarefa tradutoria. Ela constatou que, caso essa orientacdo tivesse sido
lembrada por ela durante o processo tradutorio, “[...] ndo teria facilitado [...]” a tradugdo, mas,
que ela teria se empenhado mais para que “[..] o portugués [fosse] escrito de forma mais
rebuscada, mais explicado.”

Apesar de Joana, do grupo NFT, destacar que conhecia a tematica do video e que esses
conhecimentos foram adquiridos por leituras de textos dos Estudos da Traducdo, ela afirma ter
tido dificuldade em relacionar os sinais apresentados aos termos propostos por Jakobson (2003)
para os tipos de traducéo.

Essa participante apresentou atividade metarreflexiva nos protocolos verbais, como no

excerto a seguir, quando ela discute o significado de um dos sinais realizados no video:

[...] eu conheco aquele sinal para “poema”, que, traduzido, [a TILS que
sinaliza o TF] fez um [sinal] que parecia que estava “pintando”. Ai eu
coloquei: “pelo sinal de ‘poema’ que, traduzido, significa...”. Eu ndo sei o que
significa [...] Eu acho que pode ser “poema”, usando outra lingua de sinais, as
vezes [...] é “poema” [em outra lingua de sinais].

Nesse trecho, a participante assume inicialmente que, para ela, o problema tradutério poderia
ser resolvido traduzindo-se o sinal em questdo pela palavra “poema”. Em seguida, ela coloca
em duvida esse significado, refletindo que, para ela, esse sinal especifico tem o significado de
“poema”, podendo ter outros significados para outras pessoas (9), indicio de atividade de
metarrepresentacao.

Joana dedicou a maior parte de sua retrospec¢do, enquanto assistia a reproducdo da
tarefa de traducdo no Translog Il, a relatar os problemas tradutorios identificados por ela
durante o processo. Provavelmente, isso ocorreu porque a participante ndo se lembrou das
orientacOes dadas antes do inicio da tarefa, as quais falavam ao participante acerca do publico-
alvo e, se tivessem sido relatadas durante a retrospeccdo, poderiam ser indicios de
metarrepresentacéo.

A participante Karen, do grupo BLP, identificou, em sua retrospec¢édo, uma dificuldade
grande de compreensdo, motivada pelo desconhecimento de vocabulério da Libras. Ademais,
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ela se ateve ao relato de suas dificuldades e dos problemas de compreensdo do video em Libras.
Ao final de sua retrospeccao, ela afirmou que nao se lembrou de qual era o publico-alvo de sua
tradu¢@o, mas assumiu que pensou em produzir um TA “[...] mais claro possivel [...] Eu fiquei
pensando em quais as palavras que eram mais adequadas aquele contexto.” (10).

Laisa, do grupo BLP, relatou algumas dificuldades com a compreensdo do video,
especificamente no trecho em que o nome “Roman Jakobson” € sinalizado por meio da
soletracdo manual®. Laisa afirmou gque detém conhecimentos de Linguistica que a ajudaram a
compreender alguns sinais, como o de “signo linguistico”, por exemplo, realizado no TF.

A participante apresentou instancia de metarrepresentagdo em sua retrospecgédo ao ser
questionada sobre o publico-alvo, afirmando que refletiu a respeito de seus leitores: “[...] eu
pensei, quando eu vi [...] ‘signo verbal’, eu falei ‘ah, é o pessoal da area de Letras’, eu imaginei
[...] ‘lingua’ [...] ‘lingua de sinais’, eu falei: ‘ah, é alguma coisa na area da Linguistica’.” (11).

Meire, do grupo BLP, afirmou que possui o conhecimento sobre tradugéo explicitado
no video, mas que, no inicio do processo tradutério, ndo se lembrava dos termos “intralingual”,
“interlingual” e “intersemidtica”.

A Unica instancia metarrepresentativa assinalada por Meire foi ao se remeter ao publico-

alvo como sendo responsavel por guia-la na tarefa de producéo do TA:

[...] eu primeiro pensei assim: “ah, vou colocar em topico”, porque VOCés
falaram para pensar em alunos de primeiro periodo [...] Eu acho que é uma
coisa didatica fazer isso: explicar conceitos de forma separada [...]. (12).

A participante Nadia, do grupo NFT, iniciou sua retrospec¢do comentando sobre sua

dificuldade de compreenséo de alguns sinais. Ela afirmou que

[...] realmente ndo conhecia, deve ser diferenca regional mesmo, ou talvez eu
ainda ndo tive acesso, as vezes € um sinal técnico do Letras-Libras, como
sinais ligados a Fonética, Fonologia, Sintaxe. Eu ndo tenho acesso a esses
sinais, ainda ndo precisei utilizd-los como sinais especificos, quando eu
utilizava antes deles surgirem, eu utilizava de outras formas.

O trecho de sua retrospec¢do que denota a atividade de metarrepresentacdo refere-se ao
significado de um sinal especifico do TF: “Esse sinal aqui, eu tive davida [...]. Tem gente que
usa para ‘arte’, eu conhecia mais como ‘desabafar’, ‘explanar’, ‘expor’, ou mostrar algum tipo

de sentimento [...] Pelo contexto eu entendi que era tipo uma expressdo artistica.” (13).

% De acordo com Silva (2017, p. 124), a soletragio manual ¢ recurso das linguas de sinais e que é “[...] uma
representacdo visual da ortografia da lingua oral [...].”
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O participante Paulo, do grupo NFT, iniciou a sua retrospecgéo destacando uma questao
a respeito do TF que j& havia sido questionada por Helga (FT). Ele perguntou se o TF era um
texto “[...] espontaneo [...]” ou se foi um texto traduzido para a Libras a partir de um texto em
portugués. Segundo ele, algumas “[...] marcas [...]” no TF indicavam que esse texto ndo seria
auténtico e que essas marcas, como erros de soletragdo manual, geraram uma compreensao

truncada:

[...] eu ndo sei até que ponto o fato de ndo ser uma pessoa surda [sinalizando
o0 video] interfere, eu acho que isso interfere, de onde que parte o texto de
partida: se € um texto espontaneo, se € um texto que é uma versdo ja em lingua
de sinais, se € uma traducao de traducdo. I1sso passou pela minha cabega no
momento que eu estava assistindo o video pela primeira vez, isso me ajuda a
entender o que eu vou fazer com ele [o TF]. (14).

Consideramos esse relato como um indicio de atividade de metarrepresentacdo, uma vez
que as condi¢bes de producdo do TF sdo representadas pelo participante, com o objetivo de
representar qual € o ambiente cognitivo dos responsaveis pela producdo desse texto.

Em seguida, o participante citou o brief da tarefa de traducéo, especificamente acerca
do publico-alvo do TA. A referéncia aos leitores do TA € também um importante indicativo de

metarrepresentacdo. Paulo afirmou que:

[...] como nainstrugdo falava que era para um curso de Letras-Libras, eu fiquei
pensando assim: “olha, entdo eu pOSSO escrever coisas que eu sei que 0S
leitores sdo pessoas que estudam lingua de sinais™ [...] Traduzir de uma lingua
de sinais para a lingua portuguesa, vocé tem nuances aqui [na lingua de sinais]
gue sdo muito especificas da lingua e que eu acho que gera um trabalho
enorme para uma traducédo para a lingua portuguesa [...] por exemplo, notas
de rodapé [...] Quem ndo conhece Libras [...] eu iria usar outro tipo de
estratégia [...] eu fui mais sucinto na minha escrita, porque eu sabia que quem
ia ler [...] sabe um pouco disso e provavelmente teria acesso ao video original.
A minha expectativa que eu criei [...] isso me conduziu bastante [...] se tivesse
0 recurso de nota de rodapé, mas parece que o programa [Translog 1] ndo tem,
né? Se fosse um trabalho para um curso de Letras para um professor ouvinte,
eu usaria outros tipos de estratégias, de detalhamento, para tentar trazer para
0 texto escrito [...] essa riqueza [...] que a lingua de sinais tem, que a
modalidade visual me permite ter e usar. (15).

Esse relato é bastante proficuo em termos de atividade de metarrepresentagcdo. O
participante destaca o publico-alvo de sua traducao e como o conhecimento desse publico-alvo
foi utilizado para a producgé@o do TA. Ele relata questdes relacionadas a Libras e ao portugués

que influenciam seu processo tradutério e reflete acerca da possibilidade de um publico
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diferente para a sua tradugdo e de como isso afetaria seu processo de traducdo e, por
conseguinte, o produto.

Além disso, o participante destaca que possui 0s conhecimentos especificos veiculados
pelo video e demonstra, mais uma vez, sua reflexdo sobre o0 TA e como foi a progressao do

processo tradutorio. Em seu relato, ele apontou:

[...] eu assisti 0 video como um todo [...] reconheci, inclusive, os sinais dessa
area de Letras e Linguagem, falei: “ah, entdo é uma praia que eu consigo
transitar” [...] Eu voltei no texto ¢ fui trazendo uma versdo, assim, uma
refinada, ai pensando na lingua-alvo, no portugués [...] Quem fosse ler o texto
teria o grosso, o principal [...] porque, como sdo linguas diferentes, de
modalidades diferentes [...] tem perdas de uma lingua para a outra [...] toda
traducdo tem perdas. (16).

Mais uma vez, Paulo questiona as condic¢des de producao do TF. Ele afirma que, em sua
pratica, tem percebido que o fato de a pessoa que sinaliza um TF ser surda ou ouvinte — 0
nosso foi sinalizado por uma TILS ouvinte — interfere na interpretagdo Libras-portugués que
ele realiza. Ele identifica que “[...] quando ¢ um surdo e eu tenho que interpretar esse surdo, eu
tenho mais facilidade [...] o ouvinte € tanta marca de oralidade [na sinalizacdo em Libras], de
lingua oral mesmo, que eu acho que interfere, que prejudica.” (17).

Destacamos que esse participante refletiu, acerca do seu processo tradutério, em
determinado momento de sua retrospecgdo, o seguinte: “[...] eu respondi uma coisa [no
questionario de conhecimento sobre traducdo] e fiz outra [durante o processo tradutorio] [...]”.

A participante Selma, do grupo FT, destacou que possui o “[...] conhecimento prévio
[...] na area de Letras.” Apesar disso, ela ressalta a sua dificuldade: “[...] fiquei em davida [...]
ndo pude acessar [material de apoio].” Selma informou, por fim, acerca do seu processo

tradutorio:

[...] isso que eu preocupei no primeiro momento, em escrever: 0 contexto
daquilo que eu estava compreendendo. Depois, toda hora que eu retomava
novamente, eu buscava palavras ja preocupada com meu publico-alvo, que
seriam 0s graduandos no primeiro periodo do curso de Letras. Entdo fui
buscando palavras mais requintadas para escrever [...]. (18).

Tania, do grupo EstT, iniciou sua retrospec¢do afirmando possuir algum conhecimento
acerca do tema do video: “[...] vi que eu conhecia esse nome, “Roman Jakobson”, entdo eu

falei: ‘bom, eu acho que eu conhego alguma coisinha que vai ser falada’.” Mais a frente,

destacou: “[...] eu sei o conceito [intralingual], mas eu ndo estava conseguindo botar no papel.”
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Em seguida, Tania fez referéncia aos leitores da traducdo, afirmando: “[...] eu estou
fazendo o texto em portugués para pessoas que vao ler o portugués [...] ouvintes. Entdo eu tenho
que ser clara [...] ndo preciso ficar colocando exemplo [na tradugao].” (19). Ao ser questionada
sobre o fato de ter citado que seu publico seria de pessoas ouvintes e sobre a influéncia que esse
conhecimento teve em seu processo tradutério, ela completou, afirmando: “[...] eu sei que pode
ser outro tipo de leitor, pode ser um surdo, mas me influenciou muito [...] Vocé vai ver que eu
reduzi muito [...] Ele [o publico-alvo] precisa s6 saber que sdo trés tipos [de tradugido].” (20).
Apesar de citar que pensou em um leitor que fosse ouvinte, ela afirma que ndo pensou em
nenhum outro perfil de leitor, 0 que demonstra que a participante ndo se atentou para as
orientagdes fornecidas pelo brief, disponibilizado logo antes da tarefa de tradugéo, ou ndo se
lembrou delas.

Tiago, do grupo BLP, ndo apresentou nenhuma instancia metarrepresentativa. No
protocolo verbal retrospectivo semiguiado, o participante destacou o principal problema
tradutorio identificado durante o processo, ou seja, a dificuldade de compreenséo da soletracdo
manual referente ao nome “Roman Jakobson” e de outros sinais. Identificou que conseguiu
compreender “[...] algumas palavras soltas [...] acho que a ideia principal ficou faltando.” Ele
identificou a ideia principal do video, que seria, nas palavras dele, “[...] trés formas de se fazer
a traducéo [...]”, mas ndo conseguiu compreender o restante do que foi sinalizado no TF. Ao
ser questionado sobre o publico-alvo do TA, o participante afirmou que ndo levou em
consideracdo nenhum publico ao produzir sua traducdo. Desse modo, o participante apresenta
um nivel baixo de CT, o que pode ser observado pelo perfil que apresenta e por essa analise do
protocolo verbal retrospectivo semiguiado.

Por sua vez, o participante Vitor, do grupo EXT, destacou que ndo conhecia
profundamente o assunto apresentado pelo TF. Ele afirmou: “[...] eu ndo conheco esse assunto
profundamente [...] Por mais que venha a explicacdo posterior [ap0s a realizagdo dos sinais
“intralingual”, “interlingual” e “intersemiotica”], eu ndo sei o nome desse conceito de cabeca.”

Em seguida, Vitor demonstrou conhecer as diferencas entre traducéo e interpretacéo e
concluiu que “[...] ter acesso ao material [...] te proporciona saber um pouco mais.” Ele também
refletiu sobre as condigOes de produgéo do TF no seguinte trecho: “[...] esse video, ele é um
video gravado de um texto em portugués para a lingua de sinais, entdo ele ndo € um texto
origindrio em lingua de sinais.” Ele completa afirmando que acredita que conhecer essas
condigdes de producdo do TF afeta a tradugéo realizada.

Ao ser questionado sobre os provaveis leitores de sua traducdo, o participante afirmou

que leu as orientagdes fornecidas antes da tarefa de traducao. No entanto, ele completou: “[...]
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a minha preocupacéo ficou mais na traducéo, em tornar a traducéo legivel para o portugués. Eu
ndo lembrei durante o tempo todo da traducdo que isso era para alunos do primeiro ano de
licenciatura.” (21).

Para concluir esta se¢do, no Quadro 4 a seguir, foram contabilizadas as instancias de
metarrepresentacdo de cada participante identificadas nas transcri¢bes analisadas dos
protocolos verbais retrospectivos semiguiados. No texto que se segue, retomamos os totais de
instancias de metarreflexdo indicadoras de atividade metarrepresentativa de cada participante e
acrescentamos, posteriormente, & medida que se fez necessaria, uma analise qualitativa dessas
instancias. Nosso objetivo ndo foi apenas de quantificar os trechos em que identificamos
atividade de metarrepresentacdo, mas também verificarmos, quando possivel, a profundidade

de metarreflexdo alcancada pelo participante e a capacidade de metarrepresentar.

Quadro 4 — Instancias de metarrepresentacdo dos participantes

Quantidade de Identificacdo das T ld
Participantes (grupo) instancias de instancias de €mpo tota~ €
~ x retrospeccio
metarrepresentacdo metarrepresentacdo

Célia (FT) 2 2,3 6min6s

Diana (FT) 2 4,5 11 min37s
Helga (FT) 1 8 9min46s
Selma (FT) 1 18 7min4ls
Alice (NFT) 1 1 4min6s
Fabio (NFT) 2 6, 7 7min5s
Joana (NFT) 1 9 6 min55s
Néadia (NFT) 1 13 10 min 15s

Paulo (NFT) 4 14, 15, 16, 17 10 min 44 s
Ivana (BLP) 0 - 6 min 33 s
Karen (BLP) 1 10 6 min 26 s
Laisa (BLP) 1 11 6 min 26 s
Meire (BLP) 1 12 7min 56 s
Tiago (BLP) 0 - 4min4ds
Tania (EstT) 2 19, 20 5min34s

Vitor (EXT) 1 21 11 min4ls

Fonte: elaborada pelo autor.

Entre as participantes do grupo FT, observamos, nesse quadro, que Diana e Célia foram
as que apresentaram mais instancias de metarrepresentacdo: duas instancias cada uma. Helga e
Selma, por seu turno, apresentaram uma instancia de metarrepresentacéo. Apesar de ndo terem
sido as participantes com o maior nimero de trechos indicadores de metarrepresentacdo, as
quatro participantes do grupo FT se atentaram para o fato de que havia um publico-alvo
especifico para o texto traduzido e indicaram que isso orientou, de alguma forma, a producéo

do TA — conforme enunciado nos excertos 2, 3, 4, 5, 8 e 18.
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O participante com maior nimero de instancias de metarrepresentacdo foi Paulo, do
grupo NFT, que apresentou quatro instancias. Nas instancias de 14 a 17, foi possivel observar
que ele apresenta uma intensa atividade metarreflexiva acerca do processo tradutdrio e de
questdes essenciais a producdo do seu TA. Paulo possui titulo de especialista em Interpretacdo
de Lingua de Sinais e de mestre em Linguistica e Lingua Portuguesa, além de atuar como TILS
ha 12 anos. Ademais, tem certificado do Prolibras, considera seu nivel de fluéncia em Libras
como profissional pleno e 1€ textos sobre Traducdo mensalmente. Apesar de ndo possuir
graduacdo em Traducao, o perfil de Paulo, mais especificamente a formacao como especialista,
mestre, e sua experiéncia profissional parecem compensar o nivel de CT que seria esperado de
egressos de cursos de graduacao de formacao de TILS.

Alguns participantes do grupo BLP apresentaram pouca ou nenhuma atividade
metarreflexiva — Karen, Meire e Laisa, uma; Tiago e lvana, nenhuma —, o que se justifica
pelo perfil deles e pelo argumento de Carvalho Neto (2010), quando ele afirma que uma elevada
atividade metacognitiva é indicadora de expertise em traducao e se relaciona diretamente a CT.

De maneira semelhante aos participantes do grupo BLP, a maioria dos do grupo NFT
(Alice, Joana e Nadia) apresentou uma instancia metarrepresentacdo, exceto Fabio, que
apresentou duas, e Paulo, que apresentou quatro, conforme relatado anteriormente.

Quanto aos tempos de retrospeccao de cada participante, observamos que, quanto maior
o tempo dispendido na tradugdo, maior o tempo dedicado aos protocolos verbais retrospectivos
semiguiados. E provavel que essa associacdo de tempo se deva ao fato de a retrospeccio dos
participantes ter sido realizada a partir da visualizacdo da reproducdo em velocidade acelerada,
ou seja, de 500%, do processo tradutdrio, funcdo disponivel na reproducdo da tarefa
experimental no programa Translog I1.

Destacamos que alguns participantes apresentaram um tempo elevado de retrospecc¢ao.
Helga, Nadia, Paulo, Diana e Vitor, por exemplo, tiveram mais de nove minutos, e, desses,
Paulo foi o participante com maior nimero de instancias de metarrepresentagdo: quatro.
Carvalho Neto (2010, p. 236) afirma que, “[...] quanto mais o tradutor metarrepresenta, mais
tempo ele despenderd na execuc¢do da tradugdo [...]”, o que verificamos para o caso de Paulo,
mas ndo para os demais participantes. Alguns participantes com apenas uma instancia de
metarrepresentacdo apresentaram um tempo que variou entre seis e oito minutos — Joana
(NFT), Karen (BLP), Laisa (BLP) e Selma (FT). Outros participantes, como Alice (NFT), Célia
(FT) e Tania (EstT), apresentaram, em tempos curtos de retrospeccdo, entre quatro e seis

minutos, dois trechos que indicam atividades de metarrepresentacgéo.
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A partir das analises feitas nesta secdo, afirmamos que as instancias de atividade
metacognitiva dos participantes, aferidas por meio dos protocolos verbais retrospectivos
semiguiados, sdo indicativas de metarrepresentacdo durante o processo tradutorio. O que foi
possivel observar, e que esta apresentado sinopticamente no Quadro 4, é que nenhuma das
participantes do grupo FT apresentou maior numero de instancias de metarrepresentacéo, em
relacdo aos demais participantes, tendo sido um participante do grupo NFT, Paulo, a apresentar
esse resultado.

No entanto, destacamos, conforme os excertos de numero 2, 3, 4, 5, 8 e 18, que as
participantes do grupo FT apresentaram instancias de metarrepresentacdo que as guiaram em
seu processo tradutério e que podem ser consideradas instancias metarrepresentativas
relevantes para os aspectos atinentes a CT. Para Carvalho Neto (2010, p. 254), isso é importante,
uma vez que, “[...] quanto mais alto o nivel de atividade metacognitiva, aferida por meio de
metarreflexdo, mais acurada a metarrepresentacdo.”, capacidade que é “[...] um importante
componente da competéncia tradutdria.” (CARVALHO NETO, 2010, p. 223-224).

Em suma, concordamos com Carvalho Neto (2010. p 236), para quem um relato
retrospectivo, “[...] em tese, ndo € capaz de recobrar todas as instancias de metarrepresentacao
em curso. Isto se deve, por exemplo, a fadiga, lacunas na memoria, dificuldade de expresséo.”
O autor ainda sugere que mais pesquisas sejam realizadas, com o intuito de que se obtenha um
mapeamento em tempo real das atividades metacognitivas dos participantes.

Na sec¢do seguinte, 4.2.4, damos continuidade as nossas analises. A seguir, analisamos
os resultados referentes ao nivel satisfacdo dos participantes com a traducéo realizada e a sua
avaliacdo sobre o provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo das traducdes realizadas durante

0 experimento.

4.2.4 Nivel de satisfagédo

No Quadro 5, a seguir, apresentamos 0s resultados do questionario de satisfacao,
referentes ao nivel de satisfacdo dos participantes com a traducdo realizada e a sua avaliacéo
sobre o provavel nivel de satisfagdo do publico-alvo, ou seja, os potenciais leitores da tradugéo
realizada nas sessdes experimentais, conforme as orientaces fornecidas no brief da tarefa

tradutoria.
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Quadro 5 — Nivel de satisfacdo dos participantes com a traducgéo e avaliacdo do provavel nivel
de satisfacdo do publico-alvo

Participantes (grupo)

Nivel de satisfacdo com a

Avaliacdo do provéavel nivel

traducao de satisfacdo do publico-alvo
Clara (FT)
Helga (FT)
II\:/Ia(?ilrcé ((EEIF:; Satisfeito Satisfeito
Paulo (NFT)
Tania (EstT)
Célia (FT)
Nédia (NFT) Nem insatisfeito nem satisfeito Satisfeito
Selma (FT)
Alice (NFT) Nem insatisfeito nem satisfeito  Nem insatisfeito nem satisfeito
Vitor (EXT) Nem insatisfeito nem satisfeito Insatisfeito
Zilda (NFT) Insatisfeito Nem insatisfeito nem satisfeito
Diana (FT)
JIXZEZ gEIIIE'FI% Insatisfeito Insatisfeito
Karen (BLP)
Laisa (BLP) Muito insatisfeito Nem insatisfeito nem satisfeito
Tiago (BLP) Muito insatisfeito Muito insatisfeito

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme demonstra o Quadro 5, nenhum dos participantes desta pesquisa sentiu-se
Muito satisfeito com a traducdo realizada e nem considerou que o publico leitor do TA se
sentiria Muito satisfeito com essa traducao.

Entre os participantes com o maior nivel de satisfacdo com relacdo a traducdo realizada
(Satisfeito) e a avaliacdo de que o provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo seria também
elevado (Satisfeito), figuram Clara e Helga, do grupo FT, Fabio e Paulo, do grupo NFT, Meire,
do grupo BLP, e Tania, do grupo EstT.

Outras duas participantes do grupo FT, Célia e Selma, apresentaram um nivel de
satisfagdo geral alto. Célia e Selma consideraram que seu nivel de satisfacdo com a traducéo
produzida foi intermediario, tendo elas se sentido nem insatisfeitas nem satisfeitas, e que o
provavel nivel de satisfacdo dos leitores seria alto, uma vez que as participantes consideraram
que esse publico se sentiria Satisfeito com a traducdo. N&dia, participante do grupo NFT,
apresentou o mesmo nivel de satisfacdo que Célia e Selma.

Diana foi a participante do grupo FT que indicou o menor nivel de satisfacéo tanto com
a traducéo realizada quanto com a indicacdo do provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo.
Ela se sentiu insatisfeita com a traducdo realizada e considerou que os leitores ficariam
insatisfeitos com a tradugdo. Com esse mesmo nivel de satisfacdo, apareceram Ivana (BLP),
Joana (NFT) e Karen (BLP).
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Alice, do grupo NFT, indicou que seu nivel de satisfacdo com a traducéo realizada e o
provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo eram Nem insatisfeito nem satisfeito. Vitor, unico
participante do grupo EXT, declarou que se sentia Nem insatisfeito nem satisfeito com a
traducéo e que acreditava que os leitores ficariam insatisfeitos com a sua traducéo. Zilda (NFT),
por sua vez, respondeu que se sentiu insatisfeita com a tradugdo e que acreditava que seu
publico-alvo ficaria Nem insatisfeito nem satisfeito.

Observamos, no Quadro 5, que alguns participantes apresentaram um nivel baixo de
satisfacdo tanto com a sua traducédo, quanto com o provavel nivel de satisfacdo dos leitores do
TA. Diana (FT), Ivana (BLP), Joana (NFT) e Karen (BLP), por exemplo, informaram
insatisfacdo tanto com a traducdo, quanto com o provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo.
Laisa (BLP) afirmou que se sentiu Muito insatisfeita com sua traducéo, mas que os leitores se
sentiriam Nem insatisfeitos nem satisfeitos. Tiago, outro participante do grupo BLP, respondeu
que se sentia Muito insatisfeito para os dois niveis de satisfacdo.

Ao justificarem seu nivel de satisfacdo com a traducdo, aqueles participantes que
indicaram se sentirem Satisfeitos destacaram que se sentiram desse modo pelos seguintes
motivos: ter alcancado o “[...] objetivo de uma tradugdo, que ¢ a produ¢do do mesmo sentido
na lingua alvo [...].”, Clara (FT); “O tempo em realizar a tarefa contribuiu muito.”, Fabio (NFT);
a “[...] experiéncia com o conteudo tenha me ajudado a produzir um texto coerente
suficientemente bom.”, Helga (FT); “[...] traduzir os pontos principais do texto [...]”, Meire
(BLP); “Atendeu minhas expectativas de finaliza¢ao da tarefa [...]”, Paulo (NFT); “Acredito
que traduzi um texto objetivo e claro para o publico-alvo que imaginei.”, Tania (NFT).

Para aqueles que sinalizaram seu nivel de satisfagdo como Nem insatisfeito nem
satisfeito, as justificativas foram: “Gostaria de ter tido acesso ao tema um pouco antes, para ter
feito uma tradu¢do mais satisfatoria, pois ndo conhecia os sinais especificos [...]”, Célia (FT);
“[...] sinais desconhecidos [...] pelas pausas na sinalizag¢@o [...] a datilologia ter deixado a
desejar, nao consegui me sentir tdo segura em todos os pontos que traduzi.”, Nadia (NFT); “Por
nao poder utilizar recursos essenciais para uma boa tradu¢do como dicionario e textos [...].”,
Selma (FT); “Acho que faltou algumas coisas para fechar bem o texto [...], [como]
vocabulério.”, Alice (NFT); “[...] pelas circunstancias do experimento, a traducdo € aceitavel,
uma vez que eu nao tive acesso a outros recursos comumente usados na tradugéo [...] a traducéo
final ndo ficou clara, pois algumas palavras e sinais ndo eram do meu conhecimento [...]”, Vitor
(EXT).

Para os participantes Insatisfeitos com sua traducdo, as justificativas foram: “[...] ndo

consegui resolver, de maneira satisfatoria, a traducdo da introducao do texto e o exemplo da
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traducdo intralingual.”, Zilda (NFT); “Sem a possibilidade de familiarizacdo do conteudo a ser
traduzido, a tradugdo ficou com falhas significativas.”, Diana (FT); “[...] além das dificuldades
em entender alguns sinais ou como fazer sentido em varios sinais diferentes, eu acabei me
esquecendo do publico-alvo e deixei uma tradugdo rasa e um pouco confusa.”, Ivana (BLP);
“[...] insatisfa¢do, pois sabia o conceito de algumas palavras, mas ndo me recordei das palavras
(ex: os tipos de tradu¢do).”, Joana (NFT); “Senti que faltava vocabulario para entender
completamente o texto-fonte [...] ndo consegui traduzir de uma forma mais adequada, fazendo
[...] que o texto em portugués estivesse mais claro ¢ condizente com o que foi dito.”, Karen
(BLP).

Para os dois participantes que se consideraram Muito insatisfeitos com suas tradugdes,
as justificativas a seguir foram enunciadas: Laisa (BLP) fez comentéarios que ndo foram
justificativas referentes ao seu nivel de satisfacdo com a tradu¢do; e Tiago (BLP) disse: “Me
perdi no processo de tradugdo no momento em que me concentrei em tentar entender as palavras
que eram feitas via datilologia [soletragao manual].”

Os participantes do grupo BLP apresentaram baixos niveis de satisfacdo com a traducéo,
com excec¢do de Meire, como se verifica no Quadro 5. Pareceu haver, assim, uma relacéo entre
o nivel de satisfacdo com o TA produzido, o perfil desses participantes e seu conhecimento
sobre traducdo, aferido por meio do questionario de conhecimento sobre tradugdo. Ivana, Karen
e Tiago, os trés do grupo BLP, consideram seu conhecimento de Libras como elementar; Ivana
e Karen leem textos sobre Traducdo semestralmente; enquanto Laisa e Tiago o fazem
raramente. Além disso, com excecdo de Meire, todos os demais participantes desse grupo
apresentam IDCTs de 0,20 ou 0,10, valores que, apesar de representarem uma perspectiva de
traducdo mais dindmica, ndo foram os maiores verificados para os participantes desta pesquisa.

Diferentemente, para as participantes do grupo FT, exceto para Diana, 0s niveis de
satisfagdo com a tradugdo foram elevados, assim como os niveis de fluéncia em Libras
informados pelos participantes, que podem ser conferidos na secdo 4.1.1.

Ao justificarem o provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo de sua traducao, aqueles
participantes que indicaram se sentirem Satisfeitos destacaram que se sentiram assim pelos
seguintes motivos: “Poderd compreender o sentido do texto-fonte em sua propria lingua.”, Clara
(FT); “[...] consegui produzir um texto alvo coerente e coeso, dentro de uma linguagem mais
normal possivel para o leitor de portugués.”, Helga (FT); “Acredito que tenha chegado a um
produto bom.”, Fabio (NFT); “Acredito que consegui explicar em portugués os conceitos
explicados no video em Libras.”, Meire (BLP); “[...] necessario uma revisdo do produto final.

Mas considero que o leitor terd acesso as principais informacdes do texto-fonte.”, Paulo (NFT);
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“[...] o leitor compreendera que ha trés tipos diferentes de traducdo.”, Tania (EstT); “Satisfeito
pelo fato de ter acesso a informacdo, mas poderia ser de uma forma mais clara e especifica.”,
Célia (FT); “[...] o leitor o entendera [o TF]. Minha inseguranca ¢ saber se traduzi corretamente
o que foi sinalizado, pois a coeréncia e coesao textual existiram em meu texto traduzido.”, Nadia
(NFT); “A escrita do texto esta clara, objetiva e concisa.”, Selma (FT).

Para aqueles que indicaram o provavel nivel de satisfagdo do publico-alvo da traducgéo
como Nem insatisfeito nem satisfeito, as justificativas foram: “A pessoa vai [entender], mas
faltou algo.”, Alice (NFT); “Minha tradu¢ao ficou estranha, meio sem pé e sem cabega.”, Laisa
(BLP); “Como n&o me dei por satisfeita [com] a traducéo feita, ndo posso esperar satisfacdo do
leitor. Embora ele possa se sentir satisfeito.”, Zilda (NFT).

Os participantes que acreditam que o publico-alvo de sua traducéo ficaria Insatisfeito
justificaram: “N&o apresentei uma tradugdo em sua versdo final. O produto final necessitaria de
uma pesquisa a obra do autor [Roman Jakobson].”, Diana (FT); “[...] o leitor tera davidas em
entender o assunto abordado e seu desenvolvimento [...] tanto pela falta de informagdes, quanto
pela propria precariedade da tradugdo.”, Ivana (BLP); “[...] o leitor ir4 ter uma nogao dos tipos
de traducdo, mas ndo saberd o nome de cada tipo de traducdo.”, Joana (NFT); “O leitor ndo
conseguira compreender com clareza a mensagem do texto: compreendera parcialmente,
fazendo inferéncias.”, Karen (BLP); “Ele ndo tera o entendimento pleno e claro do que esta
sendo falado, por eu ter omitido ou néo traduzido algumas partes.”, Vitor (ExT).

Os participantes do grupo BLP que apontaram que os provaveis niveis de satisfacdo do
publico-alvo seriam baixos — afirmando que os leitores se sentiriam Nem insatisfeitos nem
satisfeitos, Insatisfeitos ou Muito insatisfeitos, conforme o Quadro 5 —, com excecao de Meire,
apresentaram também baixos niveis de satisfacdo com a tradugdo, como j& discutido
anteriormente. Afirmamos que parece haver uma relacdo entre a avaliacdo do provavel nivel de
satisfagdo do publico-alvo, informado pelos participantes ap6s a finalizagdo da tarefa de
traducdo, o perfil desses participantes e o conhecimento sobre traducéo.

Para as participantes do grupo FT, exceto Diana, 0s provaveis niveis de satisfacdo dos
leitores do TA foram elevados, assim como os niveis de fluéncia em Libras informados pelas
participantes e seu nivel de CT, levando-se em conta seus perfis. Além disso, trés participantes
desse grupo, Célia, Clara e Diana, apresentaram uma perspectiva de traducdo mais dinamica,
com IDCTs de, respectivamente, 0,40, 0,30 e 0,20.

Os participantes com o0s niveis mais elevados de insatisfagdo com a tradugdo e que

relataram provaveis niveis elevados de insatisfacdo também para o publico-alvo na maioria
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eram provenientes do grupo BLP, exceto Vitor, do grupo EXT, Zilda, do grupo NFT, Diana, do
grupo FT, e Joana, do grupo NFT.

Com o fim das anélises dos resultados do questionario de satisfacdo, pode-se verificar
que a hipdtese de que os TILS formados em Traducdo apresentariam uma autoavaliagdo mais
positiva, ou seja, um nivel de satisfacdo mais elevado com a traducéo e considerariam que o
nivel de satisfacdo do publico-alvo da traducéo seria também elevado, ndo pdde ser verificada.
Destacamos que as participantes Clara e Helga, ambas do grupo FT, apresentaram um nivel
elevado de satisfacdo, assim como Célia, conforme o Quadro 5, apresentado anteriormente. No
entanto, participantes de outros perfis apresentaram o mesmo nivel de satisfacdo que Clara e
Helga, como Fabio (NFT), Meire (BLP), Paulo (NFT) e Téania (EstT). Além desses, outra
participante do grupo FT, Diana, considerou-se Insatisfeita com a traducdo e informou que 0s
leitores do seu TA também ficariam insatisfeitos e, por isso, apresentou baixos niveis de

satisfagéo.

4.3 Triangulacéo dos resultados

Nesta Ultima se¢do, retomamos os resultados obtidos por meio (i) do questionario de
conhecimento sobre traducdo; (ii) do rastreamento ocular; (iii) das instancias de
metarrepresentacdo; e do (iv) do questionario de satisfacdo, para triangularmos os resultados
daqueles participantes que se destacaram, por apresentarem (a) uma perspectiva de traducéo
mais dindmica ou mais estatica; (b) um maior ou menor dispéndio de esforco cognitivo; (c) um
maior ou menor numero de instancias de metarrepresentacao; (d) um nivel de satisfacdo ou de
insatisfacdo em relacdo a traducgéo realizada e uma avaliacdo positiva ou negativa de qual seria
o provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo da traducdo realizada; ou, ainda, por (e)
apresentarem um provavel nivel mais elevado de competéncia tradutoria, o que foi aferido
também pelo seu perfil — FT, NFT, BLP, EstT ou EXT.

Os resultados foram apresentados no Quadro 6 a seguir, no qual constam os valores do
indice Dinamicos do Conhecimento sobre Traducdo (IDCT) mais dinamicos, 0,50, 0,40 e 0,30,
e 0s mais estaticos, -0,10 e -0,20; os niveis de consisténcia do Coeficiente de Coeréncia do
Conhecimento sobre Traducdo (CCCT) mais consistentes, consisténcia intermediaria, e dos
mais inconsistentes, totalmente inconsistentes; as medidas mais e menos elevadas de dispéndio
de esfor¢o cognitivo para o texto-fonte (TF) e para o texto-alvo (TA), destacando as trés maiores
e as trés menores duracdes medias das fixacbes (DMF), numeros de fixacGes (NF) e tempos

totais das fixacOes (TTF); os participantes com os maiores, quatro (4), e os menores, zero (0),
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nimeros de instancias de metarrepresentacdo em seus protocolos verbais retrospectivos
semiguiados (“Instancias”, no Quadro 6, a seguir); os niveis de satisfacdo e insatisfacdo dos
participantes com sua traducgéo (“Texto-alvo”, no Quadro 6, a seguir) e da avaliacdo do provavel
nivel de satisfacdo do publico-alvo de sua traducédo (“Publico-alvo”, no Quadro 6 a seguir), para
0s quais sdo usados o0s cadigos “Sats”, para 0s participantes que se sentiram satisfeitos; “Inst”,
para aqueles insatisfeitos; “Nins”, para 0s nem insatisfeitos nem satisfeitos; e “Mins”, para 0s
muito insatisfeitos.

Os participantes cujos dados foram destacados aparecem listados por grupos e em ordem
alfabética. As células do Quadro 6 preenchidas de cinza escuro referem-se aos resultados que,
por diversos motivos, explicitados anteriormente, ndo puderam ser analisados. Os resultados de
dispéndio de esforco cognitivo em italico representam os maiores valores de cada indicador. Os

resultados destacados em negrito sdo aqueles que se relacionam as nossas hipoteses.
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Quadro 6 — Triangulacdo dos resultados

IDCT CCCT Esforco cognitivo Instancias Satisfacdo Insatisfacdo
8 < .8 o) o o
25 S 3 2 3 & %E gz 0™ © o+ g B s £
: g8 B 3
- TF TA TF  TA TF . TA

Célia (FT) X X 255

Clara (FT) X X Sats Sats

Diana (FT) 255 . 2030 4244 995581  1083,406 Inst Inst

Helga (FT) X X 568 Sats Sats

Selma (FT) 339 756

Alice (NFT) X X

Fabio (NFT)

Geiza (NFT) ; : '

Joana (NFT) X X 371 E E E E Inst Inst

Néadia (NFT) X X 1811 3388 846,588 1032,564

Paulo (NFT) 647 264,056 X Sats Sats

Zilda (NFT) 3199

lvana (BLP) 1357 Inst Inst

Karen (BLP) 374 573 148,684 Inst Inst

Laisa (BLP) 368 453 371,438 121,592 Mins Nins

Meire (BLP) X X Sats Sats

Tiago (BLP) 819 441 300 132,319 X Mins Mins

Tania (EstT) = X X 703 341 688,280 952,078 Sats Sats

Vitor (EXT) X X 240 552 213,695

Fonte: elaborado pelo autor.
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Conforme o Quadro 6, a participante Célia (FT) apresentou um IDCT elevado (0,40), o
segundo mais alto, e um CCCT de consisténcia intermedidria. Na DMF, para o TA, a
participante apresentou um dos menores dispéndios de esforgo cognitivo (255 ms).

Para a participante Clara, também do grupo FT, também se verificou um IDCT elevado
(0,30), indicador de uma perspectiva de traducdo mais dinamica, bem como um CCCT de
consisténcia intermediéria. Essa participante apresentou um maior nivel de satisfacdo com sua
traducéo, acreditando que o publico-alvo do TA também se sentiria Satisfeito.

Diana (FT) apresentou um baixo dispéndio de esforgo cognitivo para a medida de DMF
no TA (255 ms) e altos niveis de dispéndio para as medidas de NF (2030 para o TF e 4244 para
0 TA, os mais elevados entre todos os participantes) e de TTF (995,581 s para o TF e 1083,406
s para 0 TA, os mais elevados entre todos os participantes). Quanto a sua traducdo, ela se
considerou Insatisfeita e considerou que o provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo seria
Insatisfeito.

Helga (FT) apresentou o menor IDCT (-0,20), o que configura uma perspectiva de
traducdo mais estatica, aléem de ter um CCCT totalmente inconsistente. Para a medida de DMF
no TA, Helga despendeu um dos maiores valores de esfor¢os cognitivos em comparacéo ao dos
outros participantes (568 ms). Tanto para a sua traducdo quanto para o provavel nivel de
satisfacdo do publico-alvo, a participante indicou estar satisfeita.

Selma (FT) registrou um dos maiores dispéndios de esforco cognitivo para a DMF no
TA (339 ms) e um dos menores NF no TF (756).

Alice (NFT) apresentou um IDCT mais estatico, por ser abaixo de 0, especificamente -
0,20. Além disso, mostrou também um CCCT totalmente inconsistente. Fabio (NFT)
apresentou os mais elevados niveis de satisfacdo, tanto para sua traducdo, quanto para o
provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo do seu TA. Joana (NFT) totalizou 0,30 em seu
IDCT, um valor elevado, e um CCCT de consisténcia intermediaria. Obteve um dos menores
valores de dispéndio de esforgo cognitivo no TF, para a DMF, com 371 ms. Ela se considerou
Insatisfeita com sua traducgéo, assim como acreditava que seu publico-alvo se sentiria com 0
TA produzido. Nadia (NFT) pontuou com um IDCT baixo, de -0,10, e com um CCCT
totalmente inconsistente. Teve altos dispéndios de esforgo cognitivo, ao analisarmos as medidas
de NF, 1.811 para o TF e 3.388 para 0 TA; e tambem para o TTF: 846,588 s para o TF e
1.032,564 s para o TA. Paulo (NFT) teve um baixo NF para o TF (647), assim como um baixo
TTF no TF (264,056 s). Foi o participante com o maior nimero de instancias de
metarrepresentacdo em sua retrospecgdo, assim como se considerou Satisfeito com sua traducéao

e considerou que o publico-alvo também se sentiria Satisfeito. Zilda (NFT) foi a participante
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com um dos maiores valores de dispéndio de esfor¢o cognitivo com base no NF no TA,
totalizando 3.199 fixag0es.

Ivana (BLP) apresentou um dos maiores valores de NF no TF, somando 1.357 fixacdes.
Ela ndo apresentou nenhuma instancia de metarrepresentacéo e, além de se achar Insatisfeita
com sua traducdo, considerou que o publico-alvo também ficaria Insatisfeito com o TA.

Karen (BLP) teve um baixo dispéndio de esfor¢o cognitivo para a medida de DMF no
TF (374 ms), um baixo NF no TA (573) e um baixo TTF no TA (148,684 s). Ela também se
considerou Insatisfeita com sua traducdo e informou que o publico-alvo também ficaria
Insatisfeito com o que foi produzido por ela.

Laisa (BLP) apresentou o menor dispéndio de esforgo cognitivo no TF para a medida
de DMF (368 ms), um dos menores valores de NF no TA (453), um dos menores valores de
TTFno TF (371,438 s) e 0 menor valor de TTF no TA (121,592 s), o que faz com que ela tenha
sido a participante com o menor dispéndio de esforgo cognitivo no TA para a medida TTF. Ela
ficou Muito insatisfeita com sua traducgdo e considerou que seu publico-alvo se sentiria Nem
insatisfeito nem satisfeito.

Meire (BLP) foi a participante com o IDCT mais elevado, 0,50, e com um CCCT de
consisténcia intermediaria. Ela afirmou ter ficado Satisfeita com sua tradugdo e previu um
elevado nivel de satisfacdo também para os leitores de sua traducéo.

Tiago (BLP) foi o participante com maior dispéndio de esfor¢o cognitivo, se
considerada a medida de DMF (819 ms no TF e 441 ms no TA). Para o NF, no TA, seu
dispéndio de esforco foi 0 menor de todos, com 300 fixacdes. Totalizou um TTF no TA também
baixo (132,319 s). N&o apresentou nenhuma instancia de metarreflexdo em sua retrospeccéo e
foi o participante mais insatisfeito, tendo declarado estar Muito insatisfeito com seu TA e
julgado que seu publico-alvo ficaria também Muito insatisfeito com a traducéo.

Tania (EstT) apresentou o IDCT mais baixo (-0,20), um CCCT de consisténcia
intermediaria. Para a DMF, apresentou um alto dispéndio de esforgco cognitivo: 703 ms (TF) e
341 ms (TA); assim como para o TTF: 688,280 s no TF e 952,078 s no TA. Apresentou um
nivel elevado de satisfagdo com sua tradugdo e acredita que o publico leitor do TA também se
sentiria Satisfeito.

Vitor (EXT), apresentou um IDCT elevado de 0,30 e um CCCT de consisténcia
intermediéria. Ele foi o participante com o menor dispéndio de esfor¢o cognitivo no TA para a
medida de DMF (240 ms), o menor dispéndio de esfor¢o cognitivo para a medida de NF (552)
no TF e parao TTF (213,695 s) nesse mesmo texto.
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Os resultados do Quadro 6 destacados em negrito relacionam-se diretamente as
hipoteses desta pesquisa, que sdo: (i) os TILS egressos de cursos de graduacdo de formacao de
TILS tém a CT mais desenvolvida em comparacdo aos outros perfis investigados em nossa
pesquisa e, por isso, esses participantes apresentariam (ii) uma perspectiva de tradugdo mais
dindmica; (iii) um menor dispéndio de esforco cognitivo no processo tradutério no TF e no TA,;
(iv) uma maior capacidade de metarrepresentacao; e apresentariam ainda (v) uma autoavaliacéo
mais positiva em relacdo a traducdo realizada, além de atribuirem ao puablico-alvo de sua
traducdo um provavel nivel de satisfacdo mais elevado com o TA.

As participantes Célia e Clara, ambas do grupo FT, apresentaram IDCTs elevados, 0,40
e 0,30, respectivamente, além de um CCCT de consisténcia intermediaria. Célia apresentou um
dispéndio de esforco cognitivo baixo no TA para a medida de DMF em comparac¢éo aos outros
participantes, mas ndo para as outras medidas de esforco cognitivo (NF e TTF), além de ndo ter
sido a participante com o maior nimero de instancias de metarrepresentacéo e de n&o ter sido
uma das participantes com maior nivel de satisfacdo. Clara, por sua vez, foi uma das
participantes com o maior nivel de satisfacéo.

Diana (FT) foi também uma das participantes que apresentou um dos menores valores
de dispéndio de esforco cognitivo para o TA com base na DMF. Além disso, ela apresentou
elevados niveis de dispéndio de esforco cognitivo para as medidas de NF e TTF, tanto no TF
quanto no TA, além de expressar sua insatisfacdo com a tarefa de traducdo e de ter indicado
provavel nivel de insatisfacdo do publico-alvo.

Helga (FT) apresentou um IDCT muito baixo (-0,20), indicativo de uma perspectiva de
traducdo mais estatica e um CCCT totalmente inconsistente. A DMF dessa participante foi
elevada no TF, e seu nivel de satisfacdo foi elevado, assim como a sua avaliacdo acerca do
provavel nivel de satisfacdo do publico leitor de sua traducéo.

A (ltima participante do grupo FT, Selma, teve um elevado dispéndio de esforgo
cognitivo no TA para a DMF e um dos menores dispéndios no TF para o NF.

Ap0s as andlises desenvolvidas neste capitulo, prosseguimos as consideracdes finais, no
quinto e ultimo capitulo desta dissertacdo. Nele, realizamos nossas concluses acerca das
propostas investigativas de nossa pesquisa, ressaltamos as contribui¢des de nossa investigacao
e apontamos os desdobramentos possiveis a partir das reflexdes apresentadas no decorrer deste

texto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista um interesse exploratério que ndo pretende delimitar conclusdes
definitivas para as nossas hipoOteses e a incipiéncia de pesquisas experimentais com pares
linguisticos intermodais, propusemo-nos, nesta pesquisa, a realizacdo de uma investiga¢do no
campo dos Estudos da Traducdo, em seus ramos aplicado & formacao de tradutores e descritivo
direcionado ao processo (HOLMES, 2000), bem como, e mais especificamente, no campo dos
Estudos da Traducao e da Interpretacdo de Linguas de Sinais (RODRIGUES; BEER, 2015).

A partir da andlise curricular de cursos de graduacdo de formacdo de TILS em
universidades federais brasileiras — em se que constatou que o conhecimento tedrico e
metatedrico sobre traducdo (GONCALVES, 2015) é um dos componentes da CT mais
frequentes a partir da analise de titulos e ementas das disciplinas — e da realizacdo de uma
pesquisa exploratério-experimental com 19 participantes de diferentes perfis para investigar o
conhecimento sobre traducdo (PACTE, 2017a), o dispéndio de esforgco cognitivo
(HVELPLUND, 2014), a capacidade de metarrepresentacdo (GUTT, 2004), o nivel de
satisfacdo com o texto-alvo e a avaliacdo dos participantes em relagdo ao provavel nivel de
satisfacdo do publico-alvo da traducdo, os objetivos deste estudo foram alcancados.

Primeiramente, atingimos o objetivo geral de investigar perfis de competéncia tradutoria
a partir da relacdo entre formacgdo académica em cursos de graduacdo e analise do processo
tradutdrio intermodal da Libras para o portugués. Em segundo lugar, os objetivos especificos
também foram alcancados, uma vez que caracterizamos os perfis de formacédo de competéncia
tradutoria de cursos de graduacdo de formacdo de TILS; identificamos, a partir do
conhecimento sobre traducéo, se a perspectiva de traducdo dos participantes do experimento
era mais dindmica ou mais estatica (PACTE, 2017a); mensuramos o dispéndio de esforco
cognitivo dos participantes nos textos-fonte e alvo, a partir das medidas de DMF, NF e TTF;
verificamos a capacidade de metarrepresentacdo, por meio das instancias de metarrepresentacdo
dos participantes; e identificamos os niveis de satisfacdo dos participantes com a sua traducéo,
bem como a sua avaliacdo em relacdo ao provavel nivel de satisfagdo do publico leitor do TA
produzido.

Para atingirmos os objetivos enunciados, as seguintes perguntas de pesquisa foram
propostas: i) quais sdo os perfis de CT almejados pelos cursos de graduacdo de formacdo de
TILS em universidades federais brasileiras?; ii) os participantes egressos de cursos de
graduacéo de formacéo de TILS apresentam uma perspectiva de traducdo mais dindmica do que

0S Nndo egressos desses cursos?; iii) os participantes egressos de cursos de graduacdo de
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formagéo de TILS apresentam menor dispéndio de esfor¢co cognitivo no TF e no TA na
execucdo de uma tarefa experimental de traducdo da Libras para o portugués em comparagao
aos ndo egressos desses cursos?; iv) os participantes egressos de cursos de graduacdo de
formacéo de TILS possuem maior capacidade de metarrepresentacdo do que 0S nao egressos
desses cursos?; v) os participantes egressos de cursos de graduacdo de formacdo de TILS
apresentam um nivel mais elevado de satisfacdo com o texto-alvo produzido e acreditam que o
provavel nivel de satisfacdo do publico-alvo de sua traducao sera também elevado?

A partir das informagdes fornecidas pelas participantes do grupo FT ao responderem ao
questionario de perfil, constatamos que elas apresentaram perfis que nos permitiram assumir
que se trata de profissionais com elevados niveis de CT. Além da formagdo em Tradugdo em
cursos de graduacdo que desenvolvem os diversos componentes da CT, como ja apresentado
em Zampier e Gongalves (2017) e também no Capitulo 3 desta dissertacdo, as participantes
Célia, Clara, Diana, Helga e Selma, do grupo FT, tém mais de sete anos de atuagcdo como TILS,
apresentaram elevados niveis de proficiéncia em Libras, sdo certificadas pelo Prolibras (com
excecdo de Selma), tém CHs de atuacdo como TILS que sdo superiores a 10 horas semanais e
porcentagem de renda entre 71% e 100% advinda da atuacdo como tradutoras e intérpretes de
Libras-portugués.

Para responder as perguntas de pesquisa e tendo como base os perfis das participantes
do grupo FT, as seguintes hipéteses foram aventadas. A hipotese teorica é de que (i) os TILS
egressos de cursos de graduacdo de formacao de tradutores e intérpretes de Libras-portugués
tém a CT mais desenvolvida em comparacdo aos demais perfis investigados nesta dissertacao.
Essa hipdtese tedrica foi avaliada a partir das hipo6teses de trabalho, segundo as quais 0s
participantes do grupo FT, por terem maior conhecimento sobre traducdo, (ii) apresentariam
uma perspectiva de traducdo mais dinamica, (iii) um menor dispéndio de esforco cognitivo no
TF e no TA durante o processo tradutorio, (iv) uma maior capacidade de metarrepresentacdo e
(v) uma autoavaliagdo mais positiva em relagéo a traducéo realizada, além de atribuirem ao
provavel publico-alvo de sua traducdo um maior nivel de satisfagio com o TA por eles
produzido.

Para a hipdtese de que as participantes do grupo FT apresentariam uma perspectiva de
traducdo mais dindmica, constatamos que ndo foi possivel verifica-la. As participantes Célia,
Clara e Diana apresentaram uma perspectiva de tradugdo mais dindmica — com IDCTs de 0,40,
0,30 e 0,20, respectivamente — em relagdo a varios participantes, inclusive as participantes do

préprio grupo FT, Helga e Selma, que apresentaram IDCTSs de -0,20 e 0,00, respectivamente.
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Com relagdo ao CCCT, Diana, Helga e Selma apresentaram um indice totalmente inconsistente,
enquanto Célia e Clara tiveram um CCCT de consisténcia intermediaria.

O IDCT mais elevado (0,50) entre os participantes foi de Meire, do grupo BLP.
Identificamos ainda participantes dos grupos NFT, BLP e EXT com IDCTs semelhantes aos de
algumas participantes do grupo FT: Joana, do grupo NFT, e Vitor, participante ex-tradutor, com
IDCTs de 0,30; Zilda, do grupo NFT, e lvana, uma bilingue em Libras-portugués, com IDCTs,
de 0,20.

Novamente, destacamos que, para essa hipotese, nao foi possivel constatar o que foi
aventado inicialmente, uma vez que ndo foram todas as participantes do grupo FT que
apresentaram IDCTs elevados e CCCTs de consisténcia também elevada para 0S nossos
resultados.

Quanto ao conhecimento sobre traducdo, observamos que provavelmente a formacéo e
a atuacdo profissional como professora de Libras em nivel superior da participante Meire, do
grupo BLP, foram o que fez com que seu IDCT fosse de 0,50. Observamos que o questionario
utilizado para a obtencédo dos resultados do conhecimento sobre traducdo, adaptado a partir de
PACTE (2017a), foi construido para ser aplicado a respondentes que atuem como tradutores de
linguas vocais-auditivas, e ndo para tradutores de pares linguisticos intermodais como o par
Libras-portugués. Uma sugestdo para pesquisas futuras seria aplicar um questionario especifico
para o conhecimento sobre traducéo relacionado a traduc@es intermodais, assim como analisar
mais detidamente, nos curriculos de cursos de graduacéo de formacdo de TILS, as disciplinas
que efetivamente desenvolvem os constituintes do conhecimento sobre traducéo.

Quanto a hipotese de que as participantes do grupo FT apresentariam um menor
dispéndio de esforco cognitivo no TF e no TA durante o processo tradutério, verificamos que
ndo foi possivel afirmar categoricamente qual dos textos do par linguistico investigado, TF
(video em Libras) ou TA (texto escrito em portugués), demandou maior dispéndio de esforgo
cognitivo dos participantes, sem levarmos em conta as medidas de DMF, NF e TTF parao TF
e para o TA. Apesar de uma das trés medidas de esforco cognitivo de nossa pesquisa, DMF, ter
sido maior para o TF (média de 483 ms) do que para o TA (média de 289 ms), e as outras duas
medidas, NF e TTF, terem sido menores para o TF, médias de 1.083 e 518,941 s,
respectivamente, do que para o TA, médias de 1.892 e 539,658 s, respectivamente, a questao
da intermodalidade do par linguistico em que os participantes traduziram pareceu ser um
motivador para essa grande diferenca encontrada entre as medidas.

O TF, um video em Libras, lingua de modalidade gestual-visual, fez com que a média

da DMF fosse elevada, assim como as caracteristicas da tarefa de producdo de um TA escrito
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em uma lingua de modalidade vocal-auditiva parecem ter influenciado decisivamente nos
resultados de dispéndio de esfor¢o cognitivo elevados para as medidas de NF e TTF.
Constatamos que ainda nao possuimos critérios claros que permitam afirmar em qual dos dois
textos, TF ou TA, houve maior dispéndio de esforgo cognitivo. A elaboracao desses critérios e
um desenho experimental que permita, eventualmente, isolar a variavel da modalidade das
linguas e uma investigacdo com base nas médias por grupos de participantes parecem ser
possibilidades futuras para uma investigacdo que pretenda verificar em qual das areas de
interesse da tarefa experimental (TF ou TA) ha maior dispéndio de esfor¢o cognitivo.

As afirmacdes acerca da hipdtese de dispéndio de esforgo cognitivo que podem ser feitas
referem-se & comparacdo entre TF e TA em cada uma das medidas de esforgo cognitivo. Para
o TF, considerando-se a DMF, os participantes com os menores dispéndios de esforco cognitivo
foram Laisa, do grupo BLP, Joana, do grupo NFT, e Karen, também do grupo BLP; parao TA,
para essa mesma medida, os menores dispéndios foram de Vitor (EXT), de Célia e de Diana,
estas duas Ultimas do grupo FT. Considerando-se o NF, para o TF, 0os menores dispéndios de
esforco cognitivo foram de Vitor (EXT), Paulo, do grupo NFT, e de Selma, do grupo FT; para
0 TA, figuraram participantes do grupo BLP, a saber: Tiago, Laisa e Karen. Por altimo, para a
medida de TTF, para o TF os menores dispéndios de esfor¢o cognitivo foram de Vitor (EXT),
Paulo (NFT) e Laisa (BLP); para o TA, Laisa, Tiago e Karen, os trés do grupo BLP.

Assim, constata-se que ndo foi possivel a verificacdo da hipotese aventada acerca do
dispéndio de esforco cognitivo. Destacamos, porém, que, para as medidas de DMF, no TA, e
NF, no TF, participantes formadas em Traducdo apresentaram baixos, mas ndo 0s menores,
dispéndios de esfor¢o cognitivo. Para os TILS do grupo FT com altos dispéndios de esforco
cognitivo, observamos que, geralmente, os profissionais com maior CT costumam apresentar
maiores dispéndios desse esforco por conseguir identificar problemas que outros participantes
nem mesmo percebem, além de implementar estratégias complexas para a sua solucéo, as quais
comumente demandam atividade metarrepresentativa.

O que se pbde verificar por meio das medidas de dispéndio de esforgo cognitivo (DMF,
NF e TTF) e também por meio da aplicacdo do teste T foi que os participantes TILS formados
ou ndo em Traducdo, incluindo a participante estudante de Tradugdo que possui experiéncia
profissional como tradutora e o participante ex-tradutor, dedicaram-se mais a producéo do TA,
em comparacao com os participantes do grupo BLP, para as medidas de NF e TTF. Acreditamos
que isso se relaciona ao nivel superior de CT dos participantes TILS em relacdo aos
participantes do grupo BLP e reiteramos que essa diferenca parece ser motivada pela

capacidade que os participantes TILS tém de identificar e solucionar problemas de traducéo de
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forma mais adequada, na comparagdo com os bilingues. Destacamos que seriam interessantes
novas investigacbes que pudessem verificar critérios que permitam contrastar e comparar
resultados de dispéndio de esforco cognitivo em tarefas de traducao intermodal de forma mais
refinada, permitindo, assim, a compreensao acerca de qual texto, TF ou TA, do par investigado
despende um maior esforgo cognitivo dos participantes.

Para a hipétese de que as participantes formadas em Tradugdo possuiriam uma maior
capacidade de metarrepresentacao, verificamos que, quantitativamente, ndo houve tendéncia de
confirmacdo dessa hipotese. O participante com o0 maior numero de instancias de
metarrepresentacdo foi Paulo, do grupo NFT. Ele apresentou quatro instancias de
metarrepresentacdo, e, por meio delas, foi possivel constatar que ele metarrepresentou acerca
do publico-alvo de sua traducdo e que as reflexdes acerca do ambiente cognitivo desse publico
0 guiaram durante o processo tradutdrio. Apesar de ndo ser egresso de um curso de graduacao
de formacéo de TILS, Paulo tem um perfil que parece compensar essa auséncia de graduacao
na area de Traducdo. Ele é especialista em interpretacdo de Libras, atua como TILS ha 12 anos,
é certificado pelo Prolibras, informou possui proficiéncia profissional plena em Libras, além de
ler textos sobre Traducdo mensalmente.

O grupo BLP foi 0 tnico em que todos os participantes apresentaram uma ou nenhuma
instdncia de metarrepresentacdo. Em todos os outros grupos, FT, NFT, EstT e EXT, os
participantes, que atuam ou j& atuaram como TILS, apresentaram a0 menos uma instancia de
metarrepresentacao.

Apesar de terem apresentado um numero reduzido de instancias de metarrepresentacao,
as participantes do grupo FT, Célia, Diana (com duas instancias cada), Helga e Selma (com
uma instancia cada) apresentaram instancias de metarrepresentagdo que as guiaram em Seu
processo de traducdo para um publico-alvo especifico.

Quanto aos resultados dos protocolos verbais retrospectivos semiguiados, a partir dos
quais verificamos as instancias de metarrepresentacéo de nossa pesquisa, acreditamos que seria
necessaria a aplicacdo, em investigacOes futuras, de ferramentas que obtivessem dados em
tempo real das atividades metacognitivas dos participantes, como eletroencefalografia e
ressonancia magnetica funcional, além de um aperfeicoamento na metodologia de coleta e
analise, incluindo-se formas mais rigorosas de quantificacdo e qualificacdo, das instancias de
metarrepresentacdo e de metarreflexdo.

Quanto a dltima hipdtese, a de que as participantes formadas em Traducdo fariam uma
autoavaliacdo mais positiva da traducdo realizada além de atribuirem ao publico-alvo de sua

traducdo um provavel maior nivel de satisfacdo com o TA, constatamos que duas participantes
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do grupo FT, Clara e Helga, apresentaram niveis elevados de satisfacdo com a sua traducdo,
considerando-se Satisfeitas, e consideraram que o publico-alvo também teria niveis elevados
de satisfacdo (ele ficaria satisfeito com as suas traducgdes). Célia e Selma apresentaram niveis
intermediarios de satisfacdo, afirmando que se sentiram Nem insatisfeitas nem satisfeitas com
sua traducdo e que o publico-alvo ficaria Satisfeito. Diana foi a Unica participante do grupo FT
que se considerou Insatisfeita com sua traducéo e que afirmou que provavelmente o publico-
alvo também ficaria Insatisfeito com o TA por ela produzido. Apesar de a hipotese néo ter se
confirmado, houve uma tendéncia de que participantes com maiores niveis de CT, motivados
por sua formagao em Traducéo, por um maior conhecimento sobre tradugéo e por atuarem como
TILS, apresentassem niveis avaliativos mais satisfatorios.

Para os niveis de satisfacao aferidos em nossa pesquisa, constatamos que a maioria dos
bilingues em Libras-portugués ficou Insatisfeita com a traducéo e considera que o publico-alvo
também se sentiria Insatisfeito. Parece, como ja discutimos anteriormente, haver uma relagéo
entre nivel conhecimento de Libras e de CT e o nivel de satisfacdo dos participantes.
Acreditamos ser promissor o confronto desses resultados com os produtos tradutérios, ou seja,
0s textos-alvo em portugués escrito produzidos pelos participantes.

Foi possivel constatar, nesta pesquisa — dadas as condi¢cdes do experimento aplicado,
as ferramentas utilizadas no desenho experimental e as analises realizadas —, que a formacao
em cursos de graduacdo que tém como egressos TILS nédo forneceu indicios que garantissem a
confirmacdo de cada uma das hipdteses de trabalho aventadas. Encontramos indicios que
apontaram tendéncias, relacionadas também aos niveis de CT dos participantes, em alguns
casos, mas que demandam desenhos experimentais mais rigorosos em relacédo ao controle de
variaveis. Tendo em vista o carater exploratério, podemos dizer que foram dados passos
importantes para 0 mapeamento dos fendmenos observados.

Acreditamos que os resultados da nossa pesquisa apresentam potencial de aplicacéo,
especialmente aqueles referentes as analises curriculares dos cursos de graduagéo de formagéo
de TILS de universidades federais brasileiras. Esses resultados, em acréscimo aos apresentados
por Gongalves (2015) e Rodrigues (2018b), por exemplo, contribuem significativamente para
que as prdprias instituicbes propositoras dos cursos analisados observem quais tém sido as
tendéncias de formacdo de tradutores e intérpretes intramodais e intermodais. Nesse sentido,
observando quais s@o os componentes da CT mais e menos frequentes nos cursos de formacéo
de TILS e atentando-se para o mercado de trabalho de traducdo e interpretacdo, essas
instituicdes poderiam eventualmente repensar os seus desenhos curriculares, a fim de

desenvolver propostas cuja aplicacdo estivesse em consonancia com o que € exigido dos
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profissionais no mercado de trabalho. Ou seja, a interagdo entre pesquisa, formacgdo académica
e agentes do mercado profissional é sempre bem-vinda e favorece o desenvolvimento de todos
esses polos.

Os resultados obtidos por meio da realizacdo do experimento de nossa pesquisa,
especificamente aqueles relativos ao dispéndio de esforco cognitivo, como as médias de DMF,
NF e TTF, destacaram que o carater intermodal da atuacdo dos TILS deve ser levado em
consideracdo no processo tradutorio e também na formacao desses profissionais, como destaca
Rodrigues (2018b). A elevada media da DMF para o TF, video em Libras do nosso estudo, nos
coloca frente a possibilidade de que os conhecimentos, as habilidades e as capacidades dos
TILS sofrem grande influéncia, tendo em vista a modalidade gestual-visual da Libras e a sua
interface com a modalidade vocal-auditiva do portugués no processo tradutério (RODRIGUES,
2018a).

Assim, em consonancia com o que Rodrigues (2018a) afirma, podemos considerar que
aos TILS em formacdo e aos profissionais faz-se necessario o desenvolvimento de uma CT
intermodal que lhes permita lidar de forma mais efetiva com a modalidade e com os efeitos da
modalidade gestual-visual da Libras e com a sua influéncia sobre a modalidade vocal-auditiva
do portugués e vice-versa.

Por fim, demos alguns passos importantes na pesquisa descritiva e aplicada no campo
da traducdo intermodal no par linguistico Libras-portugués, expandindo questdes que vém
sendo discutidas no campo dos Estudos da Traducdo e no recente campo dos Estudos da
Traducdo e da Interpretacdo de Lingua de Sinais. Sem propor um esgotamento das discussdes
apresentadas neste estudo, tendo clareza de que apenas nos langamos a exploracdes iniciais em
relacdo as varias e instigantes questdes sobre essa tematica, acreditamos ter contribuido para as
discuss0es, ainda incipientes, acerca da intermodalidade nas pesquisas do processo tradutorio e

da relacdo entre essa perspectiva processual e perfis de competéncia tradutoria.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario de perfil

1) Nome completo

2) Género

3) Data de nascimento

4) Vocé esta matriculado em algum curso universitario?

4.1) Em qual curso e habilitacido?

4.2) Em qual instituigdo?

5) Sua formacdao é em Bacharelado, Licenciatura ou grau equivalente?

5.1) Em qual(is) curso(s) e habilitacdo(cdes)?

5.2) Em qual(is) instituicdo(des)?

6) Vocé fez especializagdo(des) ou esta cursando?

6.1) Em qual(is) curso(s)?

6.2) Em qual(is) instituicdo(des)?

7) Vocé tem mestrado ou esta cursando?

7.1) Em qual(is) area(s) e linha(s)?

7.2) Em qual(s) instituicao(des)?

8) Vocé tem doutorado ou esta cursando?

8.1) Em qual(is) area(s)?

8.2) Em qual(is) instituicdo(des)?

9) Vocé esta cursando ou ja cursou alguma disciplina ou curso livre

da area de traducdo? Se sim, qual(is)?

10) Qual é a sua L1? (L1: lingua materna e/ou lingua(s) adquirida(s) na infancia e de uso
regular)

10.1) Como vocé avalia seu nivel de proficiéncia na L1?

Nenhuma proficiéncia/Proficiéncia elementar/Proficiéncia profissional limitada/Proficiéncia
profissional/Proficiéncia profissional plena/Proficiéncia nativa ou bilingue.

10.2) Vocé tem outra L1? Se sim, especifique.

11) Qual(is) é(sdo) sua(s) L2? (L2: lingua adquirida, geralmente, a partir da adolescéncia e
usada em contextos distintos com regularidade (trabalho, estudo etc.)

11.1) Como vocé avalia seu nivel de proficiéncia na primeira L2?
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Nenhuma proficiéncia/Proficiéncia elementar/Proficiéncia profissional limitada/Proficiéncia
profissional/Proficiéncia profissional plena/Proficiéncia nativa ou bilingue.

11.2) Como vocé aprendeu sua primeira L2?

Familiares/Amigos/Escola/Religido/Curso livre/Ensino superior/Outro.

11.3) H& quantos anos vocé comegou a aprender sua(s) L2?

11.4) Como vocé avalia seu nivel de proficiéncia na sua segunda L2?

Nenhuma proficiéncia/Proficiéncia elementar/Proficiéncia profissional limitada/Proficiéncia
profissional/Proficiéncia profissional plena/Proficiéncia nativa ou bilingue.

11.5) Como vocé aprendeu sua segunda L2?

Familiares/Amigos/Escola/Religido/Curso livre/Ensino superior/Outro.

11.6) Vocé possui certificado(s) de proficiéncia em alguma L2? Se sim, especifique:

12) Qual(is) é(sdo) sua(s) L3? (L3: lingua receptiva, compreendida com facilidade, mas
expressada com certa dificuldade no uso)

13) Vocé atua como tradutor(a) e intérprete de Libras-portugués? Se sim, ha quanto tempo?
13.1) Com que frequéncia vocé faz traducdes e/ou interpretacdes?

Até 10 horas por semana/de 10 horas a 20 horas por semana/de 20 horas a 30 horas por
semana/de 30 horas a 40 horas por semana/mais de 40 horas por semana.

13.2) Que porcentagem de sua renda advém da prestacdo de servicos de traducdo e/ou
interpretagéo?

Menos de 10%/11% a 30%/31% a 50%/51% a 70%/71 a 100%.

13.3) Que tipo de traducdo vocé geralmente faz? Marque todas as opcOes aplicaveis.
Nenhuma/Traducéo literaria/Traducéo técnica/Traducdo académica/

Traducéo audiovisual/Outras.

13.4) Que tipo de interpretacdo vocé geralmente faz? Marque todas as opcdes aplicaveis.
Nenhuma/Interpretacéo de eventos/Interpretacdo académica/educacional/

Interpretacdo audiovisual/Outra(s).

13.5) Vocé ja atuou como tradutor(a) e intérprete de Libras-portugués? Se sim, por quanto
tempo?

14) Vocé atua como professor(a) de Libras? Se sim, ha quantos anos?

14.1) Vocé ministra ou j& ministrou disciplinas da area de traducdo em algum nivel? Marque
todas as opcOes aplicaveis.

N&o/Sim, em cursos livres/Sim, na graduagdo/Sim, na p6s-graduagdo/Outros.

14.2) Vocé ja atuou como professor de Libras? Se sim, por quanto tempo?

15) Ha pessoas surdas em sua familia? Se sim, qual o grau de parentesco?
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APENDICE B — Questionario de satisfacio

1) Qual o seu nivel de satisfacdo com a traducao que vocé acabou de realizar?

Muito insatisfeito/Insatisfeito/Nem insatisfeito nem satisfeito/Satisfeito/Muito satisfeito.
1.1) Justifique sua resposta.

2) Qual seré o provavel nivel de satisfacdo do leitor da sua traducao?

Muito insatisfeito/Insatisfeito/Nem insatisfeito nem satisfeito/Satisfeito/Muito satisfeito.
2.1) Justifique sua resposta.

3) Quais foram as suas dificuldades ao realizar a traducdo? O que vocé fez para resolvé-las?

4) O que voce teria feito de outra forma, se fosse possivel refazer a tradugdo?
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo da pesquisa: Uma analise de perfis de competéncia tradutoria e sua influéncia sobre o
processo de traducéo no par linguistico Libras-portugués. Este termo de consentimento livre e
esclarecido pode conter palavras que vocé ndo entenda. Pe¢a ao(a) pesquisador(a) que explique
0s vocabulos ou informag6es que vocé eventualmente ndo compreenda.

1. Do convite

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Uma analise de perfis de
competéncia tradutdria e sua influéncia sobre o processo de traducgdo no par linguistico Libras-
portugués”. Se decidir participar desta pesquisa, € importante que leia as informacGes contidas
neste documento a respeito do estudo e do seu papel nesta pesquisa. Sua participacdo ndo é
obrigatoria, e, a qualquer momento, vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo para a sua relagdo com o pesquisador ou com a
Universidade Federal de Ouro Preto. E preciso entender a natureza e 0s riscos da sua
participacdo e dar o seu consentimento livre e esclarecido por escrito ao final deste documento.
Vocé podera fazer todas as perguntas que precisar para entender os objetivos da pesquisa,
esclarecer davidas acerca dos riscos, dos beneficios e outros. Sdo garantidos a vocé
esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia. \Vocé receberd uma
copia fidedigna deste termo na qual constam as informacdes relativas a pesquisa, bem como o
telefone e o endereco do pesquisador principal, por meio dos quais podera entrar em contato
para dirimir quaisquer davidas sobre o projeto e sua participagéo.

2. Dos pesquisadores e patrocinadores envolvidos

Esta pesquisa tem como pesquisadores responsaveis o Prof. Dr. José Luiz Vila Real Gongalves,
Professor Associado do Departamento de Letras e do Programa de Pds-Graduagdo em Letras
da Universidade Federal de Ouro Preto, e 0 Mestrando Pedro Zampier Lopes Vieira de Oliveira.
O endereco do Programa de Pds-Graduacao em Letras é Rua do Seminario, s/n, CEP: 35420-
000, Mariana (Minas Gerais) — Brasil.

3. Do objetivo e da justificativa

O objetivo deste estudo é mapear o perfil de tradutores profissionais e bilingues em Libras-
portugués nao tradutores, com vistas a caracterizacdo desses perfis de participantes,
observando-se, em particular, aspectos relacionados a competéncia tradutoria e ao processo
tradutorio. Os resultados desta pesquisa fornecerdo subsidios para o avanco das discussfes
sobre a competéncia tradutoria, sobre a formacdo de tradutores e intérpretes e sobre 0 processo

tradutdrio intermodal de Libras-portugués.
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4. Dos procedimentos de coleta

Se concordar em participar deste estudo, vocé serd solicitado a preencher questionarios sobre
sua formacdo académica e sua perspectiva de traducdo, além de realizar de uma tarefa de
traducdo. Em seguida, serd pedido a vocé que, assistindo a reproducdo da tarefa realizada,
verbalize como solucionou os problemas de traducdo encontrados e preencha um questionario
de satisfacdo com a traducdo. A tarefa consistira na tradugdo de um video cuja lingua-fonte sera
a Libras e a lingua-alvo sera o portugués. O processo de traducdo sera rastreado por meio de
tecnologia ndo invasiva que fornecerd informacdes sobre movimentos oculares (Rastreador
Ocular Tobii TX300) e acionamentos de teclado e mouse (Translog Il ou InputLog). Todo o
material coletado ser4 catalogado com um numero de referéncia, preservando-se a
confidencialidade de seus dados pessoais, e serd analisado de acordo com os fundamentos
teodricos e os métodos de analise desta pesquisa.

5. Dos desconfortos e riscos possiveis

Todos os procedimentos da sessdo experimental, incluindo a leitura deste termo e os
esclarecimentos sobre a pesquisa, demandardo entre 40 e 90 minutos de seu tempo e ocorrerdo
nas dependéncias do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal de Ouro
Preto, na sala 1-36, sede atual do Laboratério Experimental de Estudos da Linguagem do
Programa de Pés-Graduacdo em Letras, ou no Laboratorio Experimental de Traducdo, na
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais. Esses dois locais garantem
condicdes de trabalho seguras, tranquilas e privadas. Possiveis desconfortos e riscos podem se
relacionar: (i) ao eventual incbmodo do participante em ser observado pelo pesquisador durante
a realizacdo do experimento; (ii) ao possivel desconforto fisico causado pelo manuseio de
teclado e mouse durante a realizacdo do experimento; e (iii) a necessidade de manter o olhar, 0
maximo possivel, voltado para a tela do computador. Como forma de minimizar ou excluir
esses riscos e desconfortos, salienta-se que esta pesquisa sera realizada somente se vocé se
sentir em boas condigdes fisicas e emocionais para desenvolver todas as atividades solicitadas.
6. Dos beneficios esperados

A sua participacdo nesta pesquisa ndo lhe trara beneficios de forma direta e imediata. Contudo,
os resultados deste estudo serdo relevantes para a compreensédo do processo de tradugéo, para a
formacgdo de tradutores e intérpretes de Libras-portugués e para os estudos acerca da

competéncia tradutoria.
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7. Dos custos e reembolsos para o participante

Vocé ndo terd qualquer gasto em funcdo de sua participacdo nesta pesquisa, portanto, ndo
havera necessidade de qualquer reembolso por parte dos pesquisadores. Sua participacdo devera
ser voluntaria e espontanea, ndo havendo, assim, qualquer tipo de remuneracao.

8. Da confidencialidade da pesquisa

Seré garantido sigilo absoluto para assegurar 0 anonimato e, consequentemente, a privacidade
de todos os sujeitos participantes quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.
Portanto, vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, para
propdsitos de publicacéo cientifica ou educativa. Os dados dos experimentos, apos a coleta e as
devidas analises, serdo arquivados e mantidos em sigilo por tempo indeterminado, sob a
responsabilidade do pesquisador, em devidas midias digitais. Serdo observados critérios de
confidencialidade no armazenamento desses dados, dados que estardo disponiveis no
Laboratdrio Experimental de Estudos da Linguagem do Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais da Universidade Federal de Ouro Preto (Rua do Seminério, s/n, CEP: 35420-000,
Mariana (Minas Gerais), Brasil, Telefone: +55 (31) 3557-9418). Assim, ao assinar este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé autoriza as inspecGes em seus registros. Em caso
de davidas relacionadas as questdes éticas envolvendo esta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Ouro Preto, pelo
telefone (31) 3559-1368, pelo e-mail cep@propp.ufop.br ou presencialmente, na Pré-Reitoria
de Pds-Graduacdo e Pesquisa (PROPP), no Centro de Convergéncia do Campus Morro do
Cruzeiro, s/n, CEP: 35400-000, Ouro Preto (Minas Gerais, Brasil.

9. Da declaragao de consentimento livre e esclarecido

Eu (nome), RG (nimero do RG), CPF (numero do CPF), declaro que tive tempo suficiente para
ler e entender as informacdes acima. Declaro também que fui devidamente informado(a) pelo(a)
pesquisador(a) sobre os procedimentos que serdo utilizados, os riscos, os desconfortos, 0s
beneficios, o custo/reembolso dos participantes, a confidencialidade da pesquisa. Confirmo que
toda a linguagem técnica utilizada na descrigdo desta pesquisa foi satisfatoriamente explicada
e que recebi respostas para todas as minhas davidas. Declaro, ainda, que me foi assegurado que
pOsso retirar o consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade ou
a perda de beneficios. Confirmo, por fim, que recebi uma cdpia deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Dou meu consentimento de espontanea vontade e sem reservas para
participar deste estudo.

Assinatura do(a) participante e data.


mailto:cep@propp.ufop.br
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Eu (nome), RG (nimero do RG), CPF (numero do CPF), atesto que expliquei cuidadosamente
a natureza e o objetivo deste estudo, bem como os possiveis riscos e beneficios da participagdo
na pesquisa. Acredito que o(a) participante recebeu todas as informac6es necessarias, as quais
foram fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel, e compreendeu tais
explicagoes.

Assinatura do(a) participante e data.
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APENDICE D - Orientagdes para o protocolo verbal retrospectivo semiguiado

Agora vocé poderé reproduzir toda a sua tarefa de traducgdo na velocidade que desejar e quantas
vezes precisar. O objetivo é que, a medida que visualiza seu processo de traducao, vocé possa
descrever, com total liberdade, todos os pensamentos, reflexdes e ideias que passaram pela sua
cabeca durante a execucdo da tarefa, destacando questdes como: facilidade ou dificuldade na
traducdo, problemas de traducdo que vocé tenha identificado, e formas de solucdo desses
problemas. Lembre-se de que esse relato é espontaneo e de que vocé pode dizer o que desejar
sobre a tarefa que acabou de executar. Ndo se censure. Sinta-se a vontade para falar sobre

qualquer aspecto do seu processo de tradugéo.
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APENDICE E — Texto-fonte da tarefa de traducéo

Roman Jakobson distingue trés maneiras de se interpretar um signo verbal, ou trés tipos de
traducdo: i) a traducdo intralingual, que consiste na traducdo dos signos verbais por meio de
outros signos na mesma lingua, em que se utiliza uma palavra sinénima; por exemplo: “queijo”
é um alimento feito a partir do leite; ii) a traducéo interlingual, ou seja, a traducdo dos signos
verbais de uma lingua para uma outra diferente, cujo exemplo é a traducdo da palavra “queijo”
para a Libras (QUEIJO); e iii) a traducdo intersemiotica, que consiste na traducao de signos
verbais para signos ndo verbais, ou vice-versa, como quando se traduz uma poesia para uma

pintura.
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ANEXOS

ANEXO A — Questionario de conhecimento sobre traducéo

Assinale uma opc¢ao, de acordo com a sua opinido, sobre as frases a seguir:

1) Enquanto voce Ié o texto-fonte, ja comeca a imaginar como ira traduzi-lo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

2) Sempre se perde algo na traducdo, ja que as palavras ndo tém os mesmos significados na
lingua-fonte e na lingua-alvo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

3) O cliente que solicita a traducdo estabelece a forma como um tradutor traduz um texto.
Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

4) O objetivo de qualquer tradugdo é produzir um texto que tenha a forma mais proxima possivel
do texto-fonte.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

5) A maioria dos problemas de tradugdo pode ser solucionada com o apoio de um dicionério ou
glossario.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

6) Quando vocé traduz um texto, 0 que mais importa € corresponder as expectativas dos leitores
que constituem o publico-alvo da traducéo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

7) Para a compreensdo do texto-fonte por parte do tradutor, o que mais importa é a solucdo de
problemas relacionados ao vocabulério.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

8) Se as caracteristicas do texto-fonte sdo muito diferentes das caracteristicas do texto do
mesmo género textual na cultura alvo (cartas comerciais, manuais de instrugdes etc.), vocé deve
entdo adaptar o texto-alvo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

9) Levando-se em conta que vocé ndo conhece todas as palavras de uma lingua, um bom
dicionario bilingue é a melhor maneira de se garantir uma boa traducéo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

10) Um texto deve ser traduzido de diferentes maneiras, dependendo de quem € o publico-alvo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.
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11) Todo texto traduzido deve ter a mesma paragrafacéo e ordem das sentengas do texto-fonte.
Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

12) ExpressOes idiomaticas sdo 0s maiores problemas na traducéo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

13) A melhor forma de se traduzir € concentrar-se nas palavras e na sintaxe do texto-fonte e
depois reproduzir isso na lingua-alvo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

14) Quando se traduz um texto técnico, a terminologia ndo € o maior problema.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

15) Com excecdo de proverbios, expressdes idiomaticas e metaforas, a melhor forma de se
traduzir é sempre palavra por palavra.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

16) No momento em que vocé se depara com uma palavra ou expressao cujo significado vocé
ndo conhece, vocé deve procura-la em um dicionario bilingue.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

17) Um dos maiores problemas com a traducdo de romances é a referéncia cultural (nomes de
instituicdes, comidas tipicas etc.).

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

18) Quando traduz, vocé se concentra em uma sentenca e a traduz, depois em outra, e assim por
diante, até que vocé tenha traduzido todo o texto.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

19) Quando traduz, vocé deve ter em mente as convengdes textuais da lingua-alvo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

20) Ndo é suficiente ser um bom conhecedor de duas linguas para que se traduza bem.
Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

21) Quando traduz uma redacdo, vocé deve se assegurar de que que os leitores do texto-alvo
reajam da mesma forma que os leitores do texto-fonte.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

22) Quando localiza uma referéncia cultural em um texto (prato tipico, por exemplo), vocé deve
tentar encontrar uma referéncia similar na cultura do texto-alvo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

23) Se inicia a tradugdo de um texto com alguns critérios (respeitar o formato do texto original,
adaptar o texto ao publico-alvo etc.), vocé mantém esses critérios durante toda a traducéo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.
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24) Quando vocé traduz um texto, ndo deve se deixar influenciar pelo publico-alvo.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

25) A melhor forma de se traduzir um texto € sentenca por sentenca.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

26) Os mesmos problemas de tradugdo podem ser encontrados em todos os textos.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.

27) Se encontra em um texto uma palavra cujo significado ndo compreende, vocé deve
primeiramente tentar compreendé-lo a partir do contexto.

Concordo completamente/Concordo/Discordo/Discordo completamente.





