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RESUMO

As escolas desempenham um papel de fundamental importancia na sociedade. S&o
responsaveis, especialmente, por introduzirem as criangas a um novo mundo, repleto de
valiosos conhecimentos e de extraordinarias formas de aprender. Para que a educacdo possa
desempenhar sua funcdo social, por meio da instituicdo escolar, torna-se fundamental a
elaboracdo e execucédo de politicas publicas, por parte dos governantes, que atendam a todas
as modalidades educacionais. Uma das politicas mais recentes de formagdo docente com
repercussao na educacao basica € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Os resultados das agdes desse programa, em um contexto escolar especifico, se
configuram no objeto de estudo desta pesquisa. O estudo buscou analisar os resultados
alcancados por um subprojeto do PIBID com foco na alfabetizacédo e realizado por meio do
Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto. O Subprojeto
Alfabetizacdo, em conformidade com o programa ao qual faz parte, tem como proposta atuar
com criancas identificadas com dificuldades no processo de alfabetizacdo em duas escolas
publicas, sendo uma no municipio de Mariana e outra no municipio de Ouro Preto, ambas no
estado de Minas Gerais. O modelo de pesquisa adotado foi 0 estudo de caso, sendo este
desenvolvido por meio das abordagens quantitativa e qualitativa. Na abordagem quantitativa,
tratou-se dos dados coletados ao longo do periodo de quatro anos da execugdo do projeto.
Esses dados séo resultantes da aplicagdo de testes de leitura realizados uma vez ao ano com
alunos do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental 1. Os dados quantitativos foram
analisados por meio de instrumentos estatisticos descritivos, de testes de normalidade, de
testes para verificacdo de suposicdo de igualdade e de medidas para mensuracdo do tamanho
do efeito entre amostras. A abordagem qualitativa se refere aos dados coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas com professoras das escolas de educacdo basica que participaram
do projeto. Quanto aos resultados, no que tange a abordagem quantitativa, foi possivel
identificar que ocorreram evolugbes estatisticamente significativas no que se refere ao
processo de aquisi¢do de leitura por parte do conjunto de alunos ao longo do periodo
estabelecido para observacdo, na pesquisa. Em relacdo aos resultados relacionados a
abordagem qualitativa, foi possivel identificar nas falas das professoras entrevistadas que o
Subprojeto Alfabetizacdo, ao longo de sua execucdo, provocou mudancas significativas no
trabalho pedagdgico das escolas. Conforme os resultados das entrevistas, percebemos que o
desempenho dos alunos em relagdo a leitura teve um aumento relevante, reduzindo a
quantidade de criancas com dificuldades no seu aprendizado. Além disso, observou-se que
varias atividades de leitura, propostas pelos estudantes de pedagogia, passaram a fazer parte
do cotidiano das escolas. Considerando que muitas sdo as variaveis que interferem no
processo de ensino e aprendizagem escolar, ndo seria possivel afirmar que o Subprojeto
Alfabetizacdo tenha sido o Unico responsavel pela melhora no desempenho de leitura das
criancas. Porém, é possivel dizer, tanto pelos resultados estatisticos, quanto pelas falas das
professoras entrevistadas, que as ag¢fes do PIBID contribuiram para a melhoria no
desempenho da leitura dos alunos e que, de alguma maneira, provocaram mudancas nas
praticas pedagogicas das professoras das escolas participantes desta pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo. Alfabetizacdo. Ensino basico. Formacdo de professores. Politicas
educacionais. PIBID.



ABSTRACT

Schools play a fundamental role in society. They are especially responsible for introducing
children to a new world, full of valuable knowledge and extraordinary ways of learning. In
order for education to fulfill its social function, through the school institution, the
development and implementation of public policies by government officials, which meet all
educational modalities, is fundamental. One of the most recent teacher formation’s policies,
with repercussions in basic education is the Institutional Scholarship Program (PIBID). The
results of this program, in a specific school context, are configured on this research’s object of
study. The study sought to analyze the results achieved by a PIBID subproject focusing on
literacy, carried through the Department of Education of the Federal University of Ouro Preto.
The Literacy Subproject, in accordance with the program to which it is a part, has as its
proposal to work with children identified with difficulties in the literacy process in two public
schools, one in the municipality of Mariana and another in the municipality of Ouro Preto,
both in the state of Minas Gerais. The research model adopted was the case study, developed
through quantitative and qualitative approaches. In the quantitative approach, the data
collected during the four-year period of the project's execution was treated. These data are the
result of the application of reading tests carried out once a year with students from the first to
the third year of elementary school I. The quantitative data were analyzed through descriptive
statistical instruments, normality tests, essay verification tests and measures of effect size
between samples. The qualitative approach refers to the data collected through semi-
structured interviews with teachers from the basic education schools that took part on the
project. As to the results, regarding the quantitative approach, it was possible to identify that
there were statistically significant evolutions about the process Reading acquisition by the
group of students over the period established for observation, in the research. Regarding the
results related to the qualitative approach, it was possible to identify in the interviewees'
statements that the Literacy Subproject, during its execution, caused significant changes in the
pedagogical work of schools. According to the results of the interviews, we noticed that the
performance of students in relation to reading had a relevant development, reducing the
number of children with difficulties in their learning. In addition, it was observed that several
reading activities, proposed by pedagogy students, became part of the daily life of schools.
Considering that there are many variables that interfere in the teaching and learning process, it
could not be affirmed that the Literacy Subproject alone was responsible for the improvement
in the children’s reading performance. However, it is possible to be said, both by the
statistical results and by the interviewd teachers’ statements, that the actions of the PIBID
contributed to the improvement of the the students’ reading performance and that, somehow,
caused changes in the pedagogical practices of the participating school teachers on this
research.

Keywords: Education. Literacy. Elementary school. Teacher training. Educational policies.
PIBID.
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1 INTRODUCAO

A educacdo de criancas e jovens de um pais € um importante pilar para o seu
crescimento e desenvolvimento. Evoluir os modelos educacionais vigentes, bem como
elaborar novas préaticas pedagdgicas, possibilitam a formacdo de jovens mais bem preparados
para a vida adulta e profissional, capazes de colaborar de forma consideravel para avangos na
sociedade e de gerar um conjunto de valores morais positivos para 0s que estdo a sua volta.
Fundamentalmente, a educacdo pode contribuir ndo apenas para a formacdo de uma pessoa,

em si, mas, principalmente, para a transformagéo de toda uma sociedade.

Parte de uma série de problemas sociais, tais como a saude publica precaria, 0s
alarmantes indices de violéncia, a elevada concentracdo de renda nas méos de poucos e a
imensa desigualdade social e racial, a educagédo debilitada oferecida aos mais novos reduz as
possibilidades de uma necessaria mudanca social no pais. Ao comprometer a formacéo destes
individuos enquanto futuros sujeitos ativos, atuantes e criticos na sociedade em que vivem, 0s
governos negligenciam a preparacdo adequada destes jovens para o exercicio ético da
cidadania, bem como para atender as exigéncias de um mercado profissional cada vez mais
competitivo. Dentro deste contexto, é importante destacar que apesar dos notdrios avangos
nos ultimos anos, nosso pais ainda possui altas taxas de analfabetismo pleno e funcional,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2012), o que afeta
diretamente a perspectiva de crescimento pessoal, profissional e coletivo daqueles impactados
por esta realidade.

Educacdo basica de qualidade é um direito garantido a todo e qualquer cidadéo, de
acordo com o artigo 206, inciso VII, da Constituicdo Federal de 1988, sendo este um dos
primeiros passos na formagdo de um individuo futuramente participativo na sociedade. Assim,
é razoavel observar que a preparacdo de criancas para o aprendizado das diversas ciéncias
perpassa, essencialmente, por um qualificado processo de alfabetizacédo, no qual estes sujeitos
necessitam aprender a sua lingua nativa para terem plenas condi¢cdes de se desenvolverem
academicamente e socialmente. Criancas mais bem preparadas em seus primeiros anos
escolares tém melhores perspectivas de se tornarem jovens promissores e compreensivos da

sua importancia para a comunidade em que vivem.
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Diante desta conjuntura, as escolas notoriamente desempenham um papel de
fundamental importancia na sociedade: sdo responsaveis, especialmente, por introduzir as
criancas a um mundo repleto de valiosos conhecimentos e de extraordinarias novas formas de
aprendizagens. Assim, 0s estudantes e, particularmente, os profissionais da area devem
compreender, aperfeicoar e manter sempre atualizados os processos educacionais praticados,
bem como atuar na constante busca por novos modelos a serem implementados em sala de
aula, pois as escolas sdo pecas relevantes para o alcance dos ideais de uma patria, dita,

educadora.

Considerando essas perspectivas, 0 presente estudo tem como objetivo analisar os
efeitos das intervengdes pedagdgicas realizadas a partir de um projeto de alfabetizacdo
participante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ao longo
do processo de aquisicdo de leitura de criancas nos primeiros anos do ensino fundamental
matriculadas nas escolas contempladas pelas acGes do programa. Dentre 0s objetivos
especificos, citam-se: analisar as intervencgdes e resultados de avaliacBes especificas de leitura
por meio de analises estatisticas de dados longitudinais; e analisar as percep¢bes de

professoras sobre o PIBID-Alfabetizacéo.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a metodologia estudo de caso,
destacada por Yin (2001, p. 32) como “uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. A adocdo desta metodologia,
ainda segundo o autor, permite uma estratégia de pesquisa mais ampla e abrangente, “com a
I6gica de planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a analise de
dados” (YIN, 2001, p. 33). Assim, observa-se que o estudo de caso, como estratégia
metodoldgica, permite uma investigacdo tanto quantitativa quanto qualitativa para a pesquisa,

sendo fundamental para a proposta deste estudo.

Stake (1999) introduz a sua pesquisa sobre a metodologia com uma observagao

pertinente sobre a relacdo do estudo de caso com a educacao.

Os casos que sdo de interesse na educacao e nos servicos sociais constituem, em sua
maioria, pessoas e programas. Pessoas e programas assemelham-se, de alguma
forma, uns aos outros, e de certa maneira sdo Unicos também. Interessam-nos tanto
pelo que tem de Unico, como pelo que tem em comum. Pretendemos compreende-
los. Gostariamos de ouvir suas histérias (STAKE, 1999, p. 15).

A investigacdo dos efeitos das a¢bes de um programa politico-educacional brasileiro

no processo de alfabetizacdo de criangas, por meio de uma combinagdo de dados, envolve
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resultados quantificados de testes aplicados a elas, resultados de avaliagGes de larga escala nas
escolas e entrevistas realizadas com os professores das criancas. E razoavel, portanto, a partir

da especificidade da pesquisa, a adogdo do estudo de caso como metodologia.

A organizacdo deste trabalho consta de capitulos e apéndices, conforme o
detalhamento que se segue. O Capitulo 2 debatera o processo de alfabetizacéo, seus conceitos,
questdes historicas e problemas que envolvem o tema. No Capitulo 3 ocorre um levantamento
historico das politicas educacionais implementadas a partir da estabilizacdo democratica no
pais, apés o periodo militar. O Capitulo 4 traz luz a uma dessas politicas, o PIBID,
esclarecendo aspectos da aplicacdo e execucdo deste programa, além de apresentar resultados
e efeitos de sua implementacdo, em escala nacional. A perspectiva metodoldgica proposta
para este trabalho é o foco do Capitulo 5 uma vez que sd80 expostos 0S percursos
metodoldgicos tracados para a coleta e andlise de dados e apresentadas as escolas
participantes da pesquisa. E finalmente, no Capitulo 6, os resultados da pesquisa de campo
deste trabalho sdo apresentados a partir das analises quantitativas dos dados obtidos a partir
das aplicacdes das avaliagfes do processo de leitura nos alunos dos primeiros anos do ensino
fundamental e das analises qualitativas por meio das entrevistas com as professores das
escolas observadas neste trabalho. A base de dados composta pelos resultados dos exames
aplicados as criancas e as transcrices das entrevistas realizadas com as professoras
encontram-se dispostas, na integra, nos Apéndices, juntamente com outros documentos
necessarios para a execucdo da pesquisa de campo. A versdao completa do Caderno de
Respostas do PROLEC, utilizado para registro e contabilizacdo dos resultados dos subtestes

aplicados, encontra-se disposta nos Anexos deste trabalho.
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2 PROCESSO DE ALFABETIZACAO: HISTORIA, METODOS E QUESTOES

A constatacdo que a alfabetizacdo de um individuo é algo fundamental para a
sociedade pode ser percebida ja no inicio da colonizacao do Brasil. Alheio ao pretexto para tal
fato, antes mesmo da metade do século XVI tém-se registros da introducdo da educacdo
jesuita no ensinamento de leitura, escrita, conto e canto para filhos de colonos e indios, sendo
esses ultimos também catequizados por meio da cultura europeia (CAVALCANTE, 2015).
Em face a sua importancia, neste capitulo serdo apresentadas discussfes a respeito da
alfabetizacdo, em especial, abordando conceitos que envolvam o tema e tracando uma
perspectiva historica em funcdo dos métodos de alfabetizagdo, sistemas de leitura e dos

problemas do fracasso escolar.

2.1 ALFABETIZACAO E SUA PERSPECTIVA HISTORICA

O ensinamento coletivo, de massa, € algo relativamente recente no pais. A partir da
proclamacdo da Republica, no ano de 1889, a necessidade de surgimento de um Estado-Nacéo
composto por uma sociedade minimamente letrada e esclarecida transformou a educacéo, em
especial a escola, ao qual esta “consolidou-se como lugar necessariamente institucionalizado
para o preparo das novas geracOes, com vistas a atender aos ideais do Estado republicano,
pautado pela necessidade de instauracdo de uma nova ordem politica e social” (MORTATTI,
2006, p. 2). Observa-se que, anteriormente, 0 ato de aprender a ler e a escrever era visto como
algo estritamente cultural, para poucos, ndo ocorrendo em condi¢Ges adequadas, mesmo nas

escassas escolas do Império.

Nesse contexto, segundo Mortatti (2006), a escola, entdo, passou a desempenhar um
novo e fundamental papel na recém-criada sociedade republicana, o de agente transformador e
modernizador da prépria sociedade, até entdo, massa iletrada. O desenvolvimento social
provocado por esse novo entendimento educacional, consequentemente, estabeleceria
profundas mudancas nas diversas relagcdes entre os individuos e o Estado, ao proporcionar
diferentes formas de refletir, sentir e agir. Para suprir tais anseios, a escola passou a
especializar profissionais e a adotar técnicas voltadas para o ensinamento organizado por

meio de processos sistematizados das préaticas de leitura e escrita.
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Para Gomes e Monteiro (2005), os contetdos escolares podem ser ensinados de
diversas maneiras em decorréncia do processo de aprendizado ser entendido como algo
complexo. Segundo as autoras, o ato de aprender envolve a memorizagdo do que for
significativo, o raciocinio sobre o0 que esta sendo proposto e a disposi¢do do aluno para
relacionar e associar contetidos da escola com outros conteudos vivenciados fora do ambiente
escolar. Dessa forma, o processo de aprendizado demanda maultiplas metodologias, capazes de
atender as diversas condicBes de ensino-aprendizagem enfrentadas, o entendimento das
singularidades inerentes na forma de aprender de cada sujeito e, também, as singularidades
dos individuos transmissores do conhecimento e as suas particulares formas de desenvolver

tal transmissao.

Em seus estudos, Frade (2007) observa que as discussdes sobre escolarizagdo e
metodologias de alfabetizacdo se cruzam na histéria, tendo em vista a necessidade da escola
em desenvolver formas de ensinar muitos em um mesmo espago € a0 mesmo tempo. Dessa
forma, a autora observa que questdes envolvendo processos sistematizados para ensino da
leitura e da escrita ocorrem desde que a escola passou a atender as massas e aponta dois
conjuntos de métodos para alfabetizar como marcos fundamentais acerca do tema: 0s

sintéticos e os analiticos.

A adogdo de métodos sintéticos trata do entendimento que o ato de ensinar deve
ocorrer da parte para posteriormente se chegar a no¢do do todo, ou seja, o aprendizado deve
ocorrer, inicialmente, por pequenas fragdes das representacfes da lingua: letras, fonemas e
silabas. Dessa forma, trés métodos sintéticos compreendem essa técnica. O primeiro destes, 0
método alfabético, observa a necessidade de aprendizado a partir das letras, menores unidades
linguisticas possiveis. O segundo método, fonico, tem o fonema como unidade introdutéria. E
0 Ultimo desse agrupamento é o método silabico, que, por sua vez, assume a silaba como

unidade de aprendizado, em decorréncia da sua facilidade de pronuncia (FRADE, 2007).

Frade (2007) aponta outros quatro meios de processos sistematizados para o ato de
alfabetizar, sendo que estes compdem um agrupamento metodoldgico oposto, no caso, 0s
métodos analiticos. Nesses métodos, o entendimento sobre o ensinamento da leitura e da
escrita de uma lingua ocorre em sentido inverso ao do grupo de métodos sintéticos: o ensino
deve ocorrer do todo para as partes. Assim, a primeira técnica do grupo de metodologias
analiticas de alfabetizacdo é o método da palavracdo, que consiste no incentivo da

memorizacdo de palavras, através da repeticdo, com o auxilio de gravuras e imagens, para a
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posterior compreensdo de unidades linguisticas menores. Os métodos da sentenciacdo e da
frase sdo préximos e possuem, em linhas gerais, 0 mesmo entendimento: no primeiro caso, o
ensinamento deve ocorrer por meio de sentencas que serdo decompostas em unidades
menores, como palavras e silabas; no segundo caso, a unidade principal é a frase, em que
oracdes simples séo utilizadas para atividades de expressdo oral e ilustracbes em faixas. O
altimo dos métodos apresentados, 0 método global de contos e historietas, estende um pouco
mais o sentido do todo para a parte ao propor o ensinamento da lingua a partir de um texto e o
seu entendimento geral, no qual, apds o convivio, memorizacdo e compreensdo deste, ocorre a

fragmentacdo em unidades menores, como frases e silabas.

Mortatti (2006) contribui para as discussdes acerca dos métodos identificando e
destacando quatro momentos cruciais para a educacdo no pais. Os dois primeiros fazem coro
aos marcos fundamentais estabelecidos por Frade: a metodizacdo do ensino da leitura a partir
do uso de métodos sintéticos e analiticos, respectivamente. O momento posterior destacado, a
alfabetizacdo sob medida, estabelece-se como um conjunto de técnicas conciliatorias entre 0s
dois agrupamentos de métodos existentes, por meio de métodos mistos ou ecléticos (analitico-
sintético ou sintético-analitico) que subordinavam o ato de alfabetizar ao nivel identificado de
maturidade dos alunos, estes separados por turmas homogéneas. O quarto e Gltimo dos
momentos cruciais tem como sua caracteristica fundamental o pensamento construtivista para
a alfabetizacdo, “demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade das
cartilhas”, ao mudar o centro das discussdes dos tradicionais métodos de ensino para o
processo de aprendizagem do aluno (MORTATTI, 2006, p. 10).

Em seu relato no 17° Congresso de Leitura do Brasil, ocorrido no més de julho de
2009, Monteiro recorda o ultimo dos momentos cruciais destacado por Mortatti, observando
que o inicio da sua trajetéria profissional como alfabetizadora ocorreu durante esse periodo,
em que educadores e pesquisadores estabeleciam novas praticas no campo da alfabetizacdo e
0 pais passava por um histérico processo de redemocratizacdo e de fortes mobilizacGes
sociais. Segundo Monteiro, “a teoria Piagetiana e as criticas a perspectiva instrumentalista do
ensino da leitura, predominante nas antigas cartilnas de alfabetizagdo, apontavam-nos a
necessidade de mudanca na pratica de sala de aula”. Tais mudancas influenciaram o
surgimento do movimento construtivista e, consequentemente, o0 quarto momento historico
para a alfabetizacdo no pais, conforte apresentado anteriormente, a desmetodizacdo da prépria
alfabetizacdo (MONTEIRO, 2009, p. 2).



25

2.2 ALEITURA E O FRACASSO ESCOLAR

As defini¢bes dos conceitos que envolvem o termo “ler” sdo complexas e podem ser
ambientadas a partir de diversas concepcOes e percepgdes. Em seus estudos, Leffa (1996)
destaca que as definicdes variam ndo apenas em funcdo da generalidade, mas também do
enfoque proposto, por meio de areas distintas como a linguistica, a psicolégica ou a
socioldgica, por exemplo. Contudo, inicialmente, faz-se necessario esclarecer certos termos
que serdo constantemente abordados neste capitulo e no decorrer deste trabalho, tais como:

conceito, concepcao e percepgao.

Matos e Jardilino (2016), a partir dos seus estudos, esclarecem que o termo
“concepcao” estd associado a complexidade da explicacdo e representagdo, ao qual o termo
pode determinar a forma como um individuo compreende e reage a um determinado
acontecimento, bem como ao procedimento de criacdo de conceitos por parte das pessoas. Ja
o0 termo “conceito” esta relacionado a uma representacdo geral ou a uma ideia abstrata do que
estd sendo identificado, tendo em vista que a criagdo do termo em relacdo a algo ocorre por
meio de caracteristicas compartilhadas e vinculos comuns a este. Dessa forma, os autores
evidenciam uma relacao estreita entre os dois termos observados, destacando que “nossas

concepcdes implicam um processo de formacao de conceitos” (MATOS; JARDILINO, 2016.
p. 6).

Por sua vez, o termo “percepcdo” envolve em seu significado, de acordo com Davidoff
(2001), elementos como: o meio observado, a coleta de informagdes e, especialmente, a
arrumacao das mensagens recolhidas e a compreensdo das sensagOes identificadas. Assim,
ainda segundo a autora, a percepcdo pode ser definida como “o processo de organizacdo e
interpretacdo dos dados sensoriais (sensacdes) para desenvolver a consciéncia do meio
ambiente e de n6s mesmos”, além de ser “o ponto em que a cognicao e realidade encontram-
se” (DAVIDOFF, 2001, p. 141). Matos (2006) complementa a definicdo acerca do termo,
observando que ao envolver de forma inter-relacionada diversas atividades cognitivas, tais
como atencdo, memoria, processamento de informacdes, entre outras, 0 processo de

percepc¢do torna-se uma operacgao de carater ativo e complexo.

Leffa (1996), entdo, apresenta quatro defini¢cbes que esclarecem o conceito de leitura.
O primeiro conceito, mais geral, estabelece que a leitura deve ser entendida como um
processo de representacdo, ao usar partes da realidade para o acesso a outras partes, na qual “a

verdadeira leitura s6 é possivel quando se tem um conhecimento prévio do mundo”, tendo em
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vista que o ato de ler ocorre de forma triangulada, intermediado por um elemento adicional,
espelho, que proporciona a cada individuo o entendimento particular de algo através da
imagem refletida para ele (LEFFA, 1996, p. 10). Dois outros conceitos apresentados pelo
autor para o processo de leitura s@o restritos e opostos, entre si: um envolve a extracdo de
significado do que esta sendo lido e outro conceito, inverso, atribui significado ao que esta

sendo lido.

O antagonismo esta nos sentidos opostos dos verbos extrair e atribuir. No primeiro,
a direcédo € do texto para o leitor. No segundo, é do leitor para o texto. Ao se usar 0
verbo extrair, da-se mais importancia ao texto. Usando o verbo atribuir, pde-se a
énfase no leitor (LEFFA, 1996, p. 11).

O ultimo dos conceitos apresentado por Leffa (1996) busca uma definicdo mais
conciliatéria, que visa abarcar os trés outros conceitos estabelecidos. Assim, o autor observa
que, além dos processos de extracdo ou atribuicdo de significado, é preciso observar o que
resulta do encontro entre o leitor e o texto, quais sdos 0s papéis destes no processo e a
intencionalidade do ato da leitura, em si. Dessa forma, a leitura é a interacdo estabelecida

entre o leitor e o texto proposto.

Vargas (2009) introduz o seu pensamento sobre o tema observando que a palavra “ler”
tem sua origem do latim legere, que tem como significado “ler e colher”, e que existe a
necessidade de interpretacdo de simbolos graficos, de modo a estes passarem a ter algum
significado, sendo, entdo, compreensiveis. Assim, ao refletir que o ato da leitura esta incluso
em outras essenciais atividades humanas, tais como, pensar, falar, ouvir e escrever, a autora
estabelece que ler é colher conhecimento, tendo em vista que quando se fala em leitura, se
deve observar quais os efeitos que o processo de conhecimento ou reconhecimento da

realidade influem sobre o leitor.

Por sua vez, Cagliari (2012) observa que o0 ato de ler é muito complexo e esta
envolvido em diversas perspectivas de ordens semanticas, culturais, ideologicas, filosoficas e
fonéticas. Para o autor, na formacdo de um aluno na escola, a atividade fundamental a ser
desenvolvida deve ser a leitura, tendo em vista que esta é a concretizagdo do objetivo
estabelecido na escrita de algo, pois o ato de escrever esta associado diretamente em ser lido.

Em termos de linguistica, estabelece-se, entdo, que a leitura é:

[...] uma decifracdo e uma decodificagdo. O leitor devera em primeiro lugar decifrar
a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em seguida decodificar todas as
implicagbes que o texto tem e, finalmente, refletir sobre isso e formar o préprio
conhecimento e opinido a respeito do que leu. A leitura sem decifracdo ndo funciona
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adequadamente, assim como sem a decodificacdo e demais componentes referentes a
interpretacdo, se torna estéril e sem grande interesse. A leitura é uma atividade
estritamente linguistica e a linguagem se monta com a fusdo de significados com
significantes (CAGLIARI, 2012, p. 133).

Cagliari (2012) explicita o entendimento estabelecido para a leitura observando que
inmeros alunos ndo alcancam bons resultados em avaliacBes, pois ndo compreendem
adequadamente o que esta sendo perguntado a eles. Ocorre a leitura, mas ndo o entendimento
pleno sobre o que esta sendo lido. Assim, grande parte dos problemas encontrados pelos
alunos em toda a sua vida académica reside no aprendizado deficitario da leitura. Um
exemplo apresentado € gquanto a matematica: o aluno conhece os numeros, saber realizar
operagdes matematicas, mas ndo consegue resolver questdes propostas por ndo conseguir
compreender o problema estabelecido no enunciado da questdo, ou seja, ndo entende
adequadamente o que esta sendo lido.

A partir da observacdo de estudos em areas como a linguistica, a psicolinguistica e a
sociolinguistica, que visavam o desenvolvimento de modelos para identificagdo das
competéncias fundamentais aos atos de ler e de escrever, Monteiro (2010) destaca 0s
mecanismos necessarios para o estabelecimento do processamento da leitura, conforme

apresentado na Figura 1.

Diagrama de processamento da leitura

Sentido e
Reconhecimento et
propasito da
da palavra .

leitura para

escrita

o leitor

Compreensdo
do texto
escrito

Figura 1 — Diagrama de processamento da leitura.
Fonte: MONTEIRO (2010, p. 20).
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O diagrama apresentado na Figura 1 demonstra que a composicdo do processo de
leitura ocorre por meio da associacdo do ato de ler com diversas estratégias contidas em
mecanismos distintos, como: a identificacdo correta dos termos escritos, o devido
entendimento do que estd sendo lido e o estabelecimento de propoésito entre a leitura e a
intencéo do leitor (MONTEIRO, 2010).

De acordo com Coltheart (2013), desde a década de 1970 as pesquisas realizadas sobre
0 processo de transformacdo da escrita em fala, o que seria o proprio ato de ler, segundo o
autor, apontam para um grande consenso tedrico, uma vez que “dentro do sistema de leitura,
existem dois procedimentos diferentes que realizam essa transformagdo — existem duas rotas
da palavra impressa a fala” (COLTHEART, 2013, p. 24). Ainda segundo o0 autor, a concepg¢ao
formal do modelo cognitivo de dupla rota para a leitura foi proposta por Forster e Chambers,
em 1973, onde estes estabeleceram que a codificacdo necessaria para a leitura de uma palavra
poderia ser feita por duas rotas: a primeira rota, por meio do uso de regras de
correspondéncias previamente conhecidas entre letras e sons que propiciariam uma adequada
pronuncia de palavras até entdo desconhecidas; e a segunda rota, especialmente para palavras
familiares, por meio de um conhecimento prévio que o leitor poderia ter sobre o significado
das sequéncias de letras, pesquisando em sua propria memdria ou em dicionarios, por

exemplo.

Coltheart (2013) observa que um pouco mais a frente, em 1976, Baron e Strawson
elucidaram a ideia do modelo de dupla rota observando que um dos mecanismos, 0
ortogréafico, baseia-se nas regras gramaticais ja estabelecidas entre letras e sons, e 0 outro
mecanismo, léxico, faz uso do vocabulario ja& acumulado pelo leitor para pronuncia de
palavras ou de unidades linguisticas ainda menores. No mesmo ano, Frederiksen e Kroll
estabeleceram uma nomenclatura para o modelo cognitivo de dupla rota para a leitura,
respectivamente: rota ortografico-fonémica e rota por referéncia ao Iéxico interno. No ano
seguinte, em 1977, Baron expressou as ideias até entdo desenvolvidas para o modelo de

leitura em um fluxograma (Figura 2):
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Figura 2 — Arquitetura do sistema de leitura.
Fonte: BARON (1977, apud COLTHEART, 2013, p. 26).

/

Considerada um modelo moderno de sistema de leitura, o fluxograma proposto por
Baron, conforme apresentada na Figura 2, demostra a arquitetura do modelo de dupla rota por
meio de uma rota ndo semantica, da ortografia a fonologia, para palavras e suas regras de
correspondéncia, e uma rota ortografico-semantica que considera a leitura a partir de prefixos
e sufixos, inicialmente. Avancando em relagdo aos seus pares a época, 0 autor ainda explicita
em seu fluxograma a relacdo entre as rotas na compreensédo da leitura, ou por meio de uma
traducdo fonémica completa da palavra e depois buscando o seu significado, ou por meio do
uso de uma informacdo visual prévia para a posterior recuperacdo do significado. Trés anos
mais tarde, Coltheart esclarece um pouco mais a respeito das duas rotas de leitura,
estabelecendo que a rota lexical baliza-se pela busca da palavra em um vocabulario mental de
representacles escritas e sequéncias de letras pronunciadas e a rota ndo lexiacal “nao faz
referéncia a esse léxico, mas envolve fazer uso de regras que relacionam segmentos da
ortografia com segmentos da fonologia” (COLTHEART, 2013, p. 27).

Ao longo dos anos, diversas teorias sobre o processo de aquisicdo de leitura foram

levantadas e debatidas entre pesquisadores da &rea, contudo, Byrne (2013) observa a
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improbabilidade em se encontrar uma teoria sobre o aprender que seja passivel de ser
colocada em pratica em larga escala. Parafraseando Chomsky (1976), Byrne esclarece que
caso existisse uma teoria ideal de aprendizagem, os seres humanos deveriam, entdo, aprender
saidas de labirintos de forma superior aos ratos, além de notar que outras atividades
recorrentes de uma espécie, como construcdes de ninhos e orientacBes espaciais, ndo parecem
possuir semelhancas na forma como ocorrem seus respectivos aprendizados, logo, ndo sao
passiveis de serem alcancadas por uma mesma e Unica maneira de aprender. Ao analisar o
aprofundamento das pesquisas voltadas para o tema ao longo das décadas seguintes e diante
da complexidade e das dificuldades percebidas, o autor identifica, entdo, que a maior parte
dos estudiosos corrobora, ainda que de forma nédo explicita, com o pensamento de Chomsky
“de que existe pouco a aprender pela maneira como um processo cognitivo é adquirido que
ajude a entender a aquisicdo de outro processo” e de que, no que tange a alfabetizacdo, o
processo de aprendizado da leitura seja suficientemente unico (BYRNE, 2013, p. 124).

De um modo geral, portanto, seriamos insensatos se considerassemos facil
desenvolver uma teoria sobre o processo de aprender a ler. Qualquer alegacdo de
gue um determinado procedimento de aprendizagem sobre um determinado conjunto
de representacfes esta disponivel a servico do desenvolvimento da alfabetizacdo
deve ser considerada uma alegacdo empirica, que ndo deve ser aceita a priori
simplesmente porque o procedimento foi demonstrado em algum outro dominio
(BYRNE, 2013, p. 124).

Para Mortatti, Oliveira e Pasquim (2014), as dificuldades observadas nos alunos para o
aprendizado da lingua motivaram as pesquisas académicas sobre alfabetizacdo no pais,
ganhando luz a partir da década de 1960 através de politicas governamentais voltadas para o
desenvolvimento da educacéo, ciéncia e tecnologia, em especial, com a criacdo dos cursos de
pos-graduacdo. Tal fato transformou a alfabetizacdo em objeto de pesquisa académica, sendo,
finalmente, estudada por meio de métodos cientificos. Duas décadas mais tarde, por meio de
“reiteradas evidéncias do fracasso da escola em alfabetizar”, ¢ notado um consideravel
aumento de producdes académicas sobre o0 objeto, inclusive em outras areas de pesquisa, que
ndo Educacdo e Psicologia (MORTATTI; OLIVEIRA; PASQUIM, 2014, p. 11). Ainda
segundo os autores, tal constatacdo, se deve, em grande parte, a necessidade de entender a
situacdo educacional do pais, buscando respostas e solu¢Bes para os problemas detectados

pelas producgdes académicas.

Essas producdes foram importantes para identificar e corrigir formulagdes difundidas
ao longo da historia para os problemas na educacao, em especial, no que permeia o fracasso

escolar. Em seus estudos, Patto (1992) estabelece historicamente trés correntes de teorias que
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explicavam, supostamente, as causas para o fracasso escolar: a primeira, identificada a partir
da passagem do século XIX por meio de teorias antropoldgicas de carater racista e médico,
definia que os pobres e os que ndo fossem brancos eram inferiores e inaptos; a segunda,
datada a partir da década de 1930, envolvia questdes biopsicoldgicas oriundas a partir da
psicologia cientifica, haja visto que as diferencas sociais eram explicadas em decorréncia de
diferencas individuais ou de grupos de individuos; e a ultima, historicamente situada a partir
de pesquisas da década de 1970 e chamada de teoria da caréncia cultural, estabelecia que os
negros e latinos possuiam escolaridades inferiores aos brancos por incapacidade de criacdo do

seu nucleo familiar, o que proporcionava aos mesmos deficiéncias fisicas e psiquicas.

Em linhas gerais similares as estabelecidos por Patto (1992), Soares (2002) também
estabelece trés explicagdes historicamente aceitas para os problemas do fracasso escolar. A
primeira, identificada como ideologia do dom, estabelece que a escola proporciona igualdade
de oportunidade a todos e que as justificativas para o insucesso de alguns devem ser
observadas nas caracteristicas pessoais de cada individuo, ou seja, no dom de cada um. Outra
ideologia, esclarecida como deficiéncia cultural, aponta que as desigualdades sociais seriam
as causadoras dos rendimentos dispares entre alunos de uma mesma escola. E a terceira
ideologia, definida como diferenca cultural, assume a existéncia de padrdes culturais
diferenciados, as quais as caracteristicas culturais das classes dominantes se sobressaltam em
relacdo as das classes dominadas, transformando os padrdes das primeiras em idealizados pela
sociedade e assumidos pelas escolas e os das segundas em errados ou simplesmente
ignorados, o que afeta os alunos de classes dominadas que ndo se reconhecem e fracassam no

ambito escolar ao sofrerem uma marginalizacdo cultural.

Soares e Maciel (2000, p. 7) identificam que o fracasso escolar, especialmente na
alfabetizacdo, no qual a aquisicdo de leitura e escrita sdo os objetivos fundamentais, oferece
grande risco "para as legitimas aspiracdes de uma democratizacdo do saber e da cultura",
sendo esta, no sistema de educacdo do pais, a questdo fundamental observada. Partindo de
defini¢Ges oriundas do dicionario Aurélio, Soares (1998, p. 31) destaca que a “alfabetizacédo é
a acdo de alfabetizar”, que por sua vez € o ato de tornar o individuo alfabeto, capaz de ler e
escrever. Anos antes, em 1985, a autora ja notava que, apesar de considerar 0 processo de
aprendizagem de uma lingua algo continuo, sem interrupc¢des ao longo de toda uma vida, era
necessario destacar as diferencas entre 0 processo de aquisi¢do de uma lingua do processo de

desenvolvimento de uma lingua.
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[...] etimologicamente, o termo alfabetizagdo ndo ultrapassa o significado de “levar a
aquisicdo do alfabeto”, ou seja, ensinar o cddigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um significado muito amplo
ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, com reflexos
indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza, na configuracdo das habilidades
béasicas de leitura e escrita, na definicdo da competéncia em alfabetizar. Toma-se,
por isso, aqui, alfabetizagdo em seu sentido proprio, especifico: processo de
aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita (SOARES, 1985, p.
20).

Soares (2010) observa que com o passar dos anos, a diferenciagdo existente entre 0s
dois processos, aquisicdo e desenvolvimento da escrita, tornaram-se ainda mais claros,
resultando em dois termos distintos: alfabetizacdo para o primeiro processo (aquisi¢do da

lingua) e letramento para o segundo processo (desenvolvimento da lingua).

Citada como um dos primeiros autores a utilizar-se do termo letramento (SOARES,
1998), Tfouni (2010) apresenta uma observacéo diferente para alfabetizacdo. Em sua visao, a
partir de um enfoque sociointeracionista, a acdo de alfabetizar tem como caracteristica a sua
incompletude, tendo em vista que seus objetos, o individuo e seus pares, estdo inseridos em
uma sociedade constantemente e continuamente em processo de mudanca e atualizagdo.
Dessa forma, a autora opta por tratar da alfabetizacéo através de niveis de desempenho para o
termo. Observa que tal processo, ndo linear, € mais complexo do que possa vir a ser sugerido,
tendo em vista a realidade particular de cada sujeito inserido no contexto, e esclarece que a
alfabetizacdo trata da “aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos” e o
letramento, um processo paralelo, “que focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicao de

um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI, 2010, p. 22).

Retornando a Soares (1998), outra forma de elucidar a diferenca entre alfabetizacéo e
letramento é através da distincdo percebida, respectivamente, entre aprender a ler e escrever,
adquirindo, assim, a tecnologia propria da lingua, e a de se apropriar, de fato, desta, fazendo
uso da leitura e da escrita, de forma a transformar o préprio sujeito. A autora observa, ainda,

diferencas entre os termos, inclusive, no ambito das pesquisas:

As pesquisas que se voltam para o estudo do nimero de alfabetizados e analfabetos
e sua distribuicdo (por regido, por sexo, por idade, por época, por etnia, por nivel
socioecondmico, entre outras variaveis), ou que se voltam para o nimero de criangas
que a escola consegue levar a aprendizagem da leitura e da escrita, na série inicial,
sdo pesquisas sobre alfabetizacdo; as pesquisas que buscam identificar os usos e
praticas sociais de leitura e escrita em determinado grupo social (por exemplo, em
comunidades de nivel socioecondmico desfavorecido, ou entre criancas, ou entre
adolescentes), ou buscam recuperar, com base em documentos e outras fontes,
praticas de leitura e escrita no passado (em diferentes épocas, em diferentes regioes,
em diferentes grupos sociais) sdo pesquisas sobre letramento (SOARES, 1998, p.
23-24).
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Apresentando uma definicdo sobre alfabetizacdo com enfoque a escola, Mortatti
(2010, p. 329) esclarece que a alfabetizacdo escolar é um “dever do Estado e direito
constitucional do cidaddo”, tendo em vista a ocorréncia de um envolvimento social e politico
das agdes dos sujeitos envolvidos, especialmente pelo “processo de ensino e aprendizagem da
leitura e escrita em lingua materna, na fase inicial de escolariza¢éo de criangas” ser algo com

relativa complexidade e dotado de carater multifacetado.

2.3 EM SINTESE

Objeto de profundas reflexdes e mudancas ao longo do século passado, e ainda nesse,
a alfabetizacdo é um tema complexo, fonte de estudos em diversas areas e de grande
importancia para o desenvolvimento de um pais. Assim, neste capitulo, foram apresentados
conceitos fundamentais para o devido entendimento do tema e estabelecidas ambientacdes
historicas para a questdo dos métodos de alfabetizacdo e para os problemas do fracasso

escolar.

Conforme visto ao final do século XIX, a nova compreensdo de escola como
transformadora da sociedade, tendo em vista que esta deveria ensinar simultaneamente muitos
em um mesmo ambiente, ocasionou o surgimento de metodologias que estabelecessem
processos e técnicas para o atendimento dessa nova realidade escolar. Em consequéncia, dois
grupos de métodos de alfabetizacdo foram adotados, os sintéticos e os analiticos, e,
posteriormente, dois outros marcos histéricos para a questdo foram observados, a

alfabetizacdo sob medida e a desmetodizacéo.

Ao longo das ultimas décadas o processo de aprendizagem da leitura foi muito
estudado, ocasionando a construcdo de um sistema leitura baseado em um modelo de
aprendizagem de duas rotas e a compreensdo sobre a complexidade do ato de aprender a ler.
Contudo, as reiteradas evidéncias de fracasso escolar de uma parcela significativa de alunos
durante o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, motivaram pesquisas académicas
sobre o assunto, que apontaram as equivocadas percepcdes historicas sobre as causas do
problema e a compreensdo da importancia da educacao, em especial, da alfabetizacdo para a

sociedade.
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3 POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS: UM BREVE HISTORICO SOBRE
AS ERAS FHC, LULA E DILMA

A educacdo no Brasil e no restante da América Latina tem caracteristicas
extremamente particulares em relacdo a grande maioria dos outros paises do mundo.
Amparada por um conjunto de leis que distribui as responsabilidades politicas da &area entre
municipios, estados e Unido, a educacdo em nosso pais € considerada altamente
descentralizada (SOUZA, 2003).

Tal perspectiva pode ser observada na Constituicdo Federal, em seu artigo 211, ao
estabelecer que a responsabilidade pela educacdo no Brasil deva ser dividida. Assim, a
educacéo infantil e o ensino fundamental séo obrigagdes prioritarias dos municipios, o ensino
médio dos estados, e as institui¢do federais e universidades federais da Unido. Porém, isso ndo
impede a acdo de uma esfera governamental em outro nivel educacional diferente do
estabelecido, desde que tal esfera tenha cumprido comprovadamente todas as
responsabilidades inerentes ao seu alcance governamental no ambito da educacdo. Assim,
estados também podem investir em instituicGes de nivel superior, governo federal em creches

ou 0s municipios em escolas de nivel médio, por exemplo.

Dessa forma, ao longo dos anos, as politicas educacionais estabelecidas pelos
governos federais foram compostas por programas, acdes, normas e legislagdes voltadas néo
apenas para o ensino superior, conforme determina a Constitui¢cdo Federal, mas a educacédo do
pais como um todo. Neste capitulo serdo abordadas, brevemente, algumas das politicas
educacionais elaboradas e implementadas nos governos federais eleitos ap6s o periodo militar
e a partir da estabilizacdo democratica no pais, pelos presidentes Fernando Henrique Cardoso,

Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma VVana Rousseff.

3.1 AEDUCACAO NO GOVERNO FHC

Estabelecida como uma das cinco prioridades em sua campanha eleitoral, as politicas
educacionais do governo de Fernando Henrique Cardoso, popularmente chamado de FHC,
tinham por objetivo retirar o pais de um extremo e danoso atraso que afetava uma parcela

significativa da populacdo. FHC, vencedor das eleicBes presidenciais de 1994, iniciou seu
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mandato em 1° de janeiro de 1995 prometendo atencdo especial as escolas, seus alunos e

professores, e a alarmante situacdo do analfabetismo no pais.
A escola precisa voltar a ser o centro do processo de ensino. Escola ndo é s6 a
funcdo do professor — e a recuperacdo dos seus salarios, principalmente no ensino
basico. E muito mais do que isso. E o lugar de convivéncia onde a acio dos pais, a
solidariedade do meio social, a participacdo do aludo e do professor e uma boa
administracdo se somam para formar cidaddos. Para dar o salto que se imp&e no
limiar do novo milénio, ndo podemos mais conviver com o analfabetismo e o semi-
analfabetismo em massa. E uma pobre ilusdo achar que o mero consumo de
quinquilharias vai nos fazer ‘modernos’, se nossas crian¢as continuarem passando
pela escola sem absorver o minimo indispensavel de conhecimento para viver no
ritmo da modernidade. Chega de construir escolas faradnicas, e depois enché-las de
professores mal pagos e mal preparados, junto com estudantes desmotivados e sem

condicBes materiais e psicologicas para terem um bom aproveitamento (BRASIL,
1995b, p. 21).

Amparado por uma série de politicas educacionais, ao final do seu governo, de fato, o
pais apresentou avangos consideraveis quando observados 0s niveis mais basicos da educacéo
no Brasil. A esfera superior da educagédo, prioritariamente de responsabilidade da Uniéo,

contudo, ndo recebeu neste periodo a atengdo compativel com a sua importancia e relevancia.

De 1995 ao final de 2002, o Governo FHC pbds em préatica diversas politicas
educacionais, por meio de programas, acfes ou legislacbes voltados para a educacdo, tais
como: Fundo de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA), responsavel por prover aces
que beneficiariam o ensino fundamental nas regides norte, nordeste e centro-oeste; o Bolsa
Escola, para a transferéncia de renda para a manutencéo de criancas em escolas; o Programa
de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP), que visava incentivar o ensino técnico no
pais; o Programa Diversidade na Universidade, que buscava a promocéo de pessoas de grupos
socialmente desfavorecidos, como afrodescendentes e indigenas, as universidades; e o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), para a distribuicdo de acervo cultural e
referencial para escolas; entre outros (PLATT; BATISTAO, 2009. SALVADORI; DE BONI,
2007. SANTOS, 2014. BRASIL, 2017f).

Em seus estudos, Durham (2010) observa que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), norteadora das politicas educacionais no periodo, foi sancionada no final de 1996,
apos oito anos de discussdes e tramitacdo no Congresso Nacional, e em substituicdo as LDBs
de 1961 e 1971, j& consideradas ultrapassadas a época. A LDB de 1996 é o conjunto
normativo que regulamenta todo o sistema educacional do pais, desde a educacao basica até o
ensino superior, seja de carater publico ou privado, e que define o papel dos governos, em

seus diversos niveis, na educagao.
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Instituido também em 1996, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) foi outra acdo executada no
Governo FHC voltada para o ambito da educacdo, responsavel, esta, por estabelecer
parametros para a distribuicdo de recursos e financiamento do ensino fundamental nos estados

e municipios por meio de um fundo de natureza contabil (BRASIL, 2004).

No que tange a alfabetizacdo, o Governo FHC implantou o Programa Alfabetizacdo
Solidaria (PAS) em 1997 por meio de parceria publico/privada em que 6rgdos do governo
federal, municipios, instituicbes de ensino superior e empresas interessadas em patrocinar
parte dos custos de operacionalizacdo do programa, atuavam em conjunto para enfrentar os
altos indices de analfabetismo observados no pais na época. Para tanto, acfes como
implantacdo de bibliotecas, producdo e distribuicdo de materiais didaticos, e a realizacdo de
cursos de alfabetizacdo e capacitacdo foram desenvolvidos inicialmente no norte e no
nordeste, em decorréncia da situacdo educacional mais delicada destas regides, e, a partir de
1999, em centros urbanos de outras regides do pais, como Sdo Paulo e Rio de Janeiro
(ARRUDA; CARDOSO, 2005).

Ainda em 1997, e com base em dados que explicitavam um quadro de elevado indice
de criancas em idade escolar fora da escola, o governo federal instituiu o Programa Toda
Crianca na Escola, onde, por meio do Ministério da Educacdo e do Desporto, 6rgdo federal
responsavel, buscava-se articular e promover acGes em parceria com governos estaduais,
municipais e a sociedade, como um todo, para a reversdo deste preocupante quadro
educacional detectado no pais. O aprofundamento da analise situacional com a identificacédo
das areas mais criticas e a intensa campanha de mobilizacdo para efetuacdo de novas
matriculas nas escolas com a promoc¢do do Dia Nacional da Matricula, foram algumas das
estratégias iniciais adotadas pelo governo, seguidas, por sua vez, de agdes que visavam a
permanéncia das criancas nas escolas, tais como: ampliacédo e reforma de escolas; construcéo
de unidades escolares em locais sem atendimento educacional adequado; aquisicédo e
disponibilizacdo de transporte para alunos; treinamento e capacitacdo de professores; e o
desenvolvimento de indicadores de qualidade para afericdo da situacdo escolar por estado e
por municipio (BRASIL, 1997).

Em harmonia com as contrapartidas estabelecidas com instituicdes financeiras
externas (Banco Mundial e Fundo Monetéario Internacional, por exemplo), que emprestavam

continuamente dinheiro ao pais, ao longo do seu governo, FHC também instituiu ou
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aprimorou avaliagBes externas de larga escala nos diversos niveis educacionais, como o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Exame Nacional de Cursos (ENC) e o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) (HADDAD, 2008).

Aplicado pela primeira vez em 1996, o ENC, popularmente conhecido como
“Provdo”, tinha por objetivo “aferir os conhecimentos e competéncias adquiridos pelos alunos
em fase de conclusdo dos cursos de graduacdo”, conforme Lei n° 9.131, de 24 de novembro
de 1995, que instituiu o exame (BRASIL, 1995a). De acordo com Durham (2010), no
primeiro ano de aplicacdo, o Exame Nacional de Cursos contemplou estudantes dos cursos de
Administracdo, Direito e Engenharia Civil, sendo progressivamente expandido até atender a
75% dos estudantes matriculados em todo o ensino superior no ano de 2002, e sendo aplicado,
neste modelo, até o ano seguinte, 2003.

Outro exame, 0 ENEM, instituido em 1998, buscava avaliar a eficiéncia e equidade no
sistema educacional a partir de uma avaliacdo anual aplicada aos alunos concluintes do ensino
médio (NICOLODI, 2011). Gradativamente, 0 exame passou a contemplar outros objetivos e
finalidades, como propiciar o ingresso de estudantes as instituicdes de ensino superior a partir
dos resultados alcancados nas provas aplicadas. Assim, 0 ENEM passou de pouco mais de
157 mil estudantes participantes no seu primeiro ano de implementacdo para mais de 9,2
milhdes de inscritos em 2016 (BRASIL, 2016).

O SAEB, apesar de ter sido criado em 1990, foi regularizado e institucionalizado
apenas em 1995, durante a gestdo de FHC. A época, o pais ainda carecia de informagdes
seguras sobre a qualidade do ensino provido na educacdo bésica (BRASIL, 2015a). Assim,
seu objetivo configurava-se em:

[...] realizar um diagnostico da educacdo basica brasileira e de alguns fatores que
possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a
gualidade do ensino ofertado. O levantamento produz informacfes que subsidiam a
formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas nas esferas
municipal, estadual e federal, visando a contribuir para a melhoria da qualidade,
equidade e eficiéncia do ensino. Além disso, procura também oferecer dados e

indicadores sobre fatores de influéncia do desempenho dos alunos nas &reas e anos
avaliados (BRASIL, 2015a).

No que tange as politicas voltadas para a educacdo superior, pesquisadores como
Carvalho (2007), Jesus (2015) e Luchmann (2007) afirmam que ocorreu durante o periodo do
Governo FHC um processo de sucateamento das universidades federais. De acordo com
Michelloto, Coelho e Zainko (2006), tal processo, lento e gradativo, pode ser constatado pela
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reducdo dos recursos para custeio de pessoal, agua e luz, por exemplo, em 24%, e também de
77% para investimentos em salas, laboratorios e computadores, entre outros, segundo a
Associacdo Nacional de Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior, de 1995 a
2001. Cunha (2003) questiona a intengéo deliberada do processo ao observar que ao passo que
recursos para as instituices federais eram escassos, 0s beneficios para as institui¢ces privadas
eram volumosos. Em seu artigo, Silva (2016) observa que as politicas de nivel superior do
Governo FHC faziam parte de uma reforma educacional de carater neoliberal, reduzindo os
seus investimentos, proibindo a contratacdo de novos professores e, consequentemente,

depreciando a universidade, como um todo.

3.2 AEDUCACAO NO GOVERNO LULA

A partir de 2003 temos uma mudanca na gestdo do pais com a chegada de Luiz Inécio
Lula da Silva a presidéncia do Brasil. Sua vitéria, a época, foi marcada por uma profunda
expectativa de mudanca as politicas adotadas pelo governo FHC, em especial, a ruptura com
organismos financeiros internacionais e pensamentos neoliberais. Contudo, Dantas e Sousa
Junior (2009) observam que ao longo do seu primeiro mandato, o0 Governo Lula realizou um
lento periodo de transicdo das politicas econémicas. No &mbito da educacéo, Oliveira (2009,
p. 198) também observa um processo transitério durante 0 novo governo, destacando que o
“primeiro mandato do presidente Lula foi marcado, no campo educacional, muito mais por
permanéncias que rupturas em relagdo ao governo anterior” e que a falta de politicas regulares
para a educacdo bésica caracteriza os quatro anos iniciais de Lula no governo do pais.
Somente em 2007, com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), ocorreu uma
grande intervencdo do governo na area, por intermédio de um conjunto importante de

programas e ac¢les especificas.

Antes, porém, em seu primeiro ano de gestdo, o governo Lula instituiu e implementou
o Programa Brasil Alfabetizado (PBA). A época, o pais ainda possuia indices alarmantes de
analfabetismo em sua populacgdo: segundo o Censo 2000, mais de 15 milhdes de pessoas com
mais de 15 anos ndo sabiam ler, nem escrever. Assim, buscando a reversdo desse quadro, e
inicialmente por meio da Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA),
orgdo especial do Ministério da Educacdo, o PBA executou uma série de agdes visando a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, como projetos e cursos de alfabetizagéo, inclusive
para alunos com necessidades especiais, tendo como foco: a gestéo participativa do programa
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com entidades educacionais e da sociedade civil organizada; a descentralizacdo do programa
entre governos estaduais e municipais; a continuidade da alfabetizacdo do aluno com o
incentivo a ndo interrupcdo da sua trajetoria educacional; a transversalidade da educacéo de
jovens e adultos com a posterior capacitagéo profissional dos alunos; e a atencdo especial das
avaliacOes realizadas no programa para a melhoria continua das agdes executadas (TELES;
CARNEIRO, 2006).

Em 2004, o Programa Universidade Para Todos (ProUni) pode ser considerado como
um dos primeiros programas educacionais de larga escala desenvolvidas pelo Governo Lula.
O ProUni visava, em suma, promover 0 acesso ao ensino superior, mediante oferta de bolsas
parciais ou integrais para preenchimento de vagas em institui¢cdes privadas a uma camada de
estudantes da sociedade sem condig¢des financeiras de custear 0 ingresso e manutengéo dos
seus préprios estudos até a conclusdo do curso. Assim, a Unido, por meio de beneficios
tributarios as instituicbes participantes, como isencdes de impostos, obtinha uma reserva de
vagas nestas instituicdes, e as disponibilizava por meio de um processo seletivo, em que, para
concorrer, 0s interessados necessitavam participar do ENEM e contemplar pelo menos um dos
pré-requisitos basicos estabelecidos pelo programa, como ter cursado o ensino médio em
instituicdo publica ou em particular na condicdo de bolsista integral, ser deficiente fisico ou
ser um professor da rede publica, entre outras especificidades do processo seletivo. Em
paralelo, o Programa de Bolsa Permanéncia (PBP), pode ser considerado uma importante acéo
do governo ao prover beneficios aos estudantes contemplados com bolsas integrais no
ProUni, por meio da concessdo de auxilio financeiro a estes, auxiliando-os, assim, na sua
prépria manutencdo no decorrer curso. Outra acdo conjunta, o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), possibilita ao estudante detentor de uma bolsa parcial, ainda, o
financiamento da parcela da mensalidade devida a instituicdo de ensino superior privada ndo
coberta pela bolsa concedida pelo ProUni (BRASIL, 2017a).

Também em 2004 foi criada a Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores,
objetivando melhorar e auxiliar a formacao de professores da rede publica de ensino bésico.
Neste mesmo ano, pela primeira vez, as a¢des do Programa Nacional do Livro Didatico

contemplaram também os estudantes do ensino médio (BRASIL, 2017b).

Ja no inicio do seu segundo mandato, o Governo Lula pds em pratica o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Composto por uma quantidade relevante de

programas, acdes e iniciativas, o PDE alcanca todos os niveis educacionais, sendo, assim, um
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norteador na Educacdo também para outras esferas governamentais, como 0s estados e
municipios. Dessa forma, na educacdo basica, PDE articula-se com a Formacdo de
Professores, o Piso Salarial Nacional, o Salario-Educacéo, o PIBID, o FUNDEB, o IDEB e 0
Plano de Metas. No que tange a educagdo superior, 0 REUNI, o PNAES, o SINAES e as
ampliacdes no atendimento do ProUni e do FIES também relacionam-se com o PDE. Para a
educacdo profissional e tecnoldgica, o PDE promove a reorganizagdo, normatizacao e retorno
dos investimentos nos IFETs. O Plano de Desenvolvimento da Educacdo contempla, ainda,

acOes educacionais técnicas voltadas para jovens e adultos (EJA) (BRASIL, 2007a).

Objeto de estudo desta pesquisa e observado com maior profundidade no Capitulo 4, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, PIBID, € um programa educacional
implementado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
voltada para a formacdo e valorizacdo de professores por meio da relacdo entre as
universidades e a educacdo basica, a partir da inser¢cdo dos estudantes das licenciaturas
diretamente no cotidiano escolar (BRASIL, 2007a).

O FUNDEB, Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, instituido em substituicdo ao FUNDEF, ampliou
0 repasse dos recursos da Unido por meio de um unico fundo contabil para toda a educacao
bésica, incluindo o ensino infantil, fundamental, médio e a educacdo de jovens e adultos
(OLIVEIRA, 2009).

Apos a reformulacdo do SAEB, em 2005, no qual este passou a ser composto por duas
avaliacOes, Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC), também conhecida como Prova Brasil, sendo a primeira
amostral e a segunda censitaria, e com o PDE, percebeu-se a necessidade de avaliar a
qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas do pais. Para tanto, o Indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (IDEB) foi criado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) combinando resultados de desempenho
escolar e resultados de rendimento escolar obtidos com o SAEB (BRASIL, 2007a. BRASIL,
2015a).

Outro programa apresentado no PDE foi o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais, REUNI, que tinha por objetivo
imediato a elevacdo da quantidade de novas matriculas realizadas nas universidades federais,

bem como a reducdo significativa das taxas de evasdo apresentadas por essas mesmas
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instituicdes. Para tanto, o governo federal efetuou alto aporte financeiro de recursos e
incentivou um melhor aproveitamento das estruturas fisicas e dos recursos humanos das
instituicdes, impulsionando, inclusive, a abertura de turmas em turnos noturnos e de novos
cursos nas universidades. Fundamental para o sucesso do REUNI, tendo em vista o
crescimento significativo do ingresso de novos estudantes nas instituigdes publicas de nivel
superior, especialmente de classes sociais inferiores, o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) incentiva a permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em
cursos de graduacdo por meio da assisténcia a moradia, alimentacdo, transporte, entre outras
acoes, aos mesmos (BRASIL, 2007a).

Segundo Dantas e Souza Junior (2009), uma importante acdo do Governo Lula foi a
revogacédo do Decreto Presidencial de 1998, publicado durante a gestdo de FHC, que impedia
a criacdo de novas unidades do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) sem a
parceria de estados, municipios ou do setor produtivo e que, posteriormente, estes deveriam
ser 0s responsaveis pela manutencdo da instituicdo, de acordo o decreto revogado. Assim, a
Unido voltou a investir no ensino técnico, por intermédio de uma politica agressiva da
expansdo dessa rede, posteriormente transformada em Instituto Federal, e que passaria a
oferecer, em conjunto, ensino médio integrado com profissionalizante e cursos de nivel

superior em tecnologias, engenharias e licenciaturas.

Outra questéo tratada pelo PDE foi a educacdo de jovens e adultos. Neste ponto, o
governo federal ressalta no Plano a importancia de acOes efetivas que reduzam os alarmantes
indices de analfabetismo e semianalfabetissimo observados, bem como que possibilite
também o ingresso dessa considerdvel parcela da populacdo aos programas de educacédo

profissional.

As cifras e as estatisticas, porém, ndo bastam para fundamentar o que estd em jogo
aqui. O Estado brasileiro tem o dever moral de explorar todas as possibilidades de
superacdo do problema do analfabetismo. A saida que o PDE aponta com a nova
versdo do Programa Brasil Alfabetizado é o aprofundamento da viséo sistémica da
educacdo, integrando, em cada municipio, a alfabetizacdo a EJA. As salas de
alfabetizacdo, a cada formatura, devem ser transformadas em salas de educacdo
continuada de jovens e adultos, o que ocorrerd com maior freqliiéncia se 0s
equipamentos publicos e os professores da rede publica forem incorporados ao
programa, sobretudo no campo — 0 que ndo significa prescindir da sociedade civil
organizada, que pode desempenhar importante papel na mobilizagdo da comunidade
e na formacéo especializada dos alfabetizadores, concretizando as dimensfes da
transparéncia e da mobilizacdo social, fundamentais ao PDE (BRASIL, 2007a, p.
36).
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Assim, em linhas gerais, pode-se afirmar que o Governo Lula implementou
importantes e relevantes politicas educacionais em todos os niveis de ensino, especialmente a
partir do segundo mandato e no que envolve o ensino superior federal do pais,
responsabilidade devida a Unido, segundo a Constituicdo de 1988, inclusive propiciando a
criacdo de quatorze novas universidades federais espalhadas por todas as regiGes do pais,
além de uma consideravel quantidade de novos campi para as universidades ja existentes
(PIMENTEL, 2015).

3.3 AEDUCACAO NO GOVERNO DILMA

Apoiada por Lula e sua alta popularidade ao final do seu governo, a plataforma de
campanha da candidatura de Dilma Vana Rousseff foi fortemente calcada na continuidade das
politicas sociais de inclusdo iniciadas pelo seu antecessor. Assim, no campo da educacao, ao
ser eleita, Dilma se comprometeu com a nagcdo em ampliar o acesso e elevar a qualidade da
educacdo em todos os niveis educacionais.

Nas Ultimas duas décadas, o Brasil universalizou o ensino fundamental. Porém é
preciso melhorar sua qualidade e aumentar as vagas no ensino infantil e no ensino
médio. Para isso, vamos ajudar decididamente os municipios a ampliar a oferta de
creches e de pré-escolas. No ensino médio, além do aumento do investimento
publico vamos estender a vitoriosa experiéncia do ProUni para o ensino médio
profissionalizante, acelerando a oferta de milhares de vagas para que nossos jovens
recebam uma formagdo educacional e profissional de qualidade. Mas sO existird
ensino de qualidade se o professor e a professora forem tratados como as
verdadeiras autoridades da educacdo, com formacdo continuada, remuneracdo
adequada e s6lido compromisso com a educacdo das criangas e jovens. Somente

com avango na qualidade de ensino poderemos formar jovens preparados, de fato,
para nos conduzir a sociedade da tecnologia e do conhecimento (BRASIL, 2011).

Mesmo apds apenas cinco anos e meio de um governo abruptamente interrompido por
um processo de impeachment, importantes conquistas puderam ser observadas na educacéo,
em decorréncia de uma politica de reconhecimento dos avancos da gestdo anterior combinada

com novos programas e agdes governamentais na area.

O Governo Dilma reforgou e ampliou programas como o0 REUNI, ProUni, Proinfancia
e PIBID, pds em pratica outros como o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), o Ciéncia Sem Fronteiras (CsF), o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver Sem Limite), além de ter sancionado o Plano
Nacional de Educacdo (PNE).
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As politicas educacionais de continuidade do Governo Dilma produziram interessantes
resultados, como: quatro novas universidades inauguradas em 2013 dentro do REUNI, o salto
de 241.273 bolsas ofertadas pelo ProUni em 2010 para 329.117 bolsas ofertadas em 2015, e
investimentos na ordem de 10 bilhGes de reais no Proinfancia para a construgdo de mais de
oito mil creches e pré-escolas em parcerias com municipios (SILVA, 2014. BRASIL, 2017a.
PORTAL BRASIL, 2015).

Um dos principais programas criados no Governo Dilma, ainda em 2011, no seu
primeiro ano de mandato, foi o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), que tinha por objetivo a ampliacdo e democratizacdo da oferta de cursos
tecnoldgicos e profissionalizantes, mediante a busca por “ampliar as oportunidades
educacionais e de formacdo profissional qualificada aos jovens, trabalhadores e beneficiarios
de programas de transferéncia de renda”. Até 2015, mais de 9,4 milhdes de matriculas foram
registradas no Pronatec (BRASIL, 2017c¢).

Também em 2011, o governo federal lancou o Ciéncia Sem Fronteiras (CsF),
disponibilizando, para tanto, 101 mil bolsas de intercambio para estudantes de graduacéo e
poOs-graduacdo estagiarem no exterior, e promovendo o contato das instituicGes nacionais com
sistemas educacionais inovadores e empenhados em ciéncia e pesquisas tecnoldgicas em
diversas partes do mundo (BRASIL, 2017d). Em 2014, em complemento ao CsF, Brasil
(2017e) observa que foi lancado o Idiomas Sem Fronteiras (IsF), programa educacional
auxiliar que visa incentivar o aprendizado de linguas estrangeiras mediante a oferta de cursos
de idiomas, como inglés e espanhol, por exemplo, além do ensino da lingua portuguesa para

estrangeiros.

Em 2012, o Governo Federal estabelece o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), compromisso firmado juntamente com estados e municipios para o alcance da
meta de alfabetizacéo de todas as criancas com idade méxima de oito anos até a concluséo do
3° ano do ensino fundamental. Para tanto, as acdes do PNAIC compreendem a formacéo
continuada de professores que atuam nos primeiros anos do ensino fundamental por meio de
cursos de aperfeigoamento e do recebimento de bolsas, a melhoria da qualidade dos materiais
didaticos produzidos e das tecnologias educacionais envolvidas e, consequentemente, 0
avanco nos resultados observados das avaliacdes externas aplicadas progressivamente (LUZ;
FERREIRA, 2013).
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Implementado em 2013 e incorporada ao SAEB, a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) é uma avaliacdo externa censitaria aplicada a todos os alunos
matriculados no 3° ano do ensino fundamental da rede publica visando identificar os niveis de
alfabetizacdo, letramento e conhecimentos em matematica destes. Além de fornecer
resultados sobre o desempenho do conjunto de alunos avaliados, a ANA também contribui
para a melhoria do processo de alfabetizacdo por meio da producdo de indicadores acerca da
oferta de ensino basico (BRASIL, 2015a).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver Sem Limite) envolve
acOes de quinze ministérios e possui quatro eixos tematicos focados na promocdo e
desenvolvimento de politicas publicas especificas para pessoas com deficiéncias, sendo o
primeiro destes eixos focado na educagdo inclusiva. Assim, o Viver Sem Limite propiciou
acdes como: criacdo de salas de recursos multifuncionais, formagao especial de professores,
disponibilizacdo de transporte escolar acessivel, incentivo ao aprendizado de libras, promocéo
no acesso de pessoas com deficiéncias as universidades e a transformacdo de escolas

tradicionais em escolas acessiveis (BRASIL, 2014a).

Em 2014, no dltimo ano do seu primeiro mandato e ap0s quase quatro anos de
discussdes sobre o tema, Dilma Rousseff langou o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
documento-referéncia sobre a Educacdo do pais que norteia as politicas do setor para o
conjunto de esferas governamentais ao contemplar todos os niveis educacionais no plano e
estabelecendo acdes a serem executadas e metas a serem alcancadas pelos governos em até
dez anos. Em suma, o PNE é:

[...] um instrumento de planejamento do nosso Estado democrético de direito que
orienta a execu¢do e o aprimoramento de politicas publicas do setor. Neste novo
texto, fruto de amplos debates entre diversos atores sociais e 0 poder publico, estdo
definidos os objetivos e metas para o0 ensino em todos os niveis — infantil, basico e
superior — a serem executados nos proximos dez anos. O PNE 2014-2024 traz dez
diretrizes, entre elas a erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade da

educacgdo, além da valorizacdo dos profissionais de educacdo, um dos maiores
desafios das politicas educacionais (BRASIL, 2014b, p. 7).

Dentre as diversas metas estabelecidas no PNE, observam-se: universalizar o ensino
bésico para toda a populagdo; fomentar a qualidade da educacdo basica, elevando as médias
nacionais no IDEB; aumentar a escolaridade média da populacdo; a erradicacdo do
analfabetismo absoluto e reducdo significativa do analfabetismo funcional; intensificar a
oferta de vagas no ensino profissional e técnico; a valorizacdo do magistério; e elevar a

qualidade do ensino superior promovendo o acesso e formagdo (BRASIL, 2014c).
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Percebendo a importancia e a relevancia da area para o pais, Dilma Rousseff, ao
iniciar o seu segundo mandato presencial, alterou o slogan do seu governo para “Brasil, Patria
Educadora”. Porém, em funcé@o de um processo de destituicdo de governo, pouco mais de um
ano apos a sua reeleicdo, a mesma foi afastada do seu cargo, sendo definitivamente impedida
de continuar no cargo maximo do poder executivo nacional no dia 31 de agosto de 2016.

3.4 EM SINTESE

Conforme apresentado neste capitulo, os governos federais do recente periodo de
redemocratizacdo do pais provocaram diversas mudangas nas politicas educacionais no Brasil,
em todos os niveis de ensino. Cada governo, em seu tempo e a seu modo, contribuiu para
melhorias da educacédo proporcionada a populacdo: o Governo FHC, especialmente nos niveis
educacionais iniciais; o0 Governo Lula, com uma atuagdo mais destacada na esfera educacional
superior; e 0 Governo Dilma, em politicas de inclusdo social, de atendimento a infancia e para

0 ensino técnico.

Contudo, devido ao enorme atraso educacional ao qual o pais se encontrava no inicio
dos anos 1990, mesmo ap6s mais de duas décadas de inimeras intervencdes governamentais
por meio de legislacdes, fundos de recursos, planos de desenvolvimento e metas, programas
especificos, acBes inclusivas e afirmativas, avaliacGes externas de larga escala e criacdes de
creches, escolas e universidades, as politicas educacionais continuam sendo fundamentais
para o desenvolvimento do pais e importantes forcas motoras de mudancas em toda a

sociedade, nos seus mais diversos niveis e alcances.
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4 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

Com o inicio da década de 1990, apds debates publicos acerca dos problemas
educacionais do Brasil, caréncia de dados sistémicos a respeito do desempenho escolar dos
alunos e estudos piloto em estados balizando a aplicacdo de avaliagcdes externas, 0 governo
federal passou a investir e a promover programas e modelos avaliativos em esfera nacional e a
participar de estudos a nivel global. Os resultados das participacfes brasileiras no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) nos ultimos lugares na comparagdo com oS
demais paises participantes, contudo, corroboraram o sentimento de insatisfacdo da sociedade
brasileira quanto ao nivel da educacdo publica ofertada. Em paralelo, estudos constatavam
que a formacdo de professores ndo estava devidamente alinhada as novas necessidades
contemporaneas encontradas nas escolas. Assim, e também a partir dos frageis resultados
observados desde as primeiras avaliacbes externas realizadas no pais, percebia-se a
necessidade de um novo modelo de formacdo para os estudantes das licenciaturas, mais
adequado a nova e complexa realidade académica (AMBROSETTI; et al, 2013. BRASIL,
2010. COELHO, 2008. GATTI, 2014).

A partir do PDE de 2007, posto em pratica no inicio do segundo mandato do Governo
Lula, uma série de politicas educacionais foi executada, entre elas, acdes que tinham como
objetivo o incentivo da carreira de magistério, aproximando o licenciando da escola ainda no
inicio da sua formacdo. Essas politicas contribuiriam, também, para a melhoria do ensino
praticado na educacdo bésica, elevando os indicadores de qualidade calculados e,
posteriormente, aumentando as médias gerais das escolas participantes no ENEM (BRASIL,
2007b).

Uma das importantes politicas de valorizacdo do magistério para a educacdo béasica do
Governo Lula foi o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Aqui,
abordaremos esse programa como forma de compreendé-lo um pouco mais, uma vez que um

de seus muitos projetos se constitui em objeto de investigagdo desta pesquisa.

O PIBID foi implementado no ano de 2007 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em parceria com a Secretaria de Educacdo Superior
(SESu) e com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), sendo executado

pelas universidades do pais e viabilizado pelos professores destas universidades, pelos
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estudantes dos cursos de licenciatura e pelos professores da rede puablica de ensino
fundamental e médio (NEITZEL; FERREIRA; COSTA, 2013).

Ainda segundo Neitzel, Ferreira e Costa (2013), o PIBID estabelece uma relagéo
permanente entre a educacdo superior e a educacao basica, propondo que o licenciando possa
ter uma formacdo mais sélida, introduzindo-o diretamente no espaco escolar, por meio da
relacdo entre teoria (universidade) e pratica (escola). Dessa forma, o programa trata da
formacéo inicial de professores, estimulando a comunidade escolar mediante a inovacgao e
renovacdo do processo educacional, em decorréncia da troca de experiéncias € novos
conceitos entre docentes e estudantes de licenciatura. A partir da aplicacdo de atividades
didatico-pedagogicas nas escolas, por exemplo, os licenciandos passam a vivenciar
experiéncias praticas de ensino-aprendizagem com a orientacdo de professores das proprias

escolas e da sua universidade.

De acordo com CAPES (2015a), diversos principios norteiam o programa, objetivando
estimular a formacgdo de docentes da educacdo bésica em nivel superior, contribuir para a
valorizagdo do magistério, elevar a qualidade da formacdo nos cursos de licenciatura,
aproximar os licenciandos do cotidiano das escolas publicas, incentivar escolas publicas e
mobilizar seus professores, propiciar a articulacdo entre teoria e pratica na formacdo dos
docentes, e contribuir para a inser¢cdo na cultura escolar do magistério os estudantes de
licenciatura. Outra caracteristica do PIBID tem a ver com a disponibilizacdo de bolsas nao
apenas para 0s estudantes, mas para os diversos atores envolvidos no programa. Os
participantes recebem um determinado valor financeiro por sua participacao e tempo investido

no programa, organizado da seguinte forma:

) licenciandos, que sdo os estudantes dos cursos de licenciatura das
universidades;

i) supervisores, que sdo os docentes das escolas participantes do programa que
acompanham cotidianamente as a¢des dos licenciandos;

iii) coordenadores de area, que sdo os docentes das universidades responsaveis por
coordenar os subprojetos nas suas respectivas areas de conhecimento e orientar
os licenciandos participantes do programa,

iv) coordenadores institucionais, que sdo o0s docentes das universidades
responsaveis pela coordenacdo geral do programa na instituicdo de ensino

superior e pela interlocucao junto ao CAPES.
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Observa-se, ainda, que o financiamento do programa ocorre, também, por meio de
recursos de custeio, disponibilizado aos subprojetos para auxiliar e viabilizar as atividades
previstas do programa (CAPES, 2015a). Vale ressaltar que em funcao da instabilidade politica
e financeira do pais, esse financiamento de custeio sofreu redugdes e ndo aconteceu em alguns

momentos, particularmente apds 2015.

O grafico apresentado na Figura 3, a seguir, demonstra a evolucdo dos recursos
investidos no programa pelo governo federal durante o periodo que abrange os anos de 2009
até 2014.

Evolugdo dos recursos investidos no PIBID (2009-2014)
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Figura 3 — Evolugdo dos recursos investidos no PIBID (2009-2014).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
Conforme observado na Figura 3, os recursos executados pelo PIBID em bolsas e
recursos de custeio aumentaram em mais de vinte vezes entre 2009 e 2014, passando de
pouco mais de vinte milhGes de reais, no inicio do programa, para cerca de quatrocentos e

trinta milhdes de reais apenas cinco anos mais tarde (CAPES, 2015b).

Os relatérios de gestdo (CAPES, 2015a) demonstram que tal aumento de recursos é
justificado pelo largo crescimento do programa. Em 2007, ano inicial do PIBID, o edital ainda
fechado apenas as areas com caréncia de docentes, contemplou a participacdo de 3.088
bolsistas. A partir de 2009, ap0s atender toda a educacgéo basica, o programa teve crescimento

consideravel, conforme a Tabela 1.
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Tabela 1: Evolucéo das bolsas distribuidas pelo PIBID.

Ano do edital Quantidade de bolsas
2009 10.606
2010 3.020
2011 13.292
2012 22.403
Acumulado 49.321

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Apesar da relativa queda de 2009 para 2010, observa-se, na Tabela 1, a evolucéo da
distribuicdo de bolsas do inicio do programa até o ano de 2012, ultimo ano com dados
disponibilizados especificamente sobre esse topico. Percebe-se, nestes resultados, um

aumento consideravel de 111,23% na oferta de bolsas no programa.

A Figura 4 analisa a distribuicdo das bolsas entre licenciandos, supervisores e

coordenadores no mesmo periodo apresentado na tabela anterior.

Evolugio das concessdes das bolsas do PIBID (2009/2012)
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Figura 4 — Evolucéo das concessdes das bolsas do PIBID (2009-2012).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Percebe-se, na Figura 4, o forte crescimento das bolsas concedidas especialmente aos
estudantes. De 2009 a 2012 foram disponibilizadas mais de quarenta mil bolsas aos
licenciandos, o que confirma a forte adeséo ao programa por parte dos discentes dos cursos de
licenciatura (CAPES, 2015a).

Em 2013 foi instituida uma nova portaria regulamentar para o PIBID por meio de
consulta publica aos coordenadores do programa. Assim, em 2014, ano dos ultimos dados
disponibilizados pelo MEC sobre o programa como um todo, o PIBID apresentava mais de

noventa mil bolsas concedidas entre licenciandos, supervisores e coordenadores, distribuidas
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entre 313 projetos institucionais selecionados e 2.997 subprojetos (CAPES, 2015a). Dentre as
bolsas concedidas, a distribuicdo regional destas ocorre conforme apresentado no gréfico da

Figura 5, a sequir.

Bolsistas do PIBID por regido do pais em 2014
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Figura 5 — Bolsistas do PIBID por regido do pais em 2014.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 5 apresenta a regido nordeste como a maior beneficiaria do PIBID, com
cerca de 31% da quantidade de bolsistas cadastrados no programa. Contudo, segundo CAPES
(2015a), entre os programas educacionais, esta ndo ¢ uma situacdo comum, tendo em vista

que, tradicionalmente, as regides Sul e Sudeste apresentam uma maior participacéo.

Os resultados alcangados pelo PIBID, especialmente pelo forte aumento dos recursos
investidos, crescimento das bolsas atendidas, quantidade de projetos selecionados e alcance
nacional do programa, evidenciam o impacto positivo dentro do contexto académico ao
valorizar a formacdo do magistério da educagdo basica do pais, como um todo (CAPES,
2015a).

Dentre os efeitos das acdes do PIBID, Ambrosetti e seus colaboradores (2013)
analisam que a partir da participacdo no programa, os estudantes de licenciatura tém, desde
cedo, uma nova perspectiva sobre a sua futura profissdo, tendo em vista uma confrontacédo
imediata com a realidade e um reposicionamento natural das suas proprias expectativas. Em
suas vivéncias no programa, Wiebusch e Ramos (2012) observam que a relacdo entre teoria e
pratica foi diretamente influenciada pelo PIBID. As autoras relatam que levar para a escola a

teoria adquirida durante o curso e depois poder retornar com as préprias experiéncias vividas,
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proporcionou enriquecimento aos debates em sala com professores e colegas, um importante

acumulo de conhecimento e um melhor aproveitamento do periodo académico.

Romagnolli, Souza e Marques (2014) também argumentam a favor de uma maior
experiéncia adquirida pelos estudantes bolsistas no programa, avaliando que a vivéncia e a
adequada compreensdo da realidade escolar pelo licenciando, em outras circunstancias,
provavelmente sé seriam possiveis apds a sua insercdo no mercado de trabalho. Os autores
analisam, contudo, que ainda h& uma grande distancia entre universidade e escola, porém,
podendo, de alguma forma, ser minimizada pelas contribuicbes do PIBID ao processo
académico ao aperfeicoar a formacao do futuro docente, proporcionando um ensino de melhor
qualidade para as escolas, e observam que os alunos envolvidos pelas a¢bes do programa
“também ganham muito com essa interagdo entre universidade e escola. Como as ac¢des do
PIBID tém objetivo de propor atividades diferenciadas aos alunos a escola também é
beneficiada com estas atividades” (ROMAGNOLLI; SOUZA; MARQUES, 2014, p. 6).

Conforme a proposta do PIBID, uma das a¢c0es desenvolvidas vem acontecendo desde
2012 na Universidade Federal de Ouro Preto, por meio de professores e pesquisadores do
Departamento de Educacdo. O Subprojeto Alfabetizacdo, parte do projeto de pedagogia da
UFOP no PIBID, atua diretamente no processo de alfabetizacdo de criangas nos anos iniciais
do ensino fundamental em escolas dos municipios de Ouro Preto e Mariana, ambos no estado
de Minas Gerais, por meio de acoes e atividades dos estudantes do curso de Pedagogia da
universidade. Tendo como objetivo o desenvolvimento do processo de iniciacdo a docéncia
dos estudantes da UFOP, o Subprojeto Alfabetizacdo privilegia o foco de atuacdo na
aquisicdo do sistema de leitura e nas dificuldades de aprendizagem observadas nas criangas

alvos das intervencdes realizadas no dia a dia escolar.

Para o alcance do objetivo tracado, cada escola recebeu seis estudantes do curso de
Pedagogia, com carga horaria individual de 12 horas semanais internamente na escola, e seis
acoes foram elencadas na proposta do Subprojeto Alfabetizacdo de forma articulada com o

projeto institucional do PIBID:

1) contato com as escolas e imersédo inicial dos bolsistas no contexto escolar,
buscando o mapeamento dos processos e praticas alfabetizadoras realizadas

nas escolas e a identificacdo dos sucessos e dificuldades;



52

i) elaboragdo conjunta de um programa e cronograma de agbes a serem
desenvolvidas no ambito escolar, visando o esclarecimento dos pontos
convergentes e conflitantes durante o processo de alfabetizacdo nas escolas;

i) imersdo  dos  bolsistas no  cotidiano  escolar  orientados  pelo
planejamento/programa, através do plano de acdo e por meio de praticas
pedagdgicas e alfabetizadoras, como atendimento individualizado, contacGes
de histdrias, encenacdes de pecas teatrais, brincadeiras com jogos ludicos,
entre outras, direcionadas as necessidades identificadas previamente;

1v) encontros semanais do coordenador com os bolsistas para avaliacdo, analise
das intervencdes e embasamento tedrico-metodologico;

V) encontros quinzenais no primeiro trimestre e mensais no restante do ano, entre
coordenador, supervisores das escolas e bolsistas, para a avaliagdo da atuacéo
do subprojeto, além do planejamento das agdes desenvolvidas e de estratégias
de acdo docente;

vi) producdo escrita de relatdrios ao final de cada semestre de desenvolvimento do
subprojeto, bem como do relatério anual e final a ser incorporado ao projeto
institucional, contribuindo para o desenvolvimento da capacidade de escrita,
organizacdo, planejamento, sintese e sistematizacdo do bolsista, além de ser

uma demanda prépria do PIBID.

Uma das estratégias adotadas pelo Subprojeto Alfabetizacdo para o alcance do seu
objetivo foi a identificacdo, por meio de avaliagbes padronizadas, de aspectos relativos ao
processo de leitura de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas
participantes do programa. Dessa forma, ao final de cada ano, testes de leitura foram
aplicados a todos os alunos entre o0 1° e 0 3° ano escolar. Até o ano de 2016, cerca de duas mil
avaliacdes ja haviam sido aplicadas aos alunos acompanhados pelo Subprojeto Alfabetizacédo
e 0s seus resultados, posteriormente, analisados e divulgados para as escolas e 0s seus
responsaveis diretos. A presente pesquisa utiliza o material acumulado pelo subprojeto e visa
compreender os efeitos das acdes do programa especificamente no processo de aquisicdo de

leitura das criangas em estado escolar de alfabetizacéo.
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5 PERSPECTIVA METODOLOGICA

Apresenta-se, neste capitulo, todo o conjunto de informacdes relativo a perspectiva
metodoldgica proposta para este estudo investigativo. Dessa forma, o percurso metodoldgico
tracado para a devida coleta e analise dos dados, uma apresentacdo do teste avaliativo usado
nesta pesquisa, bem como um breve histérico das escolas participantes da pesquisa e 0s seus

resultados em avaliacOes de larga escala serdo demonstrados a seguir.

5.1 PERCURSO METODOLOGICO

Desde o0 ano de 2013, as ac¢Oes pedagogicas do Subprojeto Alfabetizagcdo, no d&mbito
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), realizadas pelos
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) em
diversas escolas das cidades de Ouro Preto e Mariana, em Minas Gerais, sdo monitoradas a
partir da execucdo anual de Provas de Avaliagdo dos Processos de Leitura (PROLEC) nos
alunos envolvidos por estas a¢oes. Para a pesquisa de campo estabelecida neste estudo foram
escolhidas duas escolas participantes do programa: Escola Municipal Dom Luciano Pedro
Mendes de Almeida, em Mariana, e a Escola Municipal Simdo Lacerda, em Ouro Preto. A
opcao por essas escolas, em detrimento de outras também participantes do programa, ndo
levou em consideracdo aspectos socioecondmicos e deve-se ao fato que as turmas de 1° ao 3°
ano de ambas as escolas participaram integralmente de todas as a¢6es do PIBID durante todo
0 periodo de pesquisa estabelecido para este trabalho. Destaca-se que ainda no final do ano de
2012, antes mesmo, portanto, do inicio das primeiras intervences do programa nas escolas,
avaliacdes do PROLEC foram aplicadas aos alunos das escolas que compuseram a linha de
base para esta pesquisa, tendo em vista que estes mesmos alunos ndo haviam sido impactados
por nenhum tipo de intervengdo externa no seu processo académico. Para a composi¢cdo dos
dados observados nesta pesquisa, 0s resultados do ano de 2015 foram os ultimos

considerados, completando, dessa forma, quatro anos sequenciais de resultados do PROLEC.

Apresentada a seguir, a Figura 6 ilustra a composi¢cdo amostral das turmas e alunos
que compdem a pesquisa a partir da observacdo global de todas as avaliagOes realizadas nas
escolas entre os anos de 2012 a 2015. Destaca-se, inicialmente, que os quadrados

evidenciados com contorno em azul sdo referentes as turmas que compdem a linha de base
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desta pesquisa, pois estes ndo participaram das intervencdes do PIBID, e os quadrados com
contorno em preto destacam as turmas que receberam acdes dos estudantes de pedagogia da

UFOP por meio do Subprojeto Alfabetizacao.

Composicdo amostral dos estudos

PROLEC PROLEC PROLEC PROLEC
2012 2013 2014 2015

1° Ano Escolar

Estudo 2
Onda1

Estudo 1
Onda 1

2° Ano Escolar
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Estudo 2
Onda 2
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Estudo 1 Estudo 2
Onda 3 Onda 3

Figura 6 — Composi¢cdo amostral dos estudos.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Conforme apresentado na Figura 6, para a primeira fase da coleta de dados desta
pesquisa, todos os resultados obtidos a partir das aplicacbes do PROLEC nas duas escolas
para as turmas do 1° ao 3° ano escolar entre os anos de 2012 a 2015 foram considerados.
Primeiramente, os resultados de cada aluno foram tabulados no software Microsoft Office
Excel, versdo 2010, gerando planilhas de resultados por turmas. A partir do cruzamento dos
resultados, foram identificados os alunos que participaram integralmente e sequencialmente
de todas as avaliagbes do PROLEC, do 1° ao 3° ano escolar, compondo o “Estudo 1” o grupo
de alunos que participou das pesquisa nos anos de 2012 (Onda 1), 2013 (Onda 2) e 2014
(Onda 3) e 0 “Estudo 2” o grupo de alunos que participou das pesquisa nos anos de 2013
(Onda 1), 2014 (Onda 2) e 2015 (Onda 3). Assim, os quadrados em cinza destacam a turma
como um todo e os circulos em vermelho ilustram o0 componente amostral que, efetivamente,
participou das avaliagbes do PROLEC nos trés anos seguidos (Figura 6). Tal distingdo se
mostra relevante e necessaria, pois foram verificadas, por exemplo, diversas ocorréncias de
alunos que entraram ou sairam da escola apdés um determinado ano escolar, o que
descaracterizaria a observacdo transversal idealizada para esta pesquisa a partir das
intervencdes do PIBID na escola durante o periodo destacado. Posteriormente, os resultados

observados foram categorizados conforme os desempenhos dos alunos participantes dos dois
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grupos e, finalmente, ocorreram 0s cruzamentos dos resultados tabulados, que geraram as
analises dos dados de forma descritiva e estatistica por meio de quadros, tabelas e graficos

apresentados ao longo do capitulo seguinte.

De carater quantitativa, esta fase de coleta e analise de dados propiciou uma
investigacdo estatistica rica em informacdes, tais como: evolucdo do processo de
alfabetizacdo por estudo e por escola participante da pesquisa, comparacao entre os resultados
de entrada e saida na pesquisa para cada grupo estabelecido, mensura¢do do tamanho do

efeito percebido nas amostras identificadas, entre outras informacdes relevantes.

Para tanto, fez-se necessaria a execucdo de testes estatisticos especificos no software
IBM SPSS Statistics, versdo 23, para a adequada evolucdo da investigacdo: Teste de Shapiro-
Wilk, que verifica se a distribuicdo encontrada da amostra afasta-se de uma distribuicao
normal modelo por meio da comparacdo dos escores, em que “um valor significativo indica
um desvio de normalidade” e, portanto, testes executados posteriormente devem ser néo-
paramétricos, sem a presun¢do que os dados da amostra seguem uma destrui¢cdo normal; Teste
dos Postos com Sinais de Wilcoxon, teste ndo-paramétrico “utilizado em situacGes em que
existem dois conjuntos de escores a serem comparados, mas esses escores sdo provenientes
dos mesmos participantes”; e o Coeficiente de Correlacdo r de Pearson, medida estatistica que
verifica de maneira objetiva e padronizada a importancia do efeito observado na amostra a
partir dos dois momentos estabelecidos para a pesquisa. Importante destacar que a
investigacao estatistica ocorreu tanto nos grupos ja identificados anteriormente, “Estudo 1” e
“Estudo 27, quanto num aprofundamento destes, a partir das observagdes individuais de cada

escola em cada um dois grupos (FIELD, 2009).

Outra etapa da primeira fase da coleta dos dados envolveu os resultados das escolas
participantes da pesquisa em avaliagdes externas e em indicadores de qualidade da educagéo e
de nivel socioecondmico. Para tanto, buscou-se identificar, acompanhar e analisar 0s
desempenhos dos conjuntos de alunos no periodo estabelecido para esta pesquisa, de 2012 a
2015, nos testes de proficiéncia em leitura da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
exame de alcance nacional integrado ao Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), e
no teste de lingua portuguesa do Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA),
avaliacdo de alcance estadual integrada ao Sistema Mineiro de Avaliacdo (SIMAVE), além de
destacar as notas obtidas pelas escolas no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

(IDEB), bem como os valores absolutos alcancados pelas escolas e as suas respectivas
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classificagdes no Indicador de Nivel Socioeconémico das Escolas de Educacdo Basica
(INSE).

A segunda fase da coleta de dados consta de entrevistas realizadas com professoras
das escolas participantes do programa e escolhidas para comporem esta pesquisa. Nessa fase,
de carater qualitativo, foram convidadas trés professoras de cada escola, totalizando seis
entrevistas. A opc¢éo por essa quantidade de professoras em cada escola ocorre em decorréncia
das diferentes visOes de docentes que se busca para esta pesquisa. Assim, foram convidadas
de cada escola: uma coordenadora pedagdgica, uma supervisora das a¢6es do PIBID na escola

e uma professora que tenha acompanhado as intervencdes desde o inicio do processo.

Foram aplicados as professoras entrevistas semiestruturadas em horarios previamente
acordados com a direcdo e a coordenacdo das escolas. Nestas entrevistas, ocorridas em salas
de reunido nas proprias escolas, foram obtidas respostas sobre o papel da escola na sociedade,
0 entendimento das entrevistadas quanto ao PIBID, opinides sobre o processo de
desenvolvimento dos alunos a partir das intervencbes do programa, avaliagdes a respeito de
como as entrevistadas observam estas mesmas intervencdes e observacdes sobre o processo
de ensino-aprendizagem. A opg¢do por entrevista, como instrumento de pesquisa qualitativa, e
da modalidade semiestruturada, se deve ao fato que tal instrumento propicia, segundo Ludke e
André (1986), uma obtencdo imediata e coerente do que se busca enquanto informacéo,
também permite ajustes e elucidacGes sobre as temas envolvidos em decorréncia do seu
carater exclusivo, e ainda proporciona uma aproximagdo maior entre pesquisadores e atores
envolvidos na pesquisa. Sobre a modalidade semiestruturada, as autoras observam que a
mesma “se desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessérias adaptacdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
34).

Por meio de técnicas de andlise de conteudo, os trechos das entrevistas considerados
mais relevantes para esta pesquisa sdo apresentados posteriormente neste capitulo. A escolha
da analise de conteudo como metodo de analise dos dados qualitativos deste trabalho decorre
do fato que a partir da utilizagdo de tal método foi admissivel descrever o contetido enunciado
pelas professoras entrevistadas por meio de procedimentos sistematicos que possibilitaram
inferéncias do entendimento das professoras acerca dos assuntos abordados. Destaca-se,
ainda, que a adocdo da analise de contetdo como ferramenta qualitativa ocorre, também,

“pela necessidade de ultrapassar as incertezas consequentes das hipoteses e pressupostos, pela
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necessidade de enriquecimento da leitura por meio da compreensédo das significagdes e pela
necessidade de desvelar as relacdes que se estabelecem além das falas propriamente ditas”
(CAVALCANTE; CALIXO; PINHEIRO, 2014, p. 14).

5.1.1 Provas de Avaliagao dos Processos de Leitura (PROLEC)

Desenvolvido em 1996 por Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez e Elvira Ruano, no
Departamento de Psicologia da Universidade de Oviedo, na Espanha, o PROLEC é uma
ferramenta avaliativa composta de dez subtestes especificos que identificam o nivel de
desempenho de leitura do aluno avaliado em relagéo aos diversos processos que compdem a
aprendizagem do sistema de leitura (CUETOS; RODRIGUEZ; RUANO, 2015). A avaliacédo
do PROLEC aplicada aos alunos das escolas participantes desta pesquisa ocorre por meio de
cinco destes subtestes e envolve os quatro processos que compdem a compreensdo adequada
de um material escrito: identificacdo de letras, processo Iéxico, processo sintatico e processo

semantico.

Os subtestes Nome ou Som de Letras e Igual ou Diferente compdem a avaliagdo do
processo de identificacdo de letras, no qual o primeiro subteste investiga se o aluno avaliado
tem conhecimento sobre as letras apresentadas a ele. J& o segundo subteste avalia se 0 aluno
consegue distinguir possiveis diferengas na composicdo de palavras apresentadas aos pares.
Em ambos os subtestes sdo aplicadas vinte questdes, podendo, dessa forma, o participante

obter uma nota entre zero e vinte para cada subteste aplicado.

Para identificacdo do nivel do processo Iéxico da crianca avaliada, aplica-se o subteste
Leitura de Pseudopalavra. Neste, o aluno deve ler trinta pseudopalavras compostas por
diferentes niveis de complexidade silabica e visa avaliar se 0 mesmo possui um adequado
desenvolvimento das rotas de conhecimento das palavras. O participante pode obter uma nota

entre zero e trinta nesse subteste.

O subteste Estrutura Gramatical é parte da avaliacdo do processo sintatico, que
objetiva identificar se o aluno ndo apenas reconhece palavras, mas compreende a funcéo
sintatica destas em uma oracgdo. Para tanto, quinze questdes compdem o subteste, no qual cada
questdo é composta de trés oragdes de diferentes estruturas sintaticas e uma imagem. O
participante, entdo, deve identificar qual oragdo esta de acordo com a imagem e pode,

portanto, obter uma nota entre zero e quinze para este subteste.
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O ultimo subteste aplicado, Compreensdo de Textos, corresponde & identificagdo do
nivel do processo semantico do aluno. Nesta etapa, avalia-se se 0 participante consegue
entender o que esta sendo proposto no texto e agregar esse entendimento a conhecimentos
anteriormente registrados em sua memdria, fazendo um adequado uso desta informacao
combinada. O subteste é composto por quatro questionamentos literais ou inferenciais para
cada um dos quatro breves textos apresentados. Assim, o aluno participante pode obter de

zero a um total de dezesseis pontos nesta avaliacdo.

A partir das pontuag6es obtidas em cada subteste aplicado e registrado no Caderno de
Respostas (Anexo A) é possivel avaliar e incluir o aluno em uma determinada categoria de
desempenho. De acordo com o Manual do PROLEC, as categorias estabelecidas envolvem
trés niveis possiveis de desempenho para o avaliado: com muita dificuldade (representado
pelas letras DD), com dificuldade (representado pela letra D) e normal (representado pela
letra N). E importante destacar que o termo “normal” ¢ estabelecido pelos autores do Manual
e decorre apenas de uma correspondéncia para o nivel de leitura considerado como adequado
ou dentro do que se espera de um aluno no ano escolar em questdo. Assim, o termo adotado,
em si, ndo tem relacdo com qualquer suposta anormalidade para os alunos que ndo alcangcam

tal nivel de resultado.

A Tabela 2 apresenta a composicdo das categorias estabelecidas, a partir da pontuagédo

obtida em cada um dos cinco subtestes aplicados.

Tabela 2: Classificacdo da pontuacdo por subteste de acordo com o ano escolar.

Ano Escolar 1°e 2° Ano 3° Ano
SubTeste DD D N DD D N
1: Nome ou Som de Letras 0-16 17-18 19-20 0-17 18-19 20
2: lgual ou Diferente 0-16 17-18 19-20 0-16 17-18 19-20
5: Leitura de Pseudopalavras 0-21 22-24 25-30 0-21 22-23 24-30
7: Estruturas Gramaticais 0-4 5-6 7-15 0-5 6-8 9-15
10: Compreenséo de Textos 0-2 3-5 6-16 0-3 4-7 8-16

Fonte: Adaptado de Cuetos, Rodrigues e Ruano (2015).

Conforme observado na Tabela 2, € natural que alunos em um ano escolar mais
avangado, como o 3° ano, tenham desempenhos melhores ao responder o0 mesmo subteste que

alunos em niveis escolares mais baixos, como 0 1° e 2° ano. Dessa forma, a expectativa de
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uma pontuacdo mais elevada para uma parcela de alunos, em relagdo a outros, proporciona
ajustes necessarios para uma adequada categorizacdo dos niveis de desempenho em cada
subteste. Contudo, é necessario esclarecer que o Manual do PROLEC nédo faz qualquer
referéncia a alunos do 1° ano escolar, tendo em vista que a avaliagdo foi desenvolvida para
alunos a partir do 2° ano. Assim, para efeitos de anélise na pesquisa apresentada neste
trabalho, os niveis de desempenho categorizados dos alunos do 1° ano escolar serdo
equiparados aos do 2° ano. Faz-se relevante salientar, também, que a aplicacdo do PROLEC
ndo ocorreu de maneira forcada a nenhuma crianga, nem tdo pouco nenhum aluno foi

impedido de participar do mesmo.

Destaca-se, ainda, que a execucdo das avaliagbes do PROLEC nas escolas
participantes desta pesquisa ocorreu sempre ao final dos anos letivos escolares, ao longo do
periodo estabelecido para o ambito deste estudo. Todos os subtestes que compdem as
avaliacdes foram respondidos de forma individual por cada aluno, a partir da aplicacdo e
observacdo do bolsista responsavel e participante do subprojeto na escola. Os
questionamentos propostos nos subtestes foram elaboradas dentro do escopo esperado para o
processo de sistema de leitura destacado, sendo realizados por meio de perguntas diretas que
possuem apenas uma resposta correta para qualquer questdo. Assim, a pontuacdo em todo
subteste é composta pela soma simples das respostas corretas oferecidas pelo aluno avaliado,
variando o resultado final, ent&o, de zero ao total de questdes propostas para cada subteste.

5.1.2 Escola Municipal Dom Luciano Pedro Mendes de Almeida

Participante do Subprojeto Alfabetizacdo do PIBID desde o final do ano de 2012, a
Escola Municipal Dom Luciano Pedro Mendes de Almeida fica situada na rua Perimetral
Sucupira, no bairro Alto do Rosario, em Mariana-MG. A escola iniciou suas atividades no
ano de 2008 atendendo alunos do 1° ao 5° ano, porém, ja no ano seguinte seu alcance
académico foi ampliado, recebendo alunos da educacdo infantil até o 9° ano do ensino
fundamental. Destaca-se que parte dos alunos do ensino fundamental participa, na propria
escola, do projeto de tempo integral da mesma, permanecendo na instituicdo no contraturno
para atendimento escolar auxiliar. Atualmente, a escola recebe cerca de 570 alunos
distribuidos por todos os anos escolares, no qual, para atender essa demanda, conta com mais
de oitenta professores divididos entre educacgédo infantil, fundamental 1 e Il e o projeto de

tempo integral.
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Sendo uma escola integrante da rede publica, a Escola Municipal Dom Luciano Pedro
Mendes de Almeida participa de rotineiras avaliagdes externas para afericdo e
acompanhamento do desempenho dos seus alunos em lingua portuguesa e matematica. A
Tabela 3 apresenta os resultados da escola no IDEB, ANA, PROALFA e INSE dentro do
periodo observado deste trabalho.

Tabela 3: Resultados da Escola Municipal Dom Luciano Pedro Mendes de Almeida em

indicador de qualidade, avalia¢Ges externas e indicador de nivel socioecondémico.

IDEB SAEB - ANA (Proficiéncia em Leitura) SIMAVE - PROALFA INSE
Ano
Nota Elementar Adequado Desejado Proficiéncia Valor Absoluto Grupo
2012 - - - - 565,2
2013 5,6 26,31% 56,71% 16,98% 577,9
2014 - 31,25% 47,92% 20,83% 678,8
2015 6,9 - - - 580,5 50,38 3

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Conforme apresentado na Tabela 3, identifica-se a evolugédo da escola nos resultados
do IDEB, onde a nota aumentou 23,21% do ano de 2013 para 2015. Nos resultados do exame
de proficiéncia em leitura da ANA, a escola obteve resultados distintos: reduziu-se a
quantidade de alunos em nivel adequado, porém cresceu o total de alunos tanto em nivel mais
baixo (elementar), quanto em nivel mais elevado (desejado). No PROALFA, avaliacdo
externa que faz parte do SIMAVE, verificou-se um crescimento progressivo do indice de
2012 a 2014 até uma consideravel reducdo em 2015. E, finalmente, no INSE, o valor absoluto
obtido pela escola a partir do nivel socioeconémico médio dos alunos foi de pouco mais de 50
pontos, resultado este que categoriza a escola como Grupo 3 numa escala hierérquica
composta por seis grupos, sendo o Grupo 1 o indice médio mais baixo e o Grupo 6 0 mais alto
(BRASIL, 2015a. BRASIL, 2015b. BRASIL, 2015c. SIMAVE, 2017).

Na Figura 7 apresenta-se a totalidade dos alunos da Escola Municipal Dom Luciano
Pedro Mendes de Almeida participantes da pesquisa por meio da distribuicdo dos anos de

aplicacdo do PROLEC na escola.
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Alunos avaliados por ano
Escola Municipal Dom Luciano Pedro Mendes de Almeida

. H12 Ano
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Figura 7 — Alunos avaliados por ano na Escola Municipal Dom Luciano Pedro Mendes de Almeida.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No final do ano de 2012, um ano antes do inicio das intervencGes do PIBID na escola,
um total de 117 alunos do 1° ao 3° ano escolar participou da aplicacdo do PROLEC, de acordo
com a Figura 7. Como esse grupo de alunos néo sofreu qualquer tipo de a¢do dos estudantes
do curso de Pedagogia da UFOP, ele é considerado a linha de base da pesquisa. Em 2013, ja
em meio as intervencgdes, a quantidade de alunos subiu para 150 alunos, depois para 180
alunos no ano de 2014 e, no Gltimo ano avaliado para essa pesquisa, 166 alunos dos trés anos
escolares participaram da aplicagdo do PROLEC na Escola Municipal Dom Luciano Pedro
Mendes de Almeida. Dessa forma, foi registrado um total de 613 participacGes de alunos da

escola nas quatro aplicacdes das avaliacOes, entre os anos de 2012 e 2015.

5.1.3 Escola Municipal Siméo Lacerda

A Escola Municipal Simdo Lacerda, situada atualmente na avenida Juscelino
Kubitscheck, no bairro Bauxita, em Ouro Preto-MG, iniciou suas atividades em 14 de janeiro
de 1969, a principio funcionando em quatro salas cedidas pela Escola de Artes René
Giannetti, localizada na Saramenha, e em uma sala cedida pela Sociedade S&o Vicente de

Paula, na Bauxita. Atualmente, cerca de trezentos alunos encontram-se regularmente
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matriculados na escola em 16 turmas, da educacéo infantil ao 5° ano do ensino fundamental I.
Contudo, por quase vinte anos, de 1993 a 2012, a instituicdo também ofereceu educacdo a

jovens e adultos, do 1° ao 4° ano escolar.

Também integrante da rede pulblica de ensino do pais, a Escola Municipal Simao
Lacerda participa regularmente das avaliacGes externas executadas por meio das politicas
educacionais propostas pelos governos em vigéncia. Assim, na Tabela 4, verificam-se o
desempenho do conjunto de alunos no ANA e no PROALFA e os indices alcancados pela
escola no IDEB e no INSE, ambos resultados dentro do escopo de tempo estabelecido para a

pesquisa deste trabalho.

Tabela 4: Resultados da Escola Municipal Siméo Lacerda em indicador de qualidade,

avaliacOes externas e indicador de nivel socioeconémico.

IDEB SAEB - ANA (Proficiéncia em Leitura) SIMAVE - PROALFA INSE
Ano
Nota Elementar Adequado Desejado Proficiéncia Valor Absoluto  Grupo
2012 - - - - 574,2
2013 6,6 44,44% 55,56% 0,00% 552,7
2014 - 20,00% 62,86% 17,14% 580
2015 7,0 - - - 562,6 57,2 5

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Tabela 4 destaca resultados positivos ou neutros para a escola nas avaliacGes
externas observadas. No que tange o IDEB, o indice da escola evoluiu 0,4, alcancando a nota
7,0 no dltimo ano avaliado para esta pesquisa, 2015. O resultado do conjunto de alunos no
exame de proficiéncia em leitura do ANA demonstrou que, de 2013 para 2014, a escola
reduziu em mais da metade a quantidade de alunos observados no nivel mais baixo do
processo de leitura (elementar) e que a escola alcangcou 17,14% do total de alunos em nivel
desejado, sendo que na avaliacdo anterior nenhum aluno havia alcancado tal desempenho.
Contudo, no PROALFA, a partir dos resultados dos quatro anos destacados, verifica-se que a
escola oscilou sempre dentro de uma estreita faixa de proficiéncia, entre 550 e 580 pontos. No
ambito do nivel socioecondmico, a Escola Simdo Lacerda obteve 57,2 pontos de valor
absoluto, a partir do resultado médio observado nos seus alunos, sendo, entdo, classificada
como Grupo 5, segundo grupo com nivel médio mais elevado, numa escala hierarquica de 1 a
6. (BRASIL, 2015a. BRASIL, 2015h. BRASIL, 2015c. SIMAVE, 2017).
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A Figura 8, apresentada a seguir, ilustra a participacdo dos alunos da Escola Municipal
Simdo Lacerda na pesquisa, por meio da distribuicio dos mesmos nos quatro anos de
aplicacdo do PROLEC na escola.

Alunos avaliados por ano
Escola Municipal Simdo Lacerda

. W

PROLEC 2012 PROLEC 2013

H 22 Ano

. -

PROLEC 2014 PROLEC 2015

Figura 8 — Alunos avaliados por ano na Escola Municipal Siméo Lacerda.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No ano de 2012, a Escola Municipal Simé&o Lacerda ainda ndo havia recebido as agdes
do PIBID quando ocorreu a primeira aplicacdo do PROLEC para um total de 93 alunos do 1°
ao 3° ano escolar, conforme destacado na Figura 8. Assim, por ndo terem sido impactados por
um projeto externo, como o PIBID, com proposta de acdo pedagdgica, esse grupo €
considerado a linha de base dessa escola. A partir de entéo, ocorreu um aumento progressivo
na quantidade total de alunos participantes da pesquisa: 97 alunos no ano de 2013, 137 alunos
em 2014 e, finalmente, em 2015, 161 alunos participaram da aplicacdo do PROLEC na

instituicao.
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6 ANALISES QUANTITATIVA E QUALITATIVA: RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo serdo apresentados todos os resultados encontrados a partir da pesquisa
de campo deste estudo investigativo. Na primeira fase da coleta de dados, a anélise
quantitativa demonstra os resultados obtidos com os testes aplicados aos alunos observados a
partir das acGes do PIBID, por meio de analises descritivas dos dados e de andlises
estatisticas. Na segunda fase da coleta de dados, a analise qualitativa ocorre a partir das

analises das entrevistas realizadas com as professoras das escolas participantes da pesquisa.

6.1 ANALISE DESCRITIVA DOS DADOS

Os resultados observados nos testes aplicados aos alunos das escolas destacadas
anteriormente proporcionaram a selecdo de uma amostra com base apenas na participacdo
continua nas avaliagdes durante os trés anos escolares. Assim, para fins de analises nesta
pesquisa, os resultados dos alunos que ndo participaram dos exames do PROLEC em algum
ano escolar, foram descartados. Dessa forma, os Quadros 1 e 2 apresentam as mortalidades
amostrais relativas, respectivamente, aos Estudos 1 e 2 desta pesquisa, observando a

quantidade de alunos participantes por escola em cada onda.

Quadro 1: Mortalidade amostral no Estudo 1

Onda 1l Onda 2 Onda 3
(PROLEC 2012) (PROLEC 2013) (PROLEC 2014)
DL SL Total DL SL Total DL SL Total
Alunos 18 26 44 18 26 44 18 26 44

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
Nota: DL = Escola Municipal Dom Luciano. SL = Escola Municipal Simdo Lacerda.

No Quadro 1, referente a amostra selecionada que compde o Estudo 1, a pesquisa foi
realizada com 44 alunos, sendo 18 alunos da Escola Dom Luciano e 26 alunos da Escola
Simao Lacerda. Os mesmos 44 alunos cujos resultados encontram-se destacados no primeiro
ano de aplicacdo do PROLEC, em 2012, foram mantidos por mais dois anos na pesquisa e
tiveram seus resultados nos exames posteriores, Onda 2 e Onda 3, novamente observados e

analisados.
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Ondal Onda 2 Onda 3
(PROLEC 2013) (PROLEC 2014) (PROLEC 2015)
DL SL Total DL SL Total DL SL Total
Alunos 43 32 75 43 32 75 43 32 75

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
Nota: DL = Escola Municipal Dom Luciano. SL = Escola Municipal Siméo Lacerda.

O Quadro 2 destaca a mortalidade amostral dos alunos selecionados que compdem o

Estudo 2. Assim, observa-se que 75 alunos, no total, fazem parte desta etapa da pesquisa,

sendo 43 alunos da Escola Dom Luciano e 32 alunos da Escola Simdo Lacerda. Tal como

observado no Estudo 1, o Estudo 2 manteve os resultados dos alunos participantes da primeira

onda em analise também nos dois anos posteriores, 2014 e 2015, resultando, dessa forma, nas

trés ondas que integram o estudo em questao.

As Tabelas 5 a 10, apresentadas a seguir, sumarizam os dados referentes as ondas em

cada estudo individualmente e por escola de maneira isolada. Cada uma das tabelas

apresentam os resultados de média, mediana, desvio-padrdo, valor minimo e valor maximo

por cada subteste aplicado do PROLEC aos alunos do estudo identificado.

Tabela 5: Dados das ondas no Estudo 1

PROLEC Onda Média Mediana Desvio- Minimo Méximo
Padréao
Subteste 1: 1 17,09 18,50 3,463 5 20
Nome ou 2 19,09 20,00 2,932 1 20
Som de Letras 3 19,52 20,00 0,664 18 20
Subteste 2: 1 15,59 18,00 6,521 0 20
Igual ou 2 18,70 20,00 3,107 1 20
Diferente 3 19,66 20,00 0,745 17 20
Subteste 5: 1 17,16 23,00 12,451 0 30
Leitura de 2 27,05 28,00 5,067 0 30
Pseudopalavras 3 28,55 29,00 2,062 21 30
Subteste 7: 1 6,05 7,00 5,557 0 15
Estruturas 2 10,00 11,50 4,226 0 15
Gramaticais 3 12,34 13,00 2,057 7 15
Subteste 10: 1 491 0,00 5,746 0 15
Compreenséo 2 8,50 10,50 5,316 0 16
de Textos 3 11,55 12,00 3,467 1 16

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Nota: N = 44 alunos.
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Na Tabela 5, as estatisticas descritivas da amostra selecionada de 44 alunos que
compde o Estudo 1 sdo dispostas a partir dos resultados em cada subteste do PROLEC

aplicado nos anos de 2012, 2013 e 2014, caracterizados respectivamente como Ondas 1, 2 e 3.

Tabela 6: Dados das ondas no Estudo 1 na Escola Dom Luciano

PROLEC Onda Média Mediana Ezz\;:% Minimo Maximo
Subteste 1: 1 16,56 17,00 2,995 7 20
Nome ou 2 19,50 20,00 0,857 17 20
Som de Letras 3 19,61 20,00 0,608 18 20
Subteste 2: 1 16,61 18,00 4,779 0 20
Igual ou 2 19,17 20,00 1,098 17 20
Diferente 3 19,67 20,00 0,594 18 20
Subteste 5: 1 13,50 9,50 13,223 0 30
Leitura de 2 27,89 28,50 2,349 21 30
Pseudopalavras 3 28,67 29,50 2,086 23 30
Subteste 7: 1 3,11 0,00 4,664 0 13
Estruturas 2 9,00 11,00 4,615 0 15
Gramaticais 3 12,67 13,00 1,847 8 15
Subteste 10: 1 2,06 0,00 4,783 0 14
Compreenséo 2 7,17 10,50 6,373 0 15
de Textos 3 11,78 13,00 4,493 1 16

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
Nota: N = 18 alunos.

A Tabela 6 apresenta os resultados sumarizados das estatisticas descritivas referentes a
amostra de 18 alunos da Escola Dom Luciano participante do Estudo 1, em cada subteste
aplicado e por onda observada.

Tabela 7: Dados das ondas no Estudo 1 na Escola Siméo Lacerda

PROLEC Onda Média Mediana E:Z‘g’o Mfnimo Méximo
Subteste 1: 1 17,46 19,00 3,765 5 20
Nome ou 2 18,81 20,00 3,753 1 20
Som de Letras 3 19,46 20,00 0,706 18 20
Subteste 2: 1 14,88 18,00 7,506 0 20
Igual ou 2 18,38 20,00 3,940 1 20
Diferente 3 19,65 20,00 0,846 17 20
Subteste 5: 1 19,69 25,00 11,464 0 30
Leitura de 2 26,46 28,00 6,288 0 30
Pseudopalavras 3 28,46 29,00 2,083 21 30
Subteste 7: 1 8,08 10,00 5,276 0 15
Estruturas 2 10,69 12,00 3,876 0 15
Gramaticais 3 12,12 13,00 2,197 7 15
Subteste 10: 1 6,88 9,00 5,595 0 15
Compreenséo 2 9,42 10,50 4,337 0 16
de Textos 3 11,38 12,00 2,624 7 16

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
Nota: N = 26 alunos.
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Concluindo a apresentacdo dos dados das ondas referentes ao Estudo 1, na Tabela 7

sdo dispostos os resultados da amostra de 26 alunos apenas da Escola Siméo Lacerda.

Tabela 8: Dados das ondas no Estudo 2

PROLEC Onda Média Mediana Dz Minimo Maximo
Padréo
Subteste 1: 1 15,84 18,00 4,647 1 20
Nome ou 2 18,05 19,00 2,866 1 20
Som de Letras 3 19,48 20,00 1,563 8 20
Subteste 2: 1 14,03 18,00 7,447 0 20
Igual ou 2 17,91 19,00 4,384 0 20
Diferente 3 19,16 20,00 3,292 0 20
Subteste 5: 1 13,79 18,00 12,871 0 30
Leitura de 2 22,16 27,00 10,306 0 30
Pseudopalavras 3 27,48 29,00 5,187 0 30
Subteste 7: 1 4,56 1,00 5,421 0 15
Estruturas 2 8,29 11,00 5,467 0 15
Gramaticais 3 12,36 13,00 3,096 0 15
Subteste 10: 1 3,13 0,00 4,677 0 14
Compreenséo 2 7,41 9,00 5,716 0 16
de Textos 3 11,63 12,00 3,494 0 16

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Nota: N = 75 alunos.

A Tabela 8 apresenta as estatisticas descritivas referentes & amostra selecionada de 75

alunos que compde o Estudo 2 desta pesquisa, a partir da aplicacdo dos subtestes do PROLEC

nos anos de 2013, 2014 e 2015, e caracterizados como Ondas 1, 2 e 3, respectivamente.

Tabela 9: Dados das ondas no Estudo 2 na Escola Dom Luciano

PROLEC Onda Média Mediana DL Minimo Méximo
Padréo
Subteste 1: 1 14,79 17,00 5,523 1 20
Nome ou 2 17,37 18,00 3,546 1 20
Som de Letras 3 19,44 20,00 1,931 8 20
Subteste 2: 1 12,86 18,00 8,328 0 20
Igual ou 2 17,05 19,00 5,546 0 20
Diferente 3 19,05 20,00 4,259 0 20
Subteste 5: 1 11,33 2,00 12,782 0 30
Leitura de 2 18,40 24,00 11,623 0 30
Pseudopalavras 3 27,35 29,00 6,358 0 30
Subteste 7: 1 3,21 0,00 4,931 0 13
Estruturas 2 6,16 5,00 5,912 0 14
Gramaticais 3 12,91 14,00 3,243 0 15
Subteste 10: 1 2,19 0,00 4,479 0 14
Compreenséo 2 5,02 0,00 5,902 0 15
de Textos 3 11,86 13,00 3,931 0 16

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Nota: N =43 alunos.
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Na Tabela 9, os resultados sumarizados das estatisticas descritivas observadas na

amostra de 43 alunos da Escola Dom Luciano no Estudo 2 sdo destacadas.

Tabela 10: Dados das ondas no Estudo 2 na Escola Simao Lacerda

PROLEC Onda Média Mediana Lyl Minimo Maximo
Padrao
Subteste 1: 1 17,25 18,00 2,578 11 20
Nome ou 2 18,97 19,00 1,031 16 20
Som de Letras 3 19,53 20,00 0,879 16 20
Subteste 2: 1 15,59 18,00 5,830 0 20
Igual ou 2 19,06 20,00 1,343 15 20
Diferente 3 19,31 20,00 1,120 16 20
Subteste 5: 1 17,09 22,50 12,426 0 30
Leitura de 2 27,22 29,00 4,943 5 30
Pseudopalavras 3 27,66 28,50 3,065 17 30
Subteste 7: 1 6,38 8,00 5,592 0 15
Estruturas 2 11,16 11,00 3,039 0 15
Gramaticais 3 11,63 12,00 2,768 4 15
Subteste 10: 1 4,41 3,50 4,703 0 14
Compreenséo 2 10,63 11,00 3,499 0 16
de Textos 3 11,31 12,00 2,833 4 16

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
Nota: N = 32 alunos.

A Tabela 10 finaliza a apresentacdo dos dados verificados no Estudo 2, a partir da
observacao dos resultados dos 32 alunos da Escola Simédo Lacerda em cada subteste aplicado
ao longo das trés ondas que compdem esta etapa da pesquisa.

As Figuras 9 a 13 apresentam a evolucdo dos resultados observados na amostra
selecionada de alunos que compde o Estudo 1, onda a onda, a partir da categorizacdo destes
resultados em trés grupos: alunos com muita dificuldade, alunos com dificuldade e alunos
identificados em estado de normalidade, conforme o esperado para a idade escolar a época da

aplicacdo do exame.
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Figura 9 — Gréfico de coluna do Estudo 1 com resultados categorizados do Subteste 1 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os resultados no Estudo 1 do Subteste 1, Nome ou Som de Letras, observados na
Figura 9, identificam uma significativa evolucdo do grupo de alunos classificados em nivel
normal de aprendizagem, ao qual estes eram a metade dos alunos na Onda 1 e, na Onda 3,
totalizaram uma quantidade superior a 90%.

A Figura 9 também apresenta os resultados relativos a parcela de alunos com algum
tipo de dificuldade observada a partir da aplicagdo dos exames do PROLEC. Na primeira
onda, em 2012, cerca de 20% dos alunos tinham dificuldade e 30% foram identificados com
muita dificuldade. Na ultima onda, em 2014, ocorreu uma consideravel reducdo, em que
menos de 10% dos alunos foram classificados com dificuldade e nenhum aluno foi
identificado apresentando muita dificuldade.
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Estudo 1 - Subteste 2
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Figura 10 — Gréfico de coluna do Estudo 1 com resultados categorizados do Subteste 2 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 10 apresenta os resultados categorizados para o Subteste 2, Igual ou
Diferente, do Estudo 1 desta pesquisa e identifica resultados expressivos para todas as
abordagens identificadas.

O grupo de alunos identificados em nivel normal de leitura mais do que dobrou de
tamanho da primeira aplicacdo do PROLEC, em 2012, para a Ultima aplicacdo do exame, no
ano de 2014, ascendendo de uma quantidade proxima a 45% para um total de alunos superior
a 93%.

Numa outra observacdo, a quantidade de alunos com dificuldade diminuiu de 18,18%
para 15,91% da Onda 1 para a Onda 3, e foi reduzida a quase um terco no PROLEC do ano de
2014 em relacdo ao primeiro exame, em 2012. Observa-se, ainda na Figura 10, que a parcela
de alunos identificada com muita dificuldade na Onda 1 sofreu uma dréstica reducéo quando
observada a partir da aplicacdo do exame no ano seguinte e, na Gltima onda, assim como

verificado na Figura 9, novamente nenhum aluno foi classificado com muita dificuldade no
processo de leitura.
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Estudo 1 - Subteste5
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Figura 11 — Gréfico de coluna do Estudo 1 com resultados categorizados do Subteste 5 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 11, composta pelo grafico de coluna contendo os resultados do Subteste 5,
Leitura de Pseudopalavras, no Estudo 1, apresenta resultados positivos para a avaliacdo

categorizada da amostra selecionada de 44 alunos que compde esta etapa da pesquisa.

O grupo de alunos em nivel considerado normal de leitura a época da aplicacdo do
exame do PROLEC, cresceu de menos da metade na Onda 1, em 2012, para 88,64% j& no ano
seguinte, e alcancou 93,18% na Ultima onda, um crescimento significativo de mais de 100%

num espaco de tempo de apenas dois anos.

Na Figura 11 também sdo observados os resultados relativos aos alunos categorizados
com algum tipo de dificuldade identificada. Na Onda 1, o percentual de alunos com
dificuldade de leitura era proximo a 10% e o de alunos com muita dificuldade era igual ao dos
alunos considerados em nivel adequado de aprendizagem. A diminui¢do no tamanho desses
dois grupos foi notéria, com o primeiro reduzido para a metade do tamanho verificado na

Onda 1 e o segundo grupo sendo composto por apenas 2,27% dos alunos da amostra
selecionada.
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Estudo 1 - Subteste 7

100,00% ]
90,00%
80,00%
70,00%
M Muita
60,00% dificuldade
50,009
Dificuldade
40,00%
30,005 m MNaormal

20,00%
10,00%

0,00%

Onda 3

Figura 12 — Gréfico de coluna do Estudo 1 com resultados categorizados do Subteste 7 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O grafico referente aos resultados observados na amostra selecionada que compde o
Estudo 1 no Subteste 7, Estruturas Gramaticais, € apresentado na Figura 12 e ilustra, mais
uma vez, resultados significativos apds a aplicacdo dos exames do PROLEC nos trés anos
estabelecidos para esta etapa da pesquisa.

Os alunos identificados com algum tipo de dificuldade de leitura totalizaram metade
da amostra na primeira aplicacdo do PROLEC, em 2012. Na onda posterior, o0 percentual
somado do grupo de individuos com algum tipo de dificuldade ficou préximo de 20%. Na
altima aplicagdo do exame, referenciada como Onda 3, nenhum aluno foi caracterizado
portando algum tipo de dificuldade neste subteste.

Por sua vez, ainda na Figura 12, o total de alunos classificados em nivel normal de
aprendizagem evoluiu bastante: de metade da amostra selecionada na Onda 1 para quase 80%

na verificacdo posterior e, finalmente, para 100% do total de alunos na Gltima onda destacada
nesta etapa da pesquisa.
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Estudo 1 - Subteste 10
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Figura 13 — Gréfico de coluna do Estudo 1 com resultados categorizados do Subteste 10 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Na Figura 13 sdo apresentados os resultados categorizados da amostra selecionada que
compde o Estudo 1 desta pesquisa no Subteste 10, Compreensao de Textos, que demonstram,
uma vez mais, a melhoria significativa dos resultados coletivos a partir de uma escala
longitudinal.

Inicialmente, pode ser destacada a expressiva reducdo da quantidade de alunos com
algum tipo de dificuldade de leitura detectada. Na primeira aplicacdo do exame, em 2012,
56,82% dos alunos foram classificados com muita dificuldade. No ano posterior,
caracterizado como Onda 2, pouco mais de 31% do total da amostra foi categorizada com
dificuldade ou muita dificuldade. Em 2014, Gltimo ano do PROLEC neste estudo, apenas
6,82% dos alunos foram incluidos em uma das duas categorias de alunos com dificuldades.

Numa outra Otica, o percentual de alunos da amostra que foi identificado em nivel
normal de leitura para o ano de aplicagcdo do exame cresceu onda a onda. Na primeira, o total
de alunos nesta categoria era proximo de 43%. Na onda seguinte, 25% dos alunos ascenderam
dos outros grupos para esse grupo. E, finalmente, na Onda 3, o total de alunos identificados
com rendimento de leitura adequado foi de expressivos 93,18%, proporcionando um

crescimento de mais de 115% de alunos inclusos nesta categoria em relacdo a Onda 1.
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As Figuras 14 e 15 destacam os resultados das amostras selecionadas de alunos em
cada uma das escolas que compdem o Estudo 1, a Escola Dom Luciano e a Escola Siméo

Lacerda, respectivamente, nos subtestes aplicados através do PROLEC de 2012 a 2014.

ature 1 - Frenls Dom Liians - Subbests 1 Fatude 1 - Facols Dom Lusians - Subtests 2 Tatuia 1 - [acola Dom Luciana - Subteste § atudo 1 - Facols Do Lisciana - Subteste 7 Fxtuida 1 - Facola Dom Lusians - Subteste 10

Figura 14 — Gréficos de linha do Estudo 1 na Escola Dom Luciano para os subtestes realizados nas trés ondas.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os graficos apresentados na Figura 14 destacam a evolucéo dos resultados observados
na amostra do Estudo 1 composta apenas por alunos da Escola Dom Luciano. Em todos os
subtestes aplicados, o grupo de alunos identificados em nivel normal de leitura cresceu de
forma relevante da Onda 1 para a Onda 3: destaca-se que no Subteste 1 e 10 o tamanho do
grupo mais do que dobrou da primeira aplicacdo do exame para a Ultima e, no Subteste 7, a
amostra teve 100% de alunos em nivel de leitura considerado adequado. Sob outra
perspectiva, a quantidade de alunos categorizados com algum tipo de dificuldade sofreu
consideraveis redugdes em todos 0s casos observados, sendo que nos trés ultimos subtestes
essa percepcdo ficou ainda mais clara, pois os percentuais de alunos identificados nesses
grupos passavam de 60% na Onda 1 e, dois anos apoés, foram reduzidos para 16,67% no
Subteste 10, 11,11% no Subteste 5 e nenhum aluno no Subteste 7.

Figura 15 — Gréficos de linha do Estudo 1 na Escola Siméo Lacerda para os subtestes realizados nas trés ondas.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Na Figura 15, os graficos referenciam os resultados longitudinais observados na
amostra de alunos da Escola Simao Lacerda no Estudo 1. Verifica-se, nestes resultados, que o
grupo de alunos em nivel normal de leitura, apesar de ja estar em quantidade superior aos
demais grupos em todos 0s casos na primeira onda, evoluiu na ultima onda para percentuais
préximos de 90% nos trés primeiros subtestes e em 100% dos resultados nos Subtestes 7 e 10.
Dessa forma, ocorreu também uma consideravel diminuicdo na quantidade de alunos
identificados com algum tipo de dificuldade, com reducdes de mais de 60% do percentual

combinado dos grupos em todos os subtestes observados da Onda 1 para a Onda 3.



75

Nas Figuras 16 a 20, os resultados da amostra de alunos que compde o Estudo 2 a
partir da aplicacdo do PROLEC nos anos de 2013 a 2015 sdo observados conforme o
desempenho alcancado nos subtestes do exame e categorizados em trés grupos: alunos
considerados em nivel normal de leitura, alunos com dificuldade e alunos com muita
dificuldade de leitura.

Estudo 2 - Subteste 1

100,00% — —
90,00%
20,00%
70,00%
W Muita

60,00% dificuldade
50,00%

Dificuldade
40,00%
30,00% m MNormal

20,00
10,00%

0,00%

Figura 16 — Grafico de coluna do Estudo 2 com resultados categorizados do Subteste 1 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 16 apresenta os resultados categorizados para o Subteste 1, Nome ou Som de
Letras, do Estudo 2, que ilustram relevantes avangos alcangados pela amostra selecionada de
alunos.

Na Onda 1, observa-se uma considerada fragmentacao dos alunos entre os trés grupos
que compde a amostra. Na onda posterior, essa fragmentacdo diminui na medida em que o
grupo de alunos em nivel normal alcanca 52% do total da amostra e o grupo com muita
dificuldade de leitura é reduzido a pouco mais de 13% dos alunos. A Ultima onda apresenta
uma modifica¢do do cendrio ainda mais acentuada do que havia sido observado na Onda 1: o
total de alunos com algum tipo de dificuldade foi diminuido a 8% e o grupo de alunos
identificados em nivel normal de leitura alcangou 92% do total da amostra selecionada para o
Estudo 2 desta pesquisa.
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Estudo 2 - Subteste 2
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Figura 17 — Grafico de coluna do Estudo 2 com resultados categorizados do Subteste 2 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O gréafico referente aos resultados verificados na amostra que compde o Estudo 2 no
Subteste 2, Igual ou Diferente, € apresentado na Figura 17 e demonstra, assim como na Figura
16, mudangas significativas na quantidade de alunos dividida entre as trés categorias de
desempenho da primeira para a Ultima aplicagdo do subteste em questéo.

Os alunos identificados com algum tipo de dificuldade de leitura totalizaram 64% na
primeira aplicacdo do PROLEC, em 2013, referenciada nesta analise como Onda 1. Essa
quantidade foi diminuida para menos da metade na onda seguinte e na ultima onda sofreu
mais um significativo recuo, sendo reduzida a 12% do total de alunos da amostra.

Por sua vez, o percentual de alunos considerados em nivel normal de leitura evoluiu
constantemente da Onda 1 a Onda 3. Em 2013, na primeira onda, esse grupo de alunos
obtinha pouco mais de um terco do total da amostra selecionada neste estudo. Na onda
posterior, a quantidade de alunos neste grupo quase dobrou de tamanho e, na Onda 3, o total

de alunos caracterizados como em estado normal de aprendizado no processo leitura chegou a
88% da totalidade da amostra.
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Estudo 2 - Subteste5
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Figura 18 — Grafico de coluna do Estudo 2 com resultados categorizados do Subteste 5 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 18, ilustrada pelo grafico contendo os resultados do Subteste 5, Leitura de
Pseudopalavras, no Estudo 2, apresenta resultados interessantes na avaliacdo categorizada e

longitudinal para a amostra selecionada de alunos nesta etapa da pesquisa.

Quando observado o total de alunos com muita dificuldade de leitura em cada uma das
ondas destacadas, nota-se que o percentual sofreu drésticas redugdes ano a ano. Se em 2013
este grupo de alunos era composto por 60% da totalidade, no ano seguinte foi reduzido a
menos da metade do anterior e, na Gltima onda, chegou a apenas 4% do total. O grupo de
alunos identificados com dificuldade, contudo, teve um incremento na sua quantidade total
quando observado onda a onda, ainda que pequeno. A parcela de alunos deste grupo em
relacdo a amostra como um todo era de 2,67% na Onda 1, passou para pouco mais de 5% na
onda seguinte e alcancou 6,67% na Onda 3. Uma das explicacdes possiveis para tal
constatacao € a transferéncia para este grupo de alguns alunos que antes apresentavam muita

dificuldade no processo de leitura e que posteriormente melhoraram um pouco o desempenho.

Ja o grupo de alunos em nivel considerado normal de leitura a época da aplicacdo do
exame do PROLEC aumentou em quase 140% o seu total, quando observados os resultados

da amostra a partir da relacdo entre a primeira onda, em 2013, e a Ultima onda, apés dois anos.
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Estudo 2 - Subteste 7
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Figura 19 — Gréfico de coluna do Estudo 2 com resultados categorizados do Subteste 7 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Na Figura 19 sdo apresentados os resultados categorizados da amostra selecionada que
compde o Estudol no Subteste 7, Estruturas Gramaticais. Estes resultados demonstram um
cenario semelhante ao observado anteriormente na Figura 12.

A categoria composta por alunos com muita dificuldade sofreu uma reducéo
significativa de 93,48% da sua quantidade da primeira aplicacdo do exame para a Gltima, em
2015. Dessa forma, o percentual de alunos classificados para compor a categoria mais elevada
de dificuldade era composto por um alto indice de 61,33%, sendo reduzido para apenas 4%
dois anos depois. No outro grupo composto por alunos com dificuldades, porém inferiores em
relacdo ao anterior, o total de alunos sofreu um pequeno aumento ano a ano: saindo de
nenhum aluno na Onda 1, para pouco mais de 1% na onda posterior e alcangando 2,67% na
ultima onda. Pode ter ocorrido neste grupo o mesmo que havia sido proposto na Figura 18,
com a melhoria no processo de leitura de uma parte dos alunos que tinham muita dificuldade.

Sob outra Otica, a quantidade de alunos identificados em nivel normal de leitura mais
uma vez apresentou aumentos significativos ao longo das aplicacdes do exame do PROLEC
no Estudo 2. Na Onda 1, o total na amostra de alunos que compunham este grupo era de
pouco menos de 40%. Na ultima onda, o percentual observado chegou a 93,33%.
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Estudo 2 - Subteste 10
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Figura 20 — Gréfico de coluna do Estudo 2 com resultados categorizados do Subteste 10 por onda destacada.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os resultados no Estudo 2 do Subteste 10, Compreensdo de Textos, observados na
Figura 20, ilustram significativos avancos longitudinais em todas as categorias de
desempenho no exame para a amostra selecionada de 75 alunos.

A guantidade de alunos identificados em nivel normal de leitura teve um crescimento
expressivo de quase 300% quando verificada a relacdo da Onda 1 para a Onda 3. Se no
PROLEC de 2013 foram identificados apenas 24% de alunos nesta classificagéo, dois anos

depois a quantidade de alunos considerados em nivel normal subiu para 93,33%.

A Figura 20 identifica, também, resultados importantes nas outras duas categorias,
com reducdes significativas do tamanho dos grupos de alunos identificados com algum tipo
de dificuldade de leitura. Na Onda 1, a quantidade de alunos com dificuldade era proxima de
10% e de alunos com muita dificuldade alcancava dois tercos do total da amostra. Na ultima
onda, em 2015, o total de alunos com dificuldade foi de apenas 1,33% e a quantidade de

alunos que apresentaram muita dificuldade foi reduzida para pouco mais de 5% do total da
amostra selecionada.
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Nas Figuras 21 e 22 séo apresentados os resultados das amostras em cada escola que
compde o Estudo 2 a partir dos subtestes aplicados nos exames do PROLEC nos anos de 2013
(Onda 1), 2014 (Onda 2) e em 2015 (Onda 3).

Figura 21 — Gréficos de linha do Estudo 2 na Escola Dom Luciano para os subtestes realizados nas trés ondas.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 21 ilustra, através dos graficos apresentados, os resultados longitudinais da
amostra selecionada de alunos da Escola Dom Luciano no Estudo 2. Destaca-se, inicialmente,
gue em todos o0s subtestes aplicados, o percentual de alunos que compde 0 grupo
caracterizado em nivel normal de aprendizagem mais do que dobrou de tamanho da primeira
onda para a Ultima, dois anos depois. Ao observar os trés ultimos subtestes, deve-se ressaltar
também a inversdo dos resultados observados nos grupos com muita dificuldade e em estado
normal, pois na Onda 1 o primeiro grupo era maioria e com percentuais superiores a 65% e na

Onda 3 o segundo grupo ascendeu consideravelmente e alcancou resultados acima de 90%.

e - - nam — — ,/- —— e -/

Figura 22 — Graficos de linha do Estudo 2 na Escola Simdo Lacerda para os subtestes realizados nas trés ondas.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os resultados apresentados nos graficos da Figura 22 referenciam o desempenho da
amostra selecionada de alunos da Escola Siméo Lacerda no Estudo 2. Apesar de pequenos
retrocessos na quantidade de alunos em nivel normal entre as Ondas 2 e 3 nos Subtestes 5 e 7,
deve-se destacar que os resultados alcancados pela amostra s&o muito positivos, com um
crescimento da primeira aplicacdo do exame para a Ultima de mais de 100% do grupo de
alunos categorizados em nivel normal de leitura em trés dos subtestes e de mais de 70% nos
outros dois subtestes, além de reducgdes significativas na quantidade combinada de alunos com
alguma dificuldade em todos os casos observados, no qual verifica-se que em nenhum
subteste da Ultima onda o percentual de alunos com muita dificuldade superou o indice de
3,13%.
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6.2 ANALISE ESTATISTICA DOS DADOS

A partir dos resultados dos testes aplicados aos alunos nas amostras selecionadas para
a pesquisa, analises estatisticas puderam ser realizadas para uma melhor compreensdo da
leitura dos dados. Para tanto, inicialmente, verifica-se por meio dos Quadros 3 a 8 se as

amostras seguem ou nao uma distribuicdo normal dos seus dados.

Quadro 3: Verificacdo da suposicdo de normalidade para o Estudo 1.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Verificacdo da suposicdo de normalidade
Teste utilizado: Teste de Shapiro-Wilk
Tamanho da amostra: 44 alunos

Hipdteses estabelecidas:
e HO: A amostra provém de uma populacdo com distribuicdo normal.
e H1: Aamostra ndo provém de uma populacdo com distribuicdo normal.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliagdo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados da Onda 1 no Subteste 1:
e Estatistica do teste: W = 0,769
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 2:

e Estatistica do teste: W = 0,656

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 5:

e [Estatistica do teste: W = 0,781

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 7:
e Estatistica do teste: W = 0,832
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 10:
e Estatistica do teste: W = 0,755
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 1:
e Estatistica do teste: W = 0,694
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 2:
e Estatistica do teste: W = 0,519
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 5:
e Estatistica do teste: W = 0,719
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e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 7:
e Estatistica do teste: W = 0,884
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 10:
e Estatistica do teste: W = 0,902
e P-valor encontrado: 0,001

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Conforme apresentado no Quadro 3, os p-valores encontrados para a amostra
identificada como Estudo 1 sdo inferiores ao nivel de significancia estabelecido para a
verificacdo de suposicdo de normalidade, o = 0,05, em todos os subtestes aplicados nos
PROLECs de 2012 e 2014. Dessa forma, deve-se rejeitar a hipétese nula estabelecida, pois
conclui-se que os elementos da amostra caracterizados como Estudo 1 ndo provém de uma

populacdo com distribui¢do normal.

As Figuras 23 e 24 apresentam os histogramas dos elementos amostrais selecionados
para compor o Estudo 1 em todos os subtestes aplicados nas Ondas 1 e 3 relacionadas,
respectivamente, aos PROLECSs do ano de 2012 e 2014.

Resultado no PROLEC 2012 do Subteste 1 Resultado no PROLEC 2012 do Subteste 2 Resultado no PROLEC 2012 do Subteste § Resultado no PROLEC 2012 do Subteste 7 Resultado no PROLEC 2012 do Subteste 10

Figura 23 — Histogramas de frequéncia do Estudo 1 para os subtestes realizados na Onda 1 (PROLEC 2012).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Na Figura 23 observam-se as distribuicdes das frequéncias da amostra nos cinco
subtestes da Onda 1, identificada como dados de entrada para o Estudo 1. Percebe-se,
notadamente, que todas as distribuicdes apresentadas nao seguem as curvas de normalidade

estabelecidas nos histogramas, em concordancia com os resultados dispostos no Quadro 3.

Resultado no PROLEC 2014 do Subteste 1 Resultado no PROLEC 2014 do Subteste 2 Resultado no PROLEC 2014 do Subteste 5 Resultado no PROLEC 2014 do Subteste 7 Resultado no PROLEC 2014 do Subteste 10

Figura 24 — Histogramas de frequéncia do Estudo 1 para os subtestes realizados na Onda 3 (PROLEC 2014).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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A Figura 24 também apresenta graficos de distribuicdo de frequéncias, porém, para os
cinco subtestes realizados nos mesmos alunos na Onda 3, caracterizando, assim, estes
resultados como dados de saida para o Estudo 1. Da mesma forma como observado na Figura
23, na Figura 24 as frequéncias encontradas em cada histograma também ndo acompanham as
curvas de normalidade estabelecidas, o que corrobora com a hip6tese que a amostra

selecionada ndo provém seus dados de uma populacdo com distribuicdo normal.

Quadro 4: Verificacdo da suposi¢do de normalidade para o Estudo 1 na Escola Dom Luciano.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Verificacdo da suposic¢do de normalidade
Teste utilizado: Teste de Shapiro-Wilk
Tamanho da amostra: 18 alunos

Hipoteses estabelecidas:
e HO: A amostra provém de uma populacdo com distribuicdo normal.
e H1: Aamostra ndo provém de uma populacdo com distribuicdo normal.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliacéo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados da Onda 1 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W =0,816
e P-valor encontrado: 0,003

Resultados da Onda 1 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W = 0,687

e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 5:
e Estatistica de teste: W = 0,762
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W = 0,695
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 10:
e Estatistica de teste: W = 0,477
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,662
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W = 0,614
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 5:
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e Estatistica de teste: W = 0,687

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 7:

e [Estatistica de teste: W = 0,905

e P-valor encontrado: 0,070
Resultados da Onda 3 no Subteste 10:

e Estatistica de teste: W =0,778
e P-valor encontrado: 0,001

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O Quadro 4 demonstra os resultados da verificagdo da suposicdo de normalidade para
a amostra que compde o Estudo 1 referente apenas aos alunos da Escola Dom Luciano. Assim
como no Quadro 3, neste também sdo apresentadas as estatisticas de teste e os p-valores
calculados para cada um dos subtestes aplicados na Onda 1, em 2012, e na Onda 3, em 2014.
Em praticamente todos os subtestes a amostra observada ndo provém de uma populagdo com
distribuicdo normal, pois os resultados do p-valores encontram-se abaixo do valor de
significancia estabelecido. A excec¢do ocorre no Subteste 7, Estruturas Gramaticais, da Onda
3, em que o p-valor encontrado é igual a 0,07, maior, portanto, que 0,05, o0 que caracteriza que
os resultados da amostra neste segmento da pesquisa seguem uma distribui¢cdo normal.

Nas Figuras 25 e 26 sdo apresentados os graficos quantil-quantil com os resultados de

entrada e saida nos subteste do PROLEC dos alunos da Escola Dom Luciano no Estudo 1.

Figura 25 — Gréficos quantil-quantil do Estudo 1 na Escola Dom Luciano para os subtestes realizados na
Onda 1 (PROLEC 2012).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
Percebe-se, na Figura 25, que a ndo linearidade na distribuicdo dos dados na Onda 1 é
uma caracteristica presente, com maior ou menor énfase, em todos os graficos quantil-quantil

observados, estando estes em conformidade com os resultados apresentados no Quadro 4.



Figura 26 — Gréficos quantil-quantil do Estudo 1 na Escola Dom Luciano para os subtestes realizados na

Onda 3 (PROLEC 2014).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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A Figura 26 também ilustra, através dos graficos quantil-quantil, resultados de

avaliacdo de normalidade para a amostra selecionada. Conforme os graficos, em quase todos

0s subtestes notam-se fortes indicios que os dados ndo seguem uma distribuicdo normal em

decorréncia do afastamento dos pontos em relacdo a reta. A excecao se faz no gréafico relativo

ao Subteste 7, pois verifica-se uma concentracdo maior dos dados em torno da reta normal.

Quadro 5: Verificacdo da suposicdo de normalidade para o Estudo 1 na Escola Siméo Lacerda.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Verificacdo da suposicdo de normalidade
Teste utilizado: Teste de Shapiro-Wilk
Tamanho da amostra: 26 alunos

Hipdteses estabelecidas:
e HO: A amostra provém de uma populacdo com distribuicdo normal.

e H1: Aamostra ndo provém de uma populacdo com distribuicdo normal.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliacdo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados da Onda 1 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,692
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 2:

e Estatistica de teste: W = 0,659

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 5:
e Estatistica de teste: W = 0,779
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W = 0,867

e P-valor encontrado: 0,003
Resultados da Onda 1 no Subteste 10:

e Estatistica de teste: W = 0,847
e P-valor encontrado: 0,001
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Resultados da Onda 3 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,722
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W = 0,467
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 5:
e Estatistica de teste: W = 0,724
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W =0,871

e P-valor encontrado: 0,004
Resultados da Onda 3 no Subteste 10:

e Estatistica de teste: W = 0,954
e P-valor encontrado: 0,292

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No Quadro 5 sdo apresentados os resultados da verificacdo de suposicdo de
normalidade para os dados de entrada e saida da amostra referente a Escola Simao Lacerda no
Estudo 1. Para tanto, foi executado nesta verificacdo, assim como nos quadros anteriores, 0
Teste de Shapiro-Wilk. Observou-se, entdo, que praticamente todos os resultados encontrados
rejeitam a hipotese nula estabelecida, de que a amostra de 26 alunos provém de uma
populacdo com distribuicdo normal. A excecdo se faz a execugdo do teste estatistico a partir
dos dados extraidos no Gltimo subteste aplicado no PROLEC 2014, que aponta, neste caso,
que a distribuicdo segue uma normalidade, tendo em vista que o p-valor encontrado esta

acima do valor de significancia estabelecido para a suposicao.

As Figuras 27 e 28 ilustram, a partir de graficos quantil-quantil, como se comportam
as distribuicdes dos dados amostrais em todos o0s subtestes de entrada e saida do Estudo 1 na

Escola Siméao Lacerda.
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Figura 27 — Gréficos quantil-quantil do Estudo 1 na Escola Siméo Lacerda para os subtestes realizados na
Onda 1 (PROLEC 2012).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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Em concordancia com os resultados apresentados no Quadro 3, na Figura 27 nota-se

que em decorréncia do afastamento dos dados em relacdo a reta de referéncia estabelecida, em

todos os subtestes aplicados em 2012 os dados ndo seguem uma distribui¢cdo normal.
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Figura 28 — Gréficos quantil-quantil do Estudo 1 na Escola Siméo Lacerda para os subtestes realizados na

Onda 3 (PROLEC 2014).

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Nos graficos dispostos na Figura 28, percebe-se que a apenas a distribuicdo de dados

encontrada no subteste 10, Compreensao de Textos, apresenta uma configuracdo linear dos

pontos, que em conformidade com o resultados do Teste de Shapiro-Wilk (Quadro 5),

estabelecem que a amostra, neste caso, segue uma distribui¢cdo normal.

A Tabela 11 apresenta os resultados comparativos em relacdo aos testes de suposicdo

de normalidade executados e apresentados nos Quadros 3, 4 e 5, respectivamente.

Tabela 11: Comparativos da verificacdo da suposi¢éo de normalidade para o Estudo 1.

Estudo 1 (Quadro 3)

Onda 1 (Entrada)

Onda 3 (Saida)

Estatistica a ser adotada

Subteste 1
Subteste 2
Subteste 5
Subteste 7
Subteste 10

N4o segue distribuicdo normal
N&o segue distribui¢do normal
N&o segue distribui¢cdo normal
Nao segue distribuicdo normal
N&o segue distribuicdo normal

Nao segue distribuicdo normal
N&o segue distribuicdo normal
N&o segue distribuicdo normal
Nao segue distribuicdo normal
Nao segue distribuicdo normal

Néao-paramétrica
Nao-paramétrica
Nao-paramétrica
Nao-paramétrica
Né&o-paramétrica

Estudo 1 na Escola Dom Luciano (Quadro 4)

Onda 1 (Entrada)

Onda 3 (Saida)

Estatistica a ser adotada

Subteste 1
Subteste 2
Subteste 5
Subteste 7
Subteste 10

N4o segue distribuicdo normal
Né&o segue distribuicdo normal
N&o segue distribuicdo normal
N&o segue distribui¢do normal
N&o segue distribui¢cdo normal

Nao segue distribuicdo normal
N4o segue distribuicdo normal
N4o segue distribuicdo normal
Segue distribuicéo normal
N&o segue distribuicdo normal

Nao-paramétrica
Na&o-paramétrica
Né&o-paramétrica
Nao-paramétrica
Néo-paramétrica

Estudo 1 na Escola Siméo Lacerda (Quadro 5)

Onda 1 (Entrada)

Onda 3 (Saida)

Estatistica a ser adotada

Subteste 1
Subteste 2
Subteste 5
Subteste 7
Subteste 10

Nao segue distribuicdo normal
N&o segue distribui¢cdo normal
Nao segue distribuicdo normal
Né&o segue distribuicdo normal
N4o segue distribuicdo normal

Nao segue distribuicdo normal
N&o segue distribui¢cdo normal
Nao segue distribuicdo normal
Nao segue distribuicdo normal
Segue distribui¢do normal

Nao-paramétrica
Nao-paramétrica
Néo-paramétrica
Na&o-paramétrica
Né&o-paramétrica

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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Conforme os resultados sumarizados apresentados na Tabela 11, todas as estatisticas a
serem executadas em relacdo as Ondas 1 e 3 no Estudo 1 devem ser ndo-parameétricas, tendo
em vista que a amostra, em todos os subtestes aplicados, ndo segue uma distribuicdo normal.
Para a amostra do Estudo 1 relativa apenas & Escola Dom Luciano, verifica-se que no
Subteste 7 os dados de saida da amostra seguem uma distribuicdo normal. Contudo, como na
entrada os dados ndo seguem uma distribuicdo normal, a estatistica a ser utilizada na
comparacgdo entre as Ondas 1 e 3 deve ser ndo-parametrica, assim como nos demais subtestes.
A Tabela 11 apresenta, ainda, os resultados sumarizados dos testes de normalidade para a
amostra relativa apenas a Escola Sim&o Lacerda no Estudo 1. Nesta analise, em quase todos
os testes foi verificado que os dados ndo seguem uma distribuicdo normal, devendo ser
aplicada uma analise estatistica ndo-paramétrica a amostra. A excec¢do ocorre nos dados
observados no Subteste 10 da Onda 3, que seguem uma distribuicdo normal. Porém, como na
entrada do mesmo subteste foi verificado que a amostra ndo segue uma distribui¢do normal, a

estatistica a ser adotada para analises posteriores também deve ser ndo-paramétrica neste caso.

Quadro 6: Verificacdo da suposicdo de normalidade para o Estudo 2.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Verificacdo da suposic¢do de normalidade
Teste utilizado: Teste de Shapiro-Wilk
Tamanho da amostra: 75 alunos

Hipoteses estabelecidas:
e HO: A amostra provém de uma populacdo com distribuicdo normal.
e H1: Aamostra ndo provém de uma populacdo com distribuicdo normal.

Nivel de significancia: 5% (o= 0,05)
Avaliacéo do teste: P-valor < q, rejeita-se HO

Resultados da Onda 1 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,795
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W =0,721

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 5:

e [Estatistica de teste: W = 0,773

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 7:

e Estatistica de teste: W = 0,746
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e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 10:

e Estatistica de teste: W = 0,696
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,353
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W = 0,265
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 5:
e Estatistica de teste: W = 0,483
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W = 0,756
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 10:
e Estatistica de teste: W = 0,818
e P-valor encontrado: 0,000

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No Quadro 6 foi realizada a verificacdo da suposicdo que os elementos amostrais

caracterizados como Estudo 2 pudessem ser oriundos de uma populagdo com distribuicdo

normal. Contudo, conforme os resultados apresentados no referido quadro, todos os p-valores

encontrados nos subtestes aplicados na Onda 1, em 2013, e na Onda 3, em 2015, séo

inferiores ao nivel de significancia estabelecido, 5%. Assim, a hipdtese nula formulada para o

teste foi rejeitada, sendo aceita, entdo, a hipoGtese alternativa, que define que a amostra

selecionada ndo provém de uma populacdo com distribui¢cdo normal.

Nas Figuras 29 e 30 sdo apresentadas as distribuicdes de frequéncia dos elementos

amostrais que compdem o Estudo 2 nos cinco subtestes aplicados no PROLEC 2013 e no

PROLEC 2015.
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Figura 29 — Histogramas de frequéncia do Estudo 2 para os subtestes realizados na Onda 1 (PROLEC 2013).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.



90

Em conformidade com os resultados observados no Quadro 4, a Figura 29 demonstra
graficamente que em todos os histogramas as frequéncias da amostra selecionada nao estédo
alinhadas com a curva de normalidade esperada. Assim, pode-se afirmar que os dados da

amostra, a partir dos resultados do PROLEC em 2013, ndo seguem uma distribui¢cdo normal.

Resultado no PROLEC 2015 do Subteste 1 Resultado no PROLEC 2015 do Subteste 2 Resultado no PROLEC 2015 do Subteste § Resuitado no PROLEC 2015 do Subtests 7 Resultado no PROLEC 2015 do Subteste 10
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Figura 30 — Histogramas de frequéncia do Estudo 2 para os subtestes realizados na Onda 3 (PROLEC 2015).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Também na Figura 30 nota-se claramente que a curva de normalidade ndo é
acompanhada pelas distribuicdes de frequéncia da amostra selecionada para os resultados de
saida do Estudo 2 nos subtestes realizados pelo PROLEC em 2015. Assim, e conforme
também ja observado no Quadro 6, pode-se afirmar que existem evidéncias significativas que

os dados da amostra selecionada ndo provém de uma populagéo com distribuicdo normal.

Quadro 7: Verificacdo da suposi¢ao de normalidade para o Estudo 2 na Escola Dom Luciano.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Verificacdo da suposicdo de normalidade
Teste utilizado: Teste de Shapiro-Wilk
Tamanho da amostra: 43 alunos

Hipoteses estabelecidas:
e HO: A amostra provém de uma populacdo com distribuicdo normal.
e H1: Aamostra ndo provém de uma populacdo com distribui¢cdo normal.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliagéo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados da Onda 1 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W =0,818
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W = 0,724
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 1 no Subteste 5:
e Estatistica de teste: W = 0,733
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e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W = 0,647
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 10:
e Estatistica de teste: W = 0,541
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,315
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W = 0,227
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 5:
e Estatistica de teste: W = 0,422
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W = 0,608
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 10:
e Estatistica de teste: W = 0,702
e P-valor encontrado: 0,000

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O Quadro 7 é composto pelos resultados das verificagcdes de suposicdo de normalidade
no Estudo 2 para a amostra de alunos apenas da Escola Dom Luciano. A partir da execucao
do Teste de Shapiro-Wilk na amostra selecionada, foram obtidas as estatisticas de teste e os p-
valores em cada subteste do PROLEC aplicado nos anos de 2013 e 2015. Os resultados
demonstram que em nenhum dos casos o p-valor encontrado sequer chegou a 0,001, o que

atesta que os dados amostrais ndo seguem uma distribui¢cdo normal.

Os graficos quantil-quantil apresentados nas Figuras 31 e 32 fazem referéncia ao
Estudo 2 na Escola Dom Luciano e evidenciam os resultados observados no Quadro 7.

Figura 31 — Graficos quantil-quantil do Estudo 2 na Escola Dom Luciano para os subtestes realizados na
Onda 1 (PROLEC 2013).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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A Figura 31 demonstra claramente que o conjunto de dados amostrais em cada

subteste aplicado atraveés do exame do ano de 2013 ndo possui uma linearidade nas suas

distribuicbes, ocorrendo um afastamento dos dados em relacdo a reta referencial de

distribui¢cdo normal em todos os casos observados.

Figura 32 — Gréficos quantil-quantil do Estudo 2 na Escola Dom Luciano para os subtestes realizados na

Onda 3 (PROLEC 2015).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Assim como ja observado na Figura 31, e também em conformidade com os resultados

apresentados no Quadro 7, nos graficos quantil-quantil dispostos na Figura 32 os dados

amostrais da Onda 3 referentes aos alunos da Escola Dom Luciano participantes do Estudo 2

demonstram que as distribui¢bes observadas ndo seguem uma normalidade para 0s mesmos,

tendo em vista que em todos 0s subtestes nota-se um evidente afastamento dos dados em

relacdo as linhas retas estabelecidas para a distribuicdo normal em cada caso.

Quadro 8: Verificacio da suposi¢ido de normalidade para o Estudo 2 na Escola Siméo Lacerda.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Verificacdo da suposicdo de normalidade
Teste utilizado: Teste de Shapiro-Wilk
Tamanho da amostra: 32 alunos

Hipdteses estabelecidas:
e HO: A amostra provém de uma populacdo com distribuicdo normal.

e H1: Aamostra ndo provém de uma populacdo com distribuicdo normal.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliacdo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados da Onda 1 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,890

e P-valor encontrado: 0,003
Resultados da Onda 1 no Subteste 2:

e Estatistica de teste: W =0,716
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 5:




e [Estatistica de teste: W = 0,800

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W = 0,826
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 1 no Subteste 10:
e Estatistica de teste: W = 0,835
e P-valor encontrado: 0,000

Resultados da Onda 3 no Subteste 1:
e Estatistica de teste: W = 0,594

e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 2:
e Estatistica de teste: W = 0,674
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 5:
e Estatistica de teste: W = 0,762
e P-valor encontrado: 0,000
Resultados da Onda 3 no Subteste 7:
e Estatistica de teste: W = 0,889
e P-valor encontrado: 0,003
Resultados da Onda 3 no Subteste 10:
e Estatistica de teste: W = 0,956
e P-valor encontrado: 0,214

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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No Quadro 8, os resultados da verificagédo de suposi¢do de normalidade para a amostra

de 43 alunos da Escola Siméo Lacerda no Estudo 2 sdo apresentados. A partir da execugdo do

Teste de Shapiro-Wilk em cada subteste na entrada e na saida dos elementos amostrais na

pesquisa, foram identificadas se as respectivas distribui¢cGes seguem ou ndo uma distribuigdo
normal. De acordo com os p-valores calculados, & exce¢do do Subteste 10 aplicado na Onda 3
que ficou acima do nivel de significancia estabelecido, em todas as observacdes o resultado
do p-valor foi muito pequeno, sendo, entéo, rejeitada a hipdtese nula estabelecida, de que as

distribuicdes sdo oriundas de uma populagdo normal.

Nas Figuras 33 e 34 sdo ilustrados os comportamentos percebidos nas distribuicdes

dos dados amostrais em todos 0s subtestes aplicados aos alunos da Escola Simé&o Lacerda no

Estudo 2.



94

nnnnnn s PROLS 1 Grafico 0-0 Normal ds Resultada no PROLEC 2013 do Subtaste 2 ROLEC 20! Grafico 6.0 ROLEC 7 Grancog ROLEC 2013 do Subtssts 10

Figura 33 — Gréficos quantil-quantil do Estudo 2 na Escola Siméo Lacerda para os subtestes realizados na
Onda 1 (PROLEC 2013).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Na Figura 33 nota-se um consideravel afastamento dos dados em relacéo a referéncia
linear estabelecida em todos os subtestes aplicados na Onda 1. Assim, e em conformidade
com os resultados observados no Quadro 8, pode-se afirmar que elementos amostrais néo

seguem uma distribuicdo normal.

Figura 34 — Graficos quantil-quantil do Estudo 2 na Escola Siméo Lacerda para os subtestes realizados na
Onda 3 (PROLEC 2015).
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os graficos quantil-quantil apresentados na Figura 34 demonstram que apenas no
altimo subteste aplicado no PROLEC do ano de 2015 € notada uma significativa aproximagao
dos dados em torno da reta estabelecida. Tal observacdo estd de acordo com o resultado
observado no Quadro 8, uma vez que foi identificada que a distribuicdo da amostra neste caso

segue uma normalidade para os dados.

Na Tabela 12 sdo apresentadas as comparagdes entre os resultados das verificacdes de
suposicdo de normalidade estabelecidas, respectivamente, nos Quadros 6, 7 e 8 para 0 Estudo
2 desta pesquisa.

Tabela 12: Comparativos da verificacdo da suposicdo de normalidade para o Estudo 2.

Estudo 2 (Quadro 6)
Onda 1 (Entrada) Onda 3 (Saida) Estatistica a ser adotada
Subteste 1 N&o segue distribuicdo normal Nao segue distribui¢cdo normal Né&o-paramétrica
Subteste 2 N&o segue distribuicdo normal N&o segue distribuicdo normal Néo-paramétrica
Subteste 5 Nao segue distribuicdo normal Ndo segue distribui¢cdo normal Nao-paramétrica
Subteste 7 N&o segue distribui¢cdo normal N&o segue distribuicdo normal Néo-paramétrica

Subteste 10 Né&o segue distribuicdo normal N&o segue distribuicdo normal Né&o-paramétrica




95

Estudo 2 na Escola Dom Luciano (Quadro 7)

Onda 1 (Entrada)

Onda 3 (Saida)

Estatistica a ser adotada

Subteste 1 Né&o segue distribuicdo normal Né&o segue distribuicdo normal Né&o-paramétrica
Subteste 2 N4o segue distribuicdo normal Nao segue distribuicdo normal Né&o-paramétrica
Subteste 5 Ndo segue distribui¢éo normal Ndo segue distribui¢do normal Néo-paramétrica
Subteste 7 Nao segue distribuicdo normal Ndo segue distribui¢cdo normal Néo-paramétrica

Subteste 10

N4o segue distribuicdo normal

Nao segue distribuicdo normal

Nao-paramétrica

Estudo 2 na Escola Siméo Lacerda (Quadro 8)

Onda 1 (Entrada)

Onda 3 (Saida)

Estatistica a ser adotada

Subteste 1 Nao segue distribuicdo normal Ndo segue distribui¢cdo normal Néo-paramétrica
Subteste 2 N&o segue distribui¢cdo normal N&o segue distribui¢cdo normal Né&o-paramétrica
Subteste 5 Né&o segue distribui¢do normal Né&o segue distribuicdo normal Né&o-paramétrica
Subteste 7 N4o segue distribuicdo normal Nao segue distribuicdo normal Né&o-paramétrica

Subteste 10 Ndo segue distribui¢éo normal Segue distribui¢do normal Nao-paramétrica

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

De acordo com as verificacGes de normalidade realizadas na amostra selecionada para
0 Estudo 2, em todos os casos observados as distribuicfes dos dados ndo seguem uma
populacdo normal, conforme destacado na Tabela 12. Dessa forma, as estatisticas a serem
adotadas para analises futuras nesta amostra devem ser ndo-paramétricas. Os resultados
observados no Quadro 7 e sumarizados na Tabela 12 para o Estudo 2 apenas na Escola Dom
Luciano, destacam que as verificagGes de suposi¢cdo de normalidade também identificaram
que a amostra de alunos selecionada desta escola ndo segue uma distribuicdo normal, sendo
necessaria, entdo, a adogdo de estatisticas de andlise ndo-paramétricas. De acordo com 0s
resultados calculados no Quadro 8 e, de forma resumida, também apresentados na Tabela 12,
a distribuicdo dos dados no Subteste 10 na onda de saida do Estudo 2 com alunos apenas da
Escola Siméo Lacerda segue uma distribuicdo normal. Contudo, em fungdo dos dados de
entrada do mesmo subteste ndo seguirem a mesma distribuicdo, devem-se utilizar estatisticas

ndo-parametricas para quaisquer analises a serem realizadas nesta amostra.

Quadro 9: Verificacao da suposicao de igualdade estatistica para o Estudo 1.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Verificacdo da suposicao de igualdade estatistica
Teste utilizado: Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon
Tamanho da amostra: 44 alunos

Hipdteses estabelecidas:
e HO: Os resultados na entrada e na saida da amostra séo estatisticamente iguais.
e H1: Os resultados na entrada e na saida da amostra sao significativamente diferentes.
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Nivel de significancia: 5% (o = 0,05)

Avaliacéo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados para o Subteste 1:
Mediana na entrada: 18,5
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T. = 28,5
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 2:
e Mediana na entrada: 18,0
e Mediana na saida: 20,0
e Estatistica de teste: T. = 30,0
e P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 5:
e Mediana na entrada: 23,0
e Mediana na saida: 29,0
e Estatistica de teste: T. = 34,0
e P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 7:
e Mediana na entrada: 7,0
e Mediana na saida: 13,0
e Estatistica de teste: T.=41,5
e P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 10:
e Mediana na entrada: 0,0
e Mediana na saida: 12,0
e Estatistica de teste: T.=43,5
e P-valor encontrado: 0,0000

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No Quadro 9 apresenta-se a verificacdo da suposicdo de igualdade estatistica para 0s

elementos amostrais caracterizados como Estudo 1 nos dos dois momentos em que foram

aplicadas as avaliacdes do PROLEC aos mesmos: em 2012 e, posteriormente, em 2014.

Todos os resultados encontrados a partir da execucao da estatistica ndo-paramétrica do Teste

dos Postos com Sinais de Wilcoxon demonstram que os p-valores calculados sé&o inferiores ao

nivel de significancia estabelecido (5%). Assim, deve-se rejeitar a hipdtese nula estabelecida

de que amostra possui resultados considerados iguais tanto no primeiro momento, quanto no

segundo momento.




97

O Quadro 9 também apresenta as medianas calculadas tanto nos dados de entrada,
quanto nos dados de saida dos elementos amostrais. Em todos os casos foram constatados
aumentos estatisticamente significativos nos resultados calculados. Dessa forma, e em
concordancia com a hipétese alternativa aceita a partir do resultado do Teste de Wilcoxon,
tém-se evidéncias expressivas para afirmar que houve um aumento nas medianas da amostra
da Onda 1, em 2012, para a Onda 3, em 2014.

A Figura 35 apresenta a variagdo observada nos dados do elemento amostral

caracterizado como Estudo 1 em cada um dos cinco subtestes aplicados nos PROLECs.
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Figura 35 — Diagramas de caixa com a varia¢do dos dados observados no Estudo 1 em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Independente do grafico observado na Figura 35, em cada subteste nota-se uma
consideravel diferenca na distribuicdo dos dados de um ano de aplicacdo do PROLEC para o
outro. Assim como ja havia sido observado no Quadro 9, os diagramas de caixa apresentados
na figura em questdo corroboram com a diferenca entre os resultados de entrada e saida do
elemento amostral estabelecido como Estudo 1, no qual notadamente os resultados de saida
sdo mais elevados. Percebe-se, também, um intervalo de distribuicdo maior nos resultados da
Onda 1 em relacdo a segunda aplicacdo, o que caracteriza uma reducdo na variabilidade dos

resultados dos testes.

Quadro 10: Verificacdo da suposicdo de igualdade estatistica para o Estudo 1 na Escola Dom

Luciano.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Verificagdo da suposicdo de igualdade estatistica
Teste utilizado: Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon
Tamanho da amostra: 18 alunos

Hipoteses estabelecidas:
e HO: Os resultados na entrada e na saida da amostra sdo estatisticamente iguais.
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e H1: Os resultados na entrada e na saida da amostra sdo significativamente diferentes.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliacéo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados para o Subteste 1:
Mediana na entrada: 17,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T.=0,0
P-valor encontrado: 0,0006

Resultados para o Subteste 2:

e Mediana na entrada: 18,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T.=7,5
P-valor encontrado: 0,0045

Resultados para o Subteste 5:
e Mediana na entrada: 9,5
e Mediana na saida: 29,5
e Estatistica de teste: T.=2,0
e P-valor encontrado: 0,0006

Resultados para o Subteste 7:
e Mediana na entrada: 0,0
e Mediana na saida: 13,0
e Estatistica de teste: T.=0,0
e P-valor encontrado: 0,0002

Resultados para o Subteste 10:
¢ Mediana na entrada: 0,0
e Mediana na saida: 13,0
e Estatistica de teste: T.= 3,0
e P-valor encontrado: 0,0003

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O Quadro 10, de verificacdo da suposicdo de igualdade estatistica, observa se 0s
resultados da amostra selecionada apresentam ou nao diferencas entre as duas ondas
destacadas para a andlise. Para tanto, foi estabelecida a hipotese que os resultados dos 18
alunos da Escola Dom Luciano no PROLEC 2012 podem ser considerados estatisticamente
iguais aos resultados dos mesmos alunos na aplicacdo do ano de 2014. Para avaliar essa
hipdtese, assim como no Quadro 9, foi executado o Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon
em cada subteste do PROLEC nos dois momentos distintos. Em todos o0s casos, 0s p-valores

encontrados a partir dos testes executados foram muito baixos e inferiores ao valor de
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significancia determinado, no qual conclui-se que os resultados na entrada e na saida da

amostra sdo significativamente diferentes entre as duas ondas.

Também sdo apresentados no Quadro 10 os resultados das medianas na entrada e na
saida dos dados, Onda 1 e Onda 3, respectivamente. Em todos 0s casos, nesta amostra do
Estudo 1 apenas com alunos da Escola Dom Luciano, puderam ser verificados crescimentos
estatisticamente significativos das medianas calculadas. Tal avaliacdo corrobora os resultados
encontrados anteriormente, com a execucdo do Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon na

amostra em cada subteste.

Na Figura 36 séo apresentadas graficamente as variagdes intervalares entre as Ondas 1

e 3 para a amostra selecionada em todos os subtestes aplicados.

CE = | . I

Figura 36 — Gréficos de intervalo de confianga do Estudo 1 na Escola Dom Luciano em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 36, através dos gréaficos de intervalo de confianca para cada subteste aplicado
nas duas ondas observadas no Estudo 1 apenas com alunos da Escola Dom Luciano, ilustra
com clareza a consideravel reducdo da variabilidade dos dados na primeira aplicacdo do
PROLEC na amostra selecionada, em 2012, para a Ultima, em 2014, em todos 0s casos
observados. Nota-se, também, que os limites superiores dos dados na Onda 1 ndo alcangam 0s

limites inferiores da Onda 3 em nenhum dos subtestes aplicados.

Quadro 11: Verificacdo da suposi¢do de igualdade estatistica para o Estudo 1 na Escola Siméo

Lacerda.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Verificagdo da suposicdo de igualdade estatistica
Teste utilizado: Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon

Tamanho da amostra: 26 alunos

Hipoteses estabelecidas:
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e HO: Os resultados na entrada e na saida da amostra sdo estatisticamente iguais.
e H1: Os resultados na entrada e na saida da amostra sdo significativamente diferentes.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliagéo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados para o Subteste 1:
Mediana na entrada: 19,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T. = 20,0
P-valor encontrado: 0,0038

Resultados para o Subteste 2:
Mediana na entrada: 18,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T.=9,0
P-valor encontrado: 0,0008

Resultados para o Subteste 5:
Mediana na entrada: 25,0
Mediana na saida: 29,0
Estatistica de teste: T.= 20,5
P-valor encontrado: 0,0003

Resultados para o Subteste 7:
e Mediana na entrada: 10,0
e Mediana na saida: 13,0
e Estatistica de teste: T.=31,0
e P-valor encontrado: 0,0006

Resultados para o Subteste 10:
e Mediana na entrada: 9,0
e Mediana na saida: 12,0
e Estatistica de teste: T. = 24,5
e P-valor encontrado: 0,0002

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os resultados da verificacdo da suposicdo de igualdade referentes a amostra de 26
alunos da Escola Simédo Lacerda no Estudo 1 sdo apresentados no Quadro 11. A verificagdo
realizada partiu da hipdtese nula estabelecida que os resultados dos alunos nos subtestes do
PROLEC em 2012 e em 2014 sdo estatisticamente iguais. A partir da aplicacdo da estatistica
ndo-paramétrica do Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon em todos os subtestes
respondidos pela amostra selecionada, constatou-se que o0s p-valores encontrados foram

insignificantes em 100% dos casos, 0 que significa que a hipdtese nula deve ser rejeitada para
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cada um dos subtestes do Estudo 1 na escola em questdo e que os resultados observados na

Onda 1 e na Onda 3 sdo significativamente diferentes em todas as situacfes analisadas.

Outra informacdo relevante destacada no Quadro 11 decorre dos resultados
encontrados para as medianas na entrada dos alunos, Onda 1, e na saida dos mesmos alunos,
Onda 3. Novamente, em 100% dos casos foi verificado um mesmo resultado: pode-se
constatar um aumento estatisticamente significativo das medianas do primeiro momento, em
2012, para o ultimo momento, em 2014, da amostra selecionada de alunos da Escola Siméo

Lacerda no Estudo 1.

A Figura 37 ilustra, através dos graficos de intervalo de confianca, a amplitude de
valores que compdem os resultados da amostra selecionada nos cinco subtestes aplicados
através do PROLEC em 2012 e 2014,
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Figura 37 — Gréficos de intervalo de confianga do Estudo 1 na Escola Simédo Lacerda em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Da mesma forma como observado na Figura 15, os graficos de intervalo de confianca
dispostos na Figura 37 também apresentam, em todos os casos observados, uma significativa
reducdo na variabilidade entre os dados de entrada e saida da amostra selecionada de alunos
da Escola Simdo Lacerda no Estudo 1. Destaca-se, ainda, que os intervalos de confianca da
amostra na Onda 1 sdo sempre maiores e com resultados inferiores que os verificados na

mesma amostra na Onda 3.

Quadro 12: Verificacédo da suposicdo de igualdade estatistica para o Estudo 2.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Verificagdo da suposicdo de igualdade estatistica
Teste utilizado: Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon

Tamanho da amostra: 75 alunos
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Hipdteses estabelecidas:
e HO: Os resultados na entrada e na saida da amostra séo estatisticamente iguais.
e H1: Os resultados na entrada e na saida da amostra sao significativamente diferentes.

Nivel de significancia: 5% (o = 0,05)
Avaliacdo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados para o Subteste 1:
Mediana na entrada: 18,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T. = 40,0
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 2:
Mediana na entrada: 18,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T. = 46,5
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 5:
Mediana na entrada: 18,0
Mediana na saida: 29,0
Estatistica de teste: T. = 96,5
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 7:

e Mediana na entrada: 1,0
Mediana na saida: 13,0
Estatistica de teste: T.=5,0
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 10:
Mediana na entrada: 0,0
Mediana na saida: 12,0
Estatistica de teste: T.=2,0
P-valor encontrado: 0,0000

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No Quadro 12 sdo apresentados os resultados da verificagdo da suposicdo de igualdade
estatistica para os elementos amostrais identificados como Estudo 2 desta pesquisa em relagdo
a dois momentos: na Onda 1, com a aplicacdo do PROLEC em 2013, e na Onda 3, a partir da
aplicacdo do PROLEC no ano de 2015. A verificacdo ocorreu com a execucao do Teste dos
Postos com Sinais de Wilcoxon que observou se a hipotese nula estabelecida, de que os
resultados das duas ondas observadas sdo estatisticamente iguais, foi confirmada ou rejeitada.
Dessa forma, a partir dos p-valores calculados, em todos os subtestes analisados foi
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constatado que os resultados da entrada e da saida dos alunos sdo significativamente

diferentes entre si.

O Quadro 12 apresenta, ainda, as medianas calculadas para cada subteste nas duas
ondas do Estudo 2. Assim, foi verificado também que da aplicagdo do PROLEC em 2013,
para a aplicacdo do exame em 2015 com os mesmos alunos, ocorreu um aumento
estatisticamente significativo em todos os casos observados. Tais constatacdes corroboram 0s
resultados alcancados pela execucdo do Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon, no qual foi
aceita a hipoOtese alternativa de que os resultados na Onda 1 e na Onda 3 sdo

significativamente diferentes.

Na Figura 38 sdo apresentados os diagrama de caixa dos dados da amostra selecionada
para o Estudo 2 em cada subteste proposto pelo PROLEC em 2013 e 2015.
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Figura 38 — Diagramas de caixa com a varia¢do dos dados observados no Estudo 2 em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 38, através dos diagramas de caixa elaborados a partir dos resultados dos
subtestes do PROLEC oriundos do Estudo 2, demonstra uma grande discrepancia entre os
resultados dos dados da amostra na Onda 1 e na Onda 3. Em todos 0s casos, a distribuicdo dos
dados obteve uma clara redugdo em sua variabilidade da primeira aplicagédo do exame, em
2013, para a ultima, em 2015, visto que os resultados observados na saida consideravelmente

apresentam-se melhores.

Quadro 13: Verificacdo da suposicdo de igualdade estatistica para o Estudo 2 na Escola Dom

Luciano.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Verificagdo da suposicdo de igualdade estatistica
Teste utilizado: Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon

Tamanho da amostra: 43 alunos
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Hipoteses estabelecidas:
e HO: Os resultados na entrada e na saida da amostra sdo estatisticamente iguais.
e H1: Os resultados na entrada e na saida da amostra sdo significativamente diferentes.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliagéo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados para o Subteste 1:
e Mediana na entrada: 17,0
e Mediana na saida: 20,0
e Estatistica de teste: T.=0,0
e P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 2:
e Mediana na entrada: 18,0
e Mediana na saida: 20,0
e Estatistica de teste: T.=0,0
e P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 5:
Mediana na entrada: 2,0
Mediana na saida: 29,0
Estatistica de teste: T.=14,0
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 7:
Mediana na entrada: 0,0
Mediana na saida: 14,0
Estatistica de teste: T.=0,0
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 10:
Mediana na entrada: 0,0
Mediana na saida: 13,0
Estatistica de teste: T.=0,0
P-valor encontrado: 0,0000

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A verificacdo da suposicdo de igualdade estatistica apresentada no Quadro 13 observa
os resultados relativos a amostra de 43 alunos da Escola Dom Luciano no Estudo 2. Para
tanto, foram comparados os dados de entrada desses alunos, Onda 1, com os dados de saida
dos mesmos alunos, Onda 3, a partir da aplicacdo do exame do PROLEC aos alunos nos anos
de 2013 e 2015. O Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon foi executado na amostra

selecionada comparando os resultados da Onda 1 com a Onda 3 em cada subteste aplicado. Os
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resultados alcancados com a aplicacdo do teste estatistico ndo-paramétrico estabelecem que a
hipdtese alternativa, de que os resultados na entrada e na saida da amostra sdo
significativamente diferentes, deve ser aceita para o Estudo 2 na Escola Dom Luciano, em

decorréncia dos insignificantes p-valores encontrados em cada caso.

No Quadro 13 também sdo apresentados os resultados alcancados para as medianas da
amostra em cada subteste na Onda 1 e na Onda 3. Nota-se, entdo, que em cada um dos
subtestes aplicados a partir dos exames do PROLEC foram verificados crescimentos

estatisticamente significantes das medianas de uma onda para outra.

A Figura 39 apresenta graficamente as variagOes intervalares percebidas na relagéo

entre as Ondas 1 e 3 para a amostra selecionada em cada um dos subtestes do PROLEC.

IR

Figura 39 — Gréficos de intervalo de confianga do Estudo 2 na Escola Dom Luciano em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os gréficos de intervalo de confianca apresentados na Figura 39 e gerados a partir dos
resultados da amostra de alunos da Escola Luciano no Estudo 2, evidenciam a diferencga entre
as distribuicdes de dados na Onda 1, através da aplicacdo do PROLEC em 2013, e na Onda 3,
com o PROLEC 2015. Os intervalos de confianca calculados sofreram uma reducéo
significativa nos trés primeiro subtestes avaliados e, em todos o0s casos observados, nota-se
que os resultados obtidos pela amostra na Ultima aplicagcdo do exame sdo consideradamente
superiores aos dos obtidos na primeira aplicacdo. Observa-se, ainda, que os limites superiores
das distribuicbes dos dados na Onda 1 ndo alcangam os limites inferiores dos dados na Onda 3

em nenhum subteste aplicado.

Quadro 14: Verificacdo da suposicdo de igualdade estatistica para o Estudo 2 na Escola Simé&o

Lacerda.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Verificacdo da suposicao de igualdade estatistica
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Teste utilizado: Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon
Tamanho da amostra: 32 alunos

Hipdteses estabelecidas:
e HO: Os resultados na entrada e na saida da amostra séo estatisticamente iguais.
e H1: Os resultados na entrada e na saida da amostra sao significativamente diferentes.

Nivel de significancia: 5% (a = 0,05)
Avaliacdo do teste: P-valor < a, rejeita-se HO

Resultados para o Subteste 1:
Mediana na entrada: 18,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T. = 23,0
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 2:
Mediana na entrada: 18,0
Mediana na saida: 20,0
Estatistica de teste: T.=22,5
P-valor encontrado: 0,0003

Resultados para o Subteste 5:
Mediana na entrada: 22,5
Mediana na saida: 28,5
Estatistica de teste: T. = 32,5
P-valor encontrado: 0,0001

Resultados para o Subteste 7:
Mediana na entrada: 8,0
Mediana na saida: 12,0
Estatistica de teste: T.= 3,0
P-valor encontrado: 0,0000

Resultados para o Subteste 10:
Mediana na entrada: 3,5
Mediana na saida: 12,0
Estatistica de teste: T.=1,0
P-valor encontrado: 0,0000

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O Quadro 14 apresenta todos os resultados referentes a verificacdo da suposicdo de
igualdade no Estudo 2 apenas com alunos da Escola Simdo Lacerda. Para tanto, a verificacdo
confrontou duas hipéteses: a nula, de que os resultados na primeira e na ultima onda da

amostra sdo estatisticamente iguais, e a alternativa, de que o0s resultados s&o
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significativamente diferentes. A partir da execucdo do Teste dos Postos com Sinais de
Wilcoxon comparando cada etapa do exame nos dois momentos distintos, foram obtidas as
estatisticas de teste e os p-valores em todos os casos. Os resultados, entéo, estabeleceram que
para todas as situacdes observadas, a hipdtese nula deve ser rejeitada, sendo aceita, entdo, a
hipotese de que os resultados dos dados da amostra na entrada, em 2013, e na saida, em 2015,

sdo significativamente diferentes.

O Quadro 14 destaca, ainda, que as medianas calculadas da amostra selecionada de
alunos da Escola Siméo Lacerda para o Estudo 2 apresentaram um significativo crescimento
em cada subteste aplicado da Onda 1 para a Onda 3. Tais resultados estdo em acordo com 0s
resultados observados a partir da aplicacdo do Teste dos Postos com Sinais de Wilcoxon na

mesma amostra observada.

Na Figura 40 sdo dispostos os graficos de intervalo de confianca oriundos dos dados
da amostra selecionada para cada um dos subtestes do PROLEC em dois momentos distintos:

em 2013, caracterizado como Onda 1, e em 2015, caracterizado como Onda 3.

. . .

o]
|

Figura 40 — Gréaficos de intervalo de confianca do Estudo 2 na Escola Simédo Lacerda em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 40 corrobora com os resultados apresentados no Quadro 14, na medida em
que apresenta os intervalos de confianca estabelecidos para a amostra selecionada de alunos
da Escola Simdo Lacerda no Estudo 2. Assim, os graficos ilustram a diferenca entre as
amplitudes das amostras na Onda 1 e na Onda 3, sendo a amplitude da primeira onda maior e
inferior que a segunda em todos os casos observados, bem como a reducdo na variabilidade da
distribuicdo dos dados amostrais a partir da aplicagdo do exame de 2013 para a ultima
aplicacdo, em 2015, em todos os subtestes do PROLEC.
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Quadro 15: Mensuragéo do tamanho de efeito no Estudo 1.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Mensuracdo do tamanho de efeito
Medida utilizada: Coeficiente de Correlacéo r de Pearson
Tamanho da amostra: 44 alunos

Niveis de correlacdo (-1,0 <r <+ 1,0):
e -0,1 <r<+0,1: efeito muito pequeno ou nulo.

-0,3<r<-0,1ou+0,1 <r<+0,3:
-0,5<r<-030u+t03<r<+0,5:
-0,7<r<-050u+0,5<r<+0,7:
-1,0<r<-0,70u+0,7<r<+1,0:

efeito pequeno.

efeito médio.

efeito grande.

efeito muito grande ou perfeito.

Resultados para o Subteste 1:
Estatistica de teste: Z = - 4,540
Tamanho de efeito: r =- 0,484
Variancia explicada: 23,42%

Resultados para o Subteste 2:
Estatistica de teste: Z = - 4,392
Tamanho de efeito: r = - 0,468
Variancia explicada: 21,92%

Resultados para o Subteste 5:
Estatistica de teste: Z = - 4,973
Tamanho de efeito: r =- 0,530
Variancia explicada: 28,10%

Resultados para o Subteste 7:
Estatistica de teste: Z = - 5,136
Tamanho de efeito: r = - 0,547
Variancia explicada: 29,98%

Resultados para o Subteste 10:
Estatistica de teste: Z = - 5,191
Tamanho de efeito: r =- 0,553
Variancia explicada: 30,62%

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No Quadro 15 sdo apresentados os resultados dos célculos de tamanho de efeito para a
relacdo entre os dados de entrada e saida dos elementos amostrais que comp&em o Estudo 1.
Ao longo dos resultados observados a partir da execucdo da estatistica utilizada para mensurar

tal tamanho, o Coeficiente de Correlagédo r de Pearson, nota-se um tamanho de efeito variando




109

dentro do intervalo de - 0,6 a - 0,4 em todo o Estudo 1. Dessa forma, pode-se afirmar que nos
dois primeiros subtestes o efeito da relacdo entre os resultados da amostra na Onda 1 e na
Onda 3 pode ser considerado como médio. Nos ultimos trés subtestes, contudo, o efeito

observado € grande, pois os valores alcangados estdo um pouco abaixo de - 0,5.

E possivel destacar, a partir dos resultados do Coeficiente de Correlacio de Pearson,
ainda, que o efeito da relacdo entre as ondas nos dois primeiros subtestes é responsavel por
uma variancia total entre 22% e 23%, aproximadamente. Nos demais casos observados no
Estudo 1, o efeito explica uma variancia superior a 28% no Subteste 3 e um valor aproximado

de 30% nos dois ultimos subtestes.

A Figura 41 apresenta os graficos de dispersdo observados na relagdo entre as Ondas 1

e 3 em cada subteste aplicado aos 44 alunos que compGem a amostra selecionada no Estudo 1.
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Resultado no PROLEC 2014 do Subteste 1 Resultada no PROLEC 2014 do Subteste 2 ResuMtado no PROLEC 2014 da Subteste § Resultada no PROLEG 2014 do Subteste 7 Resultada no PROLEG 2014 do Subteste 10

Figura 41 — Graficos de dispersdo do Estudo 1 em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Na Figura 41, ilustram-se graficamente as correlacOes existentes entre os dois
momentos de aplicagdo do PROLEC na amostra selecionada, sob a otica de cada subteste do
exame. Assim como ja verificado no Quadro 15, a relacdo observada nos Subtestes 1 e 2 é
mais fraca que nos demais casos, tendo em vista que a reta referencial € pouco acompanhada
pelas marcacdes dos dados no grafico. Nos trés outros subtestes, percebe-se uma leve
acentuacdo na relacéo entre os resultados de entrada e de saida da amostra selecionada para o
Estudo 1, corroborando com os coeficientes calculados anteriormente, além de uma
associacdo maior dos dados correlacionados nos resultados proximos ao limite inferior do
eixo do PROLEC no ano de 2012 e de outras concentra¢fes caracteristicas para cada caso: no
Subteste 5, no limite superior do eixo da Onda 3, no Subteste 7 através de uma dispersédo
maior dos demais dados correlacionados e, no Subteste 10, por uma concentracdo maior de

marcag0es dentro do intervalo de valores de 10 a 15 do eixo do PROLEC em 2014.



Quadro 16: Mensuracgéo do tamanho de efeito no Estudo 1 na Escola Dom Luciano.
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Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Mensuracdo do tamanho de efeito

Medida utilizada: Coeficiente de Correlacéo r de Pearson

Tamanho da amostra: 18 alunos

Niveis de correlacdo (-1,0 <r <+ 1,0):

e -0,1 <r<+0,1: efeito muito pequeno ou nulo.

-0,3<r<-0,1 ou+0,1 <r<+0,3: efeito pequeno.
-0,5<r<-0,30u+0,3<r<+0,5: efeito médio.
-0,7<r<-0,50u+0,5<r<+0,7: efeito grande.
-1,0<r<-0,7ou+ 0,7 <r <+ 1,0: efeito muito grande ou perfeito.

Resultados para o Subteste 1:
e Estatistica de teste: Z = - 3,421
e Tamanho de efeito: r =- 0,570
e Variancia explicada: 32,51%

Resultados para o Subteste 2:
e Estatistica de teste: Z = - 2,838
e Tamanho de efeito: r =- 0,473
e Variancia explicada: 22,37%

Resultados para o Subteste 5:
o Estatistica de teste: Z = - 3,418
e Tamanho de efeito: r =- 0,570
e Variancia explicada: 32,45%

Resultados para o Subteste 7:
e Estatistica de teste: Z = - 3,732
e Tamanho de efeito: r =- 0,622
e Variancia explicada: 38,69%

Resultados para o Subteste 10:
e Estatistica de teste: Z = - 3,600
e Tamanho de efeito: r =- 0,600
e Variancia explicada: 36,00%

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O Quadro 16 demonstra os resultados alcangados a partir da execucgdo da estatistica de

mensuracdo do tamanho de efeito na amostra de 18 alunos da Escola Dom Luciano que

compde o Estudo 1. O Coeficiente de Correlacédo r de Pearson calculado a partir das relacdes

entre os dados dos subtestes no PROLEC no ano de 2012 e no ano de 2014 demonstram que
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em todos os casos observados, o tamanho do efeito variou entre - 0,622 e - 0,473. Esse
resultado demonstra que em quase todas as relagbes o tamanho do efeito de uma onda na
outra pode ser considerada como grande. A excecdo se faz presente no Subteste 2, que tem
um valor de r superior a todos os outros calculados e o seu tamanho de efeito considerado

como médio.

Destaca-se, também, que a variancia total que pode ser explicada pelo tamanho do
efeito na relacdo entre os resultados da amostra no PROLEC de 2012 e no PROLEC de 2014
é sempre superior a 30% em praticamente todos 0s subtestes. Novamente a exce¢do ocorre no
Subteste 2, em que o tamanho do efeito é responsavel por pouco mais que 22% da variancia

total observada nos dados da amostra selecionada.

Os gréaficos de dispersdo dispostos na Figura 42, a seguir, ajudam a compreender um
pouco melhor os dados apresentados no Quadro 16 para a mensuracao do tamanho do efeito
nos resultados do PROLEC aplicados aos alunos da Escola Dom Luciano participantes do
Estudo 1.
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Figura 42 — Graficos de dispersao do Estudo 1 na Escola Dom Luciano em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 42 apresenta os graficos de dispersdo verificados para a amostra selecionada
de alunos da Escola Dom Luciano participantes do Estudo 1 desta pesquisa. Podem ser
verificados, nestes graficos, que as distribuigdes correlacionadas dos dados na Onda 1 e na
Onda 3 corroboram com as variancias explicadas pelos tamanhos de efeito calculadas no
Quadro 16, tendo em vista a discrepancia observada nas relagdes entre os dados, com menor
intensidade no Subteste 2. Nos trés ultimos subtestes, percebe-se uma distribuicédo relacional
com duas associa¢Ges mais caracteristicas: um grupo de marcaces mais proximos do valor 0
no eixo do PROLEC 2012 e um grupo mais presente no quadrante superior direito dos
graficos.
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Quadro 17: Mensuragéo do tamanho de efeito no Estudo 1 na Escola Siméo Lacerda.

Estudo 1 — Onda 1 (PROLEC 2012, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2014, saida)

Mensuracdo do tamanho de efeito
Medida utilizada: Coeficiente de Correlacéo r de Pearson
Tamanho da amostra: 26 alunos

Niveis de correlacdo (-1,0 <r <+ 1,0):

e -0,1 <r<+0,1: efeito muito pequeno ou nulo.
-0,3<r<-0,1 ou+0,1 <r<+0,3: efeito pequeno.
-0,5<r<-030u+0,3<r<+0,5: efeito médio.
-0,7<r<-050u+0,5<r<+0,7: efeito grande.
-1,0<r<-0,7ou+ 0,7 <r <+ 1,0: efeito muito grande ou perfeito.

Resultados para o Subteste 1:
e Estatistica de teste: Z = - 2,896
e Tamanho de efeito: r =- 0,402
e Variancia explicada: 16,13%

Resultados para o Subteste 2:
e Estatistica de teste: Z = - 3,344
e Tamanho de efeito: r = - 0,464
e Variancia explicada: 21,50%

Resultados para o Subteste 5:
o Estatistica de teste: Z = - 3,578
e Tamanho de efeito: r =- 0,496
e Variancia explicada: 24,62%

Resultados para o Subteste 7:
e Estatistica de teste: Z = - 3,409
e Tamanho de efeito: r =- 0,473
e Variancia explicada: 22,35%

Resultados para o Subteste 10:
e Estatistica de teste: Z=-3,721
e Tamanho de efeito: r =- 0,516
e Variancia explicada: 26,63%

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os resultados da mensurac¢do do tamanho de efeito no Estudo 1 apenas com alunos da
Escola Simdo Lacerda sdo apresentados no Quadro 17. Para tanto, a medida estatistica
utilizada para relacionar os dados da amostra selecionada na Onda 1 e na Onda 3, em cada um

dos subtestes, foi o Coeficiente de Correlacdo r de Pearson. Dessa forma, os resultados
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encontrados variaram dentro do intervalo de - 0,52 a - 0,4. O Gnico caso em que o tamanho do
efeito foi considerado grande ocorreu na relacdo entre os dados das ondas do Subteste 10, pois
o coeficiente calculado nesta relacdo foi inferior a - 0,5. Em todas as demais andlises
realizadas, o tamanho do efeito foi considerado como meédio, tendo em vista que 0s
coeficientes observados estavam proximos de - 0,4.

Outras relevantes observac6es alcangadas com os resultados apresentados no Quadro
17 estdo relacionadas com o quanto da variancia total dos dados é possivel ser explicado a
partir do tamanho do efeito calculado. A excecdo do Subteste 1, em que a variancia explicada
é de 16,13%, em todos os demais subtestes o tamanho do efeito é responsavel por variancias

totais acima de 20%.

Na Figura 43 sdo apresentados os graficos de dispersdo oriundos da relacdo entre os
dados amostrais observados a partir da aplicacdo do PROLEC nos anos de 2012 e 2014 nos

alunos da Escola Siméao Lacerda.
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Figura 43 — Graficos de dispersao do Estudo 1 na Escola Simédo Lacerda em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Dispostos na Figura 43, os graficos de dispersao obtidos a partir da correlagdo entre 0s
dados de entrada e os dados de saida da amostra selecionada de alunos apenas da Escola
Simé&o Lacerda no Estudo 1 demonstram as distribuicdes dos dados a partir das relacdes em
cada subteste destacado. Dessa forma, nos dois primeiros subtestes, nota-se que as marcacoes
nos graficos ilustram trés diferentes categorias de associacdes em relagdo ao PROLEC de
2014. No Subteste 5 nota-se uma tendéncia maior para a relagdo entre os dados no quadrante
superior direito do grafico e, nos Subtestes 7 e 10, a percepcdo destacada a partir dos graficos
propostos € que ocorre uma maior dispersao relacional nestes subtestes em comparagdo com

0s demais.
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Quadro 18: Mensuragéo do tamanho de efeito no Estudo 2.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Mensuracdo do tamanho de efeito
Medida utilizada: Coeficiente de Correlacéo r de Pearson
Tamanho da amostra: 75 alunos

Niveis de correlacdo (-1,0 <r <+ 1,0):

e -0,1 <r<+0,1: efeito muito pequeno ou nulo.
-0,3<r<-0,1 ou+0,1 <r<+0,3: efeito pequeno.
-0,5<r<-030u+0,3<r<+0,5: efeito médio.
-0,7<r<-0,50u+0,5<r<+0,7: efeito grande.
-1,0<r<-0,7ou+ 0,7 <r <+ 1,0: efeito muito grande ou perfeito.

Resultados para o Subteste 1:
e Estatistica de teste: Z=-6,710
e Tamanho de efeito: r =- 0,548
e Variancia explicada: 30,02%

Resultados para o Subteste 2:
e Estatistica de teste: Z =- 6,149
e Tamanho de efeito: r = - 0,502
e Variancia explicada: 25,21%

Resultados para o Subteste 5:
o Estatistica de teste: Z = - 6,647
e Tamanho de efeito: r =- 0,543
e Variancia explicada: 29,46%

Resultados para o Subteste 7:
e Estatistica de teste: Z = - 6,984
e Tamanho de efeito: r =- 0,570
e Variancia explicada: 32,52%

Resultados para o Subteste 10:
e Estatistica de teste: Z=-7,270
e Tamanho de efeito: r =- 0,594
e Variancia explicada: 35,24%

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

No Quadro 18 sdo apresentadas as mensuracOes dos tamanhos de efeito calculados
para a amostra selecionada de 75 alunos que compde o0 Estudo 2 desta pesquisa. Para tanto, a
estatistica do Coeficiente de Correlacdo r de Pearson foi verificada para cada par de dados

amostrais referentes aos subtestes do PROLEC aplicados no ano de 2013 e no ano de 2015.
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Os resultados destacados esclarecem que em todos os casos observados pode ser constatado
um tamanho de efeito considerado como grande na relacdo entre os dados da Onda 1 e da
Onda 3, tendo em vista que os coeficientes calculados encontram-se todos dentro do intervalo
que varia de - 0,594 até - 0,502.

Ainda no Quadro 18, destaca-se também que a variancia total que € explicada a partir
do tamanho de efeito causado pela relagdo entre as ondas é sempre superior a 25% para 0s
dados do Estudo 2. No primeiro subteste essa porcentagem ultrapassa os 30% e, nos ultimos
dois casos, 0 Subteste 7 e 0 Subteste 10, verificam-se as maiores variancias explicadas pelo
tamanho de efeito calculado: 32,52% e 35,24%.

A Figura 44 apresenta os graficos de dispersdo relacionados aos resultados
apresentados no Quadro 18 sobre a mensuracdo do tamanho de efeito para a amostra

selecionada de alunos que participam do Estudo 2.

Figura 44 — Graficos de dispersao do Estudo 2 em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Na Figura 44, os gréaficos de dispersdo obtidos a partir da correlacdo entre os dados de
entrada e de saida da amostra selecionada em cada subteste do PROLEC ilustram dois
cenarios distintos para o Estudo 2 desta pesquisa. No primeiro cenario, envolvendo o0s
Subtestes 1, 2 e 5, nota-se uma forte associacdo relacional entre os dados da Onda 1 e da
Onda 3 em torno do limite superior do eixo do PROLEC no ano de 2014. No segundo
cenario, através dos resultados nos ultimos subtestes, contudo, é perceptivel uma variancia
maior dos dados correlacionados, corroborando os resultados apresentados anteriormente no
Quadro 18.

Quadro 19: Mensuragéo do tamanho de efeito no Estudo 2 na Escola Dom Luciano.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Mensuracdo do tamanho de efeito

Medida utilizada: Coeficiente de Correlacdo r de Pearson
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Tamanho da amostra: 43 alunos

Niveis de correlagdo (-1,0 <r <+ 1,0):

e -0,1 <r<+0,1: efeito muito pequeno ou nulo.
-0,3<r<-0,1 ou+0,1 <r<+0,3: efeito pequeno.
-0,5<r<-030u+0,3<r<+0,5: efeito médio.
-0,7<r<-0,50u+0,5<r<+0,7: efeito grande.
-1,0<r<-0,70ou+ 0,7 <r <+ 1,0: efeito muito grande ou perfeito.

Resultados para o Subteste 1:
e Estatistica de teste: Z =-5,241
e Tamanho de efeito: r =- 0,565
e Variancia explicada: 31,94%

Resultados para o Subteste 2:
e Estatistica de teste: Z = - 4,956
e Tamanho de efeito: r =- 0,534
e Variancia explicada: 28,56%

Resultados para o Subteste 5:
e Estatistica de teste: Z = - 5,402
e Tamanho de efeito: r =- 0,583
e Variancia explicada: 33,93%

Resultados para o Subteste 7:
e Estatistica de teste: Z = - 5,589
e Tamanho de efeito: r =- 0,603
e Variancia explicada: 36,32%

Resultados para o Subteste 10:
e Estatistica de teste: Z = - 5,527
e Tamanho de efeito: r =- 0,596
e Variancia explicada: 35,52%

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A mensuracgdo do tamanho de efeito para os dados observados na amostra selecionada
de 43 alunos da Escola Dom Luciano para o Estudo 2 é apresentada no Quadro 19. O calculo
estatistico foi realizado com base no Coeficiente de Correlacdo r de Pearson, ao qual se
analisam pares de dados em um primeiro momento e em um momento posterior. Na analise
em questdo, foram observados os resultados dos subtestes aplicados a amostra nos exames do
PROLEC em 2013 e 2015. Dessa forma, foi verificado que em todos os casos observados o
tamanho de efeito na relacdo entre os dados de entrada e saida é considerado grande, pois 0s
coeficientes calculados situam-se entre pouco menos de - 0,6 e - 0,5.
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O Quadro 19 apresenta, ainda, a porcentagem de variancia total que pode ser explicada
a partir do tamanho de efeito na amostra. Apenas no Subteste 2 foi identificado um resultado
inferior a 30% para a variancia explicada pelo tamanho de efeito. Nos demais casos, 0
tamanho de efeito entre os pares de resultados é responsavel por uma variancia total entre

pouco menos de 32% e pouco mais de 36%, aproximadamente.

A seqguir, na Figura 45, os graficos de dispersao apresentados ilustram a disposicdo dos
dados a partir da relacdo entre os resultados encontrados na Onda 1, em 2013, e na Onda 2,

em 2015, para a amostra selecionada de alunos da Escola Dom Luciano no Estudo 2.

46 no PROLEC 2015 do Subteste 1 Resultada no PROLEC 2015 do Subteste 2 ResuMtado no PROLEC 2015 da Subteste §

Figura 45 — Graficos de dispersdo do Estudo 2 na Escola Dom Luciano em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

A Figura 45, composta pelos graficos de dispersdo elaborados a partir dos dados
relacionados dos resultados do PROLEC em 2013 e 2015 nos alunos da Escola Dom Luciano,
também apresenta resultados distintos entre os subtestes aplicados no exame, tal como
observado na Figura 44. Nos trés primeiros subtestes, nota-se uma associacdo forte de
correlagcdes em torno dos valores finais da Onda 3. Nos Subtestes 7 e 10, contudo, percebe-se
dois conjuntos associativos em cada grafico: o primeiro envolvendo correlagées em torno do
limite inferior do eixo da Onda 1, e um segundo grupo, mais disperso, situado no quadrante

superior direito dos gréficos.

Quadro 20: Mensuracdo do tamanho de efeito no Estudo 2 na Escola Simao Lacerda.

Estudo 2 — Onda 1 (PROLEC 2013, entrada) e Onda 3 (PROLEC 2015, saida)

Mensuragdo do tamanho de efeito
Medida utilizada: Coeficiente de Correlacéo r de Pearson
Tamanho da amostra: 32 alunos
Niveis de correlagdo (-1,0 <r <+ 1,0):
e -0,1 <r<+0,1:efeito muito pequeno ou nulo.

e -03<r<-0,1o0u+0,1<r<+0,3:efeito pequeno.
e -05<r<-030u+0,3<r<+0,5:efeito médio.
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e -0,7<r<-0,50u+0,5<r<+0,7: efeito grande.
e -1,0<r<-0,70u+0,7<r<+ 1,0: efeito muito grande ou perfeito.

Resultados para o Subteste 1:
e Estatistica de teste: Z =-4,125
e Tamanho de efeito: r =- 0,516
e Variancia explicada: 26,59%

Resultados para o Subteste 2:
e Estatistica de teste: Z = - 3,655
e Tamanho de efeito: r = - 0,457
e Variancia explicada: 20,87%

Resultados para o Subteste 5:
e Estatistica de teste: Z = - 3,885
e Tamanho de efeito: r =- 0,486
e Variancia explicada: 23,58%

Resultados para o Subteste 7:
e Estatistica de teste: Z = - 4,205
e Tamanho de efeito: r =- 0,526
e Variancia explicada: 27,63%

Resultados para o Subteste 10:
e Estatistica de teste: Z = - 4,767
e Tamanho de efeito: r =- 0,596
e Variancia explicada: 35,51%

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O Quadro 20 demonstra os resultados da mensuracdo do tamanho de efeito realizada
na amostra selecionada de alunos apenas da Escola Sim&o Lacerda no Estudo 2 desta
pesquisa. O Coeficiente de Correlacdo r de Pearson foi a estatistica adotada para a
mensuracao em questdo, ao qual foram relacionados os dados da amostra em cada subteste na
Onda 1 e na Onda 3. Os resultados observados esclarecem que o nivel do efeito entre as ondas
pode ser considerado como médio nos Subtestes 2 e 5, pois os coeficientes calculados nos
dois casos estdo proximos de - 0,45. Nos demais subtestes, porém, o efeito observado é
grande, tendo em vista que os valores verificados nestas relacdes estao situados entre - 0,596 e
- 0,516.

Outra informacdo relevante destacada no Quadro 20 é o célculo da variéncia total
explicada pelo tamanho de efeito observado. Em quase todos os casos observados, o tamanho

de efeito na relacdo entre os dados na entrada, em 2013, e na saida, em 2015, da amostra ¢
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responsavel por uma variancia inferior a 30%. A exce¢do ocorre no ultimo subteste, em que a

porcentagem calculada supera os 35%.

Na Figura 46 sdo apresentados os graficos de dispersdo que ilustram a disposi¢do dos
dados relacionados do Estudo 2 na Escola Siméo Lacerda, a partir da aplicacdo dos exames do

PROLEC em 2013 e em 2015 aos alunos que compdem a amostra selecionada.

201
o PROLEC 2013 do Subteste 2
5 i Y
201

Resulado

do no PROLEE 2015 do Subteste 1 Resultado no PROLEC 2015 da Subtsste 2 Resultado no PROLEC 2015 do Subtesta 5 Resultada no PROLEC 2018 do Subteste 7 Resultada no PROLEC 2018 do Subtests 10

Figura 46 — Gréficos de dispersdo do Estudo 2 na Escola Siméo Lacerda em cada subteste aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Os gréaficos de dispersdo dispostos na Figura 46 e obtidos a partir da correlacdo
observada entre os dados de entrada e saida da amostra de alunos da Escola Sim&o Lacerda no
Estudo 2, apresentam distribui¢Ges correlacionais consideravelmente distintas. No Subteste 2,
de menor variancia explicada pelo tamanho de efeito entre os casos observados nesta analise,
nota-se uma maior distribuicdo de dados correlacionados em torno do intervalo de valores de
15 a 20 do eixo do PROLEC 2013. A maior variancia total encontrada no Subteste 10 reflete,
também, na distribuicdo dos dados, uma vez que as marcagles encontram-se bastante
dispersas entre si. Nos demais subtestes, nota-se uma associacdo de dados mais situada na
extremidade final do eixo do PROLEC 2015.

6.3 DUAS ESCOLAS DIFERENTES, DUAS REALIDADES DISTINTAS: O QUE DIZEM
AS PROFESSORAS SOBRE A EXPERIENCIA COM O SUBPROJETO
ALFABETIZACAO

As andlises das entrevistas realizadas com as professoras das duas escolas sao
apresentadas a seguir. Para tanto, respostas destacadas das professoras de ambas as escolas
foram separadas em quatro categorias: a Categoria 1 trata das “Percepcdes sobre o
funcionamento da escola e o seu papel na sociedade”; a Categoria 2 explana as “Percepcdes
sobre o PIBID e sua atuacdo na escola”; a Categoria 3 esclarece as “Percepcdes e influéncias
do Subprojeto Alfabetizacéo do PIBID”; e, finalmente, a Categoria 4 discute as “Percepcdes
sobre as atividades e o processo de ensino-aprendizagem com o PIBID”.
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6.3.1 Escola Municipal Dom Luciano Pedro Mendes de Almeida

O Quadro 21 apresenta respostas destacadas das entrevistas para a Categoria 1 desta
andlise, identificada como “Percepcdes sobre o funcionamento da escola e 0 seu papel na
sociedade”. Dentro do contexto estabelecido para as respostas que iriam compor a categoria,
foram realizadas com as professoras perguntas como: “qual a funcdo social da escola?”,
“como se encontra a situacao atual da escola?”, “a escola tem provido suporte aos professores
para 0 exercicio das suas fun¢bes?”, “a escola possui acesso a indicadores de qualidade e
resultados de avaliacOes externas?”, dentre outros questionamentos, alguns deles oriundos a
partir das respostas das préprias professoras. O objetivo, nesta etapa da entrevista, foi
identificar as percepcbes de cada professora sobre: o papel da escola na sociedade e o
entendimento a respeito da propria escola tendo em vista este papel; a situacdo atual da escola
sobre varios aspectos, tais como estrutura fisica, setor pedagogico e setor administrativo; o
apoio oferecido pela escola para o pleno exercicio das funcdes docentes; e as posicdes da

escola a partir dos resultados de indicadores de qualidade e avaliagGes externas.

Quadro 21: Respostas destacadas para a Categoria 1 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Dom Luciano.

Categoria 1: Percepcdes sobre o funcionamento da escola e o seu papel na sociedade

Prof. DL1 | ““A escola pra mim, ela é uma formadora, né? Ela tem a funcéo de formar e orientar. Essa seria
a fungdo social dela, ndo sei se a gente estad cumprindo esse papel.”

“A gente esté interferindo muito dentro do papel da familia, a gente pegou uma tarefa que néo é
nossa, né? (...) A escola foi feita pra educar, mas no sentido de escolarizar. Muita coisa ja tem
que estar vindo pronta de casa e ndo, a gente est4 pegando muita coisa que ndo é da nossa
competéncia. Nao estamos dando conta, porque ndo é da nossa competéncia, ndo estamos
preparados pra isso.”

“A estrutura fisica da escola é boa. Ela nos atende perfeitamente, ndo tem problema. Ela ndo
estd é bem conservada, né? (...) Acho que ela estd muito largada, sabe? Est4 muito ruim, muito
feio, muito suja, muita coisa quebrada. E esse tipo de manutenc¢ao é todo feito pela prefeitura, e
esse ano ta complicado, tudo que vocé pede a prefeitura ndo tem dinheiro, ndo tem dinheiro pra
nada. (...) A parte pedagdgica também a gente tinha até no governo passado, a gente tinha uma
assessoria melhor também, sabe? (...) Um suporte dado pela Secretaria de Educacéo, que com a
mudanca de governo a gente também perdeu.”

“Noés estamos com dificuldades. Entéo, assim, por exemplo, a gente tinha um projeto aqui (...)
que um determinado momento a gente precisava fazer uma visita. (...) Ndo tem verba mais pra
esse tipo de transporte. (...) E véarias outras coisas como material. Amanh& nés vamos fazer uma
feira que vai ser a culminancia desses projetos que foram trabalhados durante o ano. Nossa,
que dificuldade pra material, tesoura, papel.”

“Na época foi se discutido esse IDEB, porque a gente veio caminhando, sabe? Aos pouquinhos.
(...) A gente até sentou e conversou: ‘esse IDEB se deve a qué? Qual foi o trabalho que a gente
fez que a gente conseguiu chegar nesse nivel?’. Ai a gente viu que o PIBID tinha contribuido
demais, porque a gente ja estava comegando a trabalhar com os meninos, com as dificuldades
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desde la do primeiro ano, né? E deu uma continuidade.”

Prof. DL2 | “O papel da escola na sociedade é muito importante pra questdo da alfabetizagdo, do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. S6 que ha agora, assim, uma demanda muito
sobrecarregada pra cima da escola porque o papel do professor agora ta sendo ndo um
professor mais, ele esta sendo pai, mae, psicélogo. S&o muitos problemas que estao vindo.”

“A gente tem passado por varios problemas. Ai a gente, assim, tenta resolver e a gente conta
ainda com a Coordenacao Pedagdgica muito boa, que ajuda a gente a resolver algumas coisas.
Mas, tem coisas, assim, que fogem e chegam ao extremo, sabe?”’

“Na parte pedagogica a gente tem um apoio muito bom da nossa pedagoga, né? E, assim, a
gente também conta com a parte pedagdgica que ja vem, tipo assim, estabelecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo.”

“A escola, em si, é uma estrutura muito boa, mas, assim, na parte fisica tem algumas coisas que
ficam a desejar, (...) essa escola era pra ter tido uma quadra melhor, (...) pra onde que foi a
piscina que estava na planta? Pra onde que foi o parquinho? A estrutura dela é boa, bonita,
mas ndo atende muito. Igual, por exemplo, a rampa para 0s nossos deficientes que a gente tem
aqui alguns, é desse lado, mas o prédio do sexto ao nono é do outro lado, entdo ele atravessa a
escola toda pra chegar l&. (...) Tinta, material, tudo tem que sair do bolso do professor. (...) Por
exemplo, banheiros eles estdo todos quebrados, ndo tem torneira, ndo tem porta para as
criancgas. (...) Eu dou aula Ia em cima, o unico banheiro é aqui embaixo. Eu fago junto 14 com os
meninos. E ai eu peco pra uma menina segurar a porta. (...) A gente ndo tem uma sala
preparada pra ter artes. Ai chega la o banheiro, vocé vai lavar os pincéis, lavar as coisas, ndo
tem uma pia, escorre para o banheiro todo. Ai quem faz a limpeza? A professora, porque a
faxineira reclama.”

“[Sobre os resultados de indicadores de qualidade e avaliagdes externas] E passado pra parte
pedagogica e depois a parte pedagdgica, juntamente com a gente, vé como que seu aluno esta
ou ndo estd. Mas, é uma questdo, assim, que vocé também fica meio dificil, porque vocé é
avaliado em cima dessa avaliagcdo. Nao vé o trabalho todo que vocé tem, ndo quer ver aquele
menino que é indisciplinado, que ndo quer nada. (...) Vocé é avaliado em cima dessa nota.
Entéo, se o rendimento da sua turma cai, é culpa de quem? Do professor. Entendeu?”

Prof. DL3 | “Acredito que ela tem um papel fundamental, assim, de ajudar as pessoas. Nao seria ajudar,
né? Seria assim, conduzir, ampliar aquilo que a pessoa ja sabe. (...) A escola tem a funcao de
oferecer pra ela aquilo que ela ndo tem oportunidade de aprender em casa. Ter experiéncia,
contato com outras pessoas, socializa¢do, dentre outras coisas.”

“[Sobre a escola estar exercendo sua funcdo social] Nao completamente. Eu acho que sempre ha
falhas, né? Sempre pode melhorar um pouco mais. Eu acredito que a gente tem trabalhado
bastante e procurado fazer um trabalho diferenciado.”

“E uma escola boa. Fisica, ela tem um espaco fisico muito bom. S&o salas amplas, banheiro.
Tem quadra. Um mobiliario muito bom, né? Fisicamente é uma escola boa. Tem a parte de

acessibilidade que tem rampa, tem banheiro adaptado, entdo é uma escola boa. Parte
pedagdgica também a gente é acompanhado. Tem a pedagoga que nos auxilia.”

“Sempre ha aquelas coisas que faltam. Por exemplo, agora a gente estd num momento de maior
dificuldade. (...) A Secretaria alega que houve uma diminui¢do na arrecadacdo, entdo, falta
material, né? Existe, por exemplo, dificuldade de contratag&o. (...) Existem essas dificuldades de
gerenciamento. Mas, acho que na medida do possivel procura dar suporte, porque nem tudo
também esta ao alcance da dire¢do da escola. Tem coisas que dependem de outros fatores.”

“Sim, sempre que sai o resultado [de indicadores de qualidade e avaliacdes externas] ele é
[debatido]. Inclusive, tem até um quadro ali fora expondo as Gltimas avaliacfes, né? Posicdo da
escola na rede, no estado, né? Como que ficou.”

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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No Quadro 21, as respostas das entrevistadas para os questionamentos que abordam a
funcdo social da escola revelam um cenario complexo para o cotidiano docente: todas as
professoras expdem dificuldades ou incredulidades no papel que consideram adequado para a
escola em relagdo a sociedade. As entrevistadas DL1 e DL2 observam que a escola e 0s
professores tém tido uma responsabilidade além da questdo académica, avancando em
questdes que, segundo as mesmas, ndo deveriam ser tratadas em ambiente escolar. Vale
refletir aqui sobre o papel que a escola tem assumido na sociedade atualmente. Este estudo
ndo pretende analisar esse contexto, mas é importante marcar essas falas para refletirmos
sobre 0 acumulo de funcbes que a escola vem sofrendo e as possiveis implicacfes desses
acumulos. Ao assumir papeis que costumam ser da educacdo familiar, a escola acaba por ndo
exercer adequadamente a sua funcdo de formacdo pedagdgica. No caso do PIBID, podemos
pensar que o programa talvez pudesse ser dimensionado de outra maneira se a escola estivesse

com o seu foco mais direcionado ao campo pedagogico.

No que diz respeito ao posicionamento das entrevistadas quanto as questdes
estruturais, fisicas e pedagogicas, ocorre uma divergéncia de opinides, inclusive com a
apresentacdo de exemplos relevantes: a professora DL1 observa que escola possui atualmente
uma boa estrutura, porém uma manutencdo ruim, e uma atuacdo pedagogica inferior aos
ultimos anos; a professora DL2 acredita que a estrutura da escola e o atendimento pedagdgico
sdo muito bons, porém apresenta uma série de exemplos para explicitar que a parte fisica e a
manutencdo da escola sdo deficitarias; a professora DL3, por sua vez, considera que a escola
possui um espaco fisico e um setor pedagdgico adequados para o seu funcionamento. Essas
respostas nos levam a refletir sobre as diferentes formas de se perceber a escola, seu
funcionamento, sua politica, entre outros. Podemos dizer que se por um lado ha uma queixa
de inadequac6es na infraestrutura, por outro ressaltam que mesmo com esses déficits ha um
certo apoio pedagogico que contribui para o bom funcionamento da escola. Vale chamar a
atencdo para esse aspecto. Quando as professoras ressaltam o apoio pedagdgico, estdo
observando um trabalho de acompanhamento e de organizagdo fundamental para o
desenvolvimento das atividades nas escolas. Entendemos que mesmo em condigOes
estruturais desfavoraveis, um bom trabalho pedagégico pode fazer a diferenca. E importante
ressaltar que uma coisa ndo dispensa a outra. A ideia é que tudo isso funcione de forma

harmonica.

Ainda em relacdo ao Quadro 21, as professoras observam que existe, na sua escola,

uma atencdo de todos os envolvidos para os resultados de indicadores de qualidade e de
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avaliacBes externas, sendo estes resultados debatidos entre os responsaveis académicos e
expostos para toda a comunidade escolar. Dentro desse contexto, a entrevistada DL2 pondera
sobre a avaliacdo que ocorre sobre o trabalho do professor a partir de uma nota alcancada por
seus alunos. De acordo com a Tabela 3, a Escola Dom Luciano obteve um avango
significativo na avaliagdo ocorrida pelo IDEB, tendo sua nota aumentada de 5,6, em 2013,
para 6,9 no ano de 2015.

Conforme as falas, fica evidente, de certa forma, que o IDEB é uma referéncia
significativa para a escola, seja por decisdes internas, seja por uma pressao das secretarias de
educacdo, ou mesmo por um numero ou resultado a ser perseguido por uma politica nacional.
O fato é que de alguma forma identificamos que as percepcdes das professoras demonstram
que € necessario perseguir um resultado melhor no IDEB, o que pode levar, segundo a
professora DL2, a uma visdo mais macro € menos individualizada do processo educacional.
Aqui ela ressalta que se perde de vista as especificidades do processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que 0s nimeros sdo mais importantes do que os individuos. Essas
falas nos levam a pensar sobre a complexidade da dindmica escolar e sobre as dificuldades da

consonancia entre o individual e o coletivo.

No Quadro 22 sdo destacadas as respostas das professoras entrevistadas para a
Categoria 2, intitulada “Percepcdes sobre o PIBID e sua atuacdo na escola”, da analise
realizada para esta etapa da pesquisa. Dessa forma, foram feitos as professoras
questionamentos como: “de uma forma geral, o que é o PIBID?”, “como enxerga e 0 que
pensa sobre o programa?”, “sendo o PIBID uma politica publica, acredita que o programa esta
exercendo o seu papel adequadamente na escola?”, além de outras perguntas formuladas a
partir das respostas providas pelos entrevistadas. Objetiva-se, nesta parte da entrevista,
compreender a visdo que as professoras possuem do PIBID, tanto de uma forma abrangente
como a partir das percepgdes que as mesmas tém a partir da execucdo do programa na sua

prépria escola.

Quadro 22: Respostas destacadas para a Categoria 2 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Dom Luciano.

Categoria 2: Percepcdes sobre o PIBID e sua atuagdo na escola

Prof. DL1 | “No geral, o PIBID eu acho que é ganho tanto pra universidade, quanto para escola. Ai é uma
troca.”

“De 2012 até 2015 o PIBID funcionou muito aqui na escola, muito, porque a coordenadora do
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PIBID é muito comprometida, sabe? Ela abragou a causa mesmo e as meninas que a gente
tinha, que séo as alunas de pedagogia, muito boas.”

“Ai com esse negdcio também do governo federal: corta, corta, corta... Ai, acaba refletindo, né?
Tem um momento que chega na gente, né? E eu acho que foi o0 que aconteceu.”

“[Sobre o PIBID estar exercendo adequadamente seu papel na escola] Acho que sim. Aqui na
escola eu acho que funciona bem. Mas, assim, com essas ressalvas que eu estou falando, né? A
gente tem problemas, mas se vocé for olhar no geral, é uma coisa que ainda da certo.”

Prof. DL2 | “E um projeto muito bom, porque, assim, te da um apoio.”

“No principio eu vi bastante resultado com as meninas que estavam vindo, assim, fazendo esse
projeto. (...) 2012, 2013, 2014... Agora, quando foi de ano passado pra cé eu achei que deu uma
caida.”

“[Sobre o PIBID estar exercendo adequadamente seu papel na escola] Sim, acredito que sim.”

Prof. DL3 | ““O PIBID é uma das coisas que ajuda nisso, a oferecer um trabalho diferenciado, porque a
escola tem aquele esquema ja pré-determinado, as séries, o curriculo, né? E o PIBID tira um
pouco disso, ajuda a... Seria como se fosse um reforco, né? N&do é um reforgo, mas € um...
Acrescenta. E um trabalho a mais com os meninos que tém dificuldade.”

“Durante todo esse tempo que eu trabalho, é o primeiro programa que eu vejo. Assim, que pelo
menos chegou até nds, até mim. De melhoria, assim, de preocupagdo com a formacéo docente.
E que ao mesmo tempo, assim, que estd formando os alunos também estd acrescentando na
escola. Porque os alunos vém, eles vém com as ideias deles e chegam aqui na escola, a gente
pode usar isso e também eles... E um complemento, né? Eles aprendem conosco e também
trazem as novidades.”

““Sim, tenho [percebido melhorias no processo educacional]. Acho que se a gente comparar a
escola quatro anos atras, ela tinha um indice menor de avaliacdo da leitura e escrita dos
meninos, a matematica, e isso avangou.”

“Sim, muito, muito positiva. Nossa, a gente teve, assim, muitas melhoras. O ndmero de alunos
que a gente tem hoje atendido pelo PIBID é muito menor do que o nimero que a gente tinha
guando noés iniciamos.”

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Diferentemente do observado no quadro anterior, as respostas do Quadro 22 sugerem
que as professoras ndo possuem total clareza sobre o que é o PIBID. Respectivamente, as
professoras DL1, DL2 e DL3 utilizam termos como “troca”, “apoio” e “acrescenta” para
compor as suas opinides sobre 0 que é o programa. Tais termos ndo se aplicam a ideia central
do PIBID, que de acordo com Neitzel, Ferreira e Costa (2013), conforme ja apresentado no
Capitulo 4, o programa busca estabelecer uma formacgdo mais consistente para o estudante de
licenciatura, por meio da insercdo deste no cotidiano da escola. E inegavel que ha
consequéncias importantes para a escola que recebe o PIBID, porém o objetivo do programa

estad centrado na formacdo do estudante de graduacéo (licenciaturas).

As entrevistadas indicam, contudo, que apesar das dificuldades percebidas nos ultimos
anos, a atuacdo do PIBID proporcionou resultados positivos para escola entre os anos de 2012

a 2014. A professora DL2 observa que o programa “deu uma caida” apés 2014 e a professora
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DL1 argumenta que o corte de verbas pode ter influenciado no processo. Por sua vez, a
professora DL3 pondera que os indices de avalia¢do da escola evoluiram apds as intervencdes
do programa. As falas das professoras condizem com os resultados verificados no PROLEC e
no SIMAVE, conforme demonstrado anteriormente. Os resultados do PROLEC, tanto no
Estudo 1, quanto no Estudo 2, apresentam evolugGes dos alunos avaliados (Tabelas 5 e 8) e o
indice de proficiéncia da escola no SIMAVE cresceu substancialmente de 2012 para 2014,
alcancando um indice de 678,8 pontos, porém, sofreu uma consideravel retracdo no ano

seguinte, obtendo 580,5 pontos (Tabela 3).

Sobre as percepcdes a respeito do PIBID, as falas destacadas no Quadro 22 indicam
que o programa atua adequadamente na escola e que tem sido positiva tal experiéncia para
todos os envolvidos: professores, estudantes de pedagogia e alunos da escola. Para elucidar a
sua opinido, a entrevistada DL3 recorda que a quantidade de alunos que os estudantes de
pedagogia atendiam quando o PIBID passou a atuar na escola é bastante superior ao que
atendem atualmente, o que demonstra que o total de alunos com dificuldade no processo de
alfabetizacdo sofreu uma significativa redugdo com o passar dos anos de intervencdo do
programa na escola. Essa fala pode ser relacionada aos resultados quantitativos apresentados
anteriormente. Vimos que ha uma evolucdo na qualidade do aprendizado da leitura.
Ressaltamos que n&o é possivel atribuir tal evolucdo somente ao PIBID. E preciso considerar
outras tantas variaveis que podem interferir nesse processo. Como observado anteriormente, 0
préprio acompanhamento pedagdgico da escola pode ser uma dessas variaveis de contribuicédo
para a melhoria do desempenho de leitura. Aqui vale ressaltar que o conjunto de fatores, no

qual o PIBID est4 incluido, de alguma maneira contribuiu para esse avanco.

O Quadro 23 apresenta as respostas selecionadas para a Categoria 3, “Percepcoes e
influéncias do Subprojeto Alfabetizacdo do PIBID”, a partir das entrevistas realizadas com as
professoras participantes da pesquisa. A fim de compor as respostas desta categoria, 0S
seguintes questionamentos foram realizados com as entrevistadas: “quais sdo as suas
percepcdes sobre o Subprojeto Alfabetizacdo desde o inicio da sua atuacdo na escola?”, “tem
percebido melhorias no desenvolvimento dos alunos impactados desde entdo?”, “o que
pensam sobre as intervencgdes realizadas pelos estudantes de pedagogia?”, “as intervencoes
tém contribuido ou ndo para a alfabetizacdo das criangcas?”, além de outros questionamentos,
inclusive a partir das respostas dadas pelas proprias professoras. Nesta etapa da entrevista,
tem-se como objetivo compreender como o Subprojeto Alfabetizacdo tem influenciado o

processo de alfabetizacdo dos alunos da escola, a partir da visdo das préoprias professoras, bem
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como as percepgOes das entrevistadas sobre as atuacgdes, participacdes e contribuigfes dos

estudantes de pedagogia no dia-a-dia escolar.

Quadro 23: Respostas destacadas para a Categoria 3 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Dom Luciano.

Categoria 3: Percepcdes e influéncias do Subprojeto Alfabetizacdo do PIBID

Prof. DL1 | “[Sobre o Subprojeto Alfabetizacdo influenciar positivamente no processo de alfabetizagdo] Sim,
nossa. Nos cadernos, onde se trabalham, vocé vé nitidamente: ‘olha como que ele comecgou
aqui, olha como que ele ja t&’. D4 pra gente perceber a evolugdo do aluno. O professor, na sala
de aula, fala. Pena que o PIBID vai s6 na alfabetizag&o, sabe?”

“Um dia eles estdo dentro da sala de aula, eu acho positivo. Nesse dia, normalmente, é o dia
que a gente escolhe pra fazer (...) intervencdo pedagdgica por niveis de conhecimento dos
alunos. E ai eles nos ajudam e ai eles veem qual que é o tipo de intervencéo que vocé tem que
fazer. (...) E depois eles tém dois dias que eles v&o estar numa sala com a orientadora deles, no
caso, a coordenadora do PIBID aqui na escola, e ai eles vao estar pegando os alunos
individualmente. Ai, com atividades individuais preparadas pra aqueles alunos ali, também
sobre a orientacdo dela. Eu acho também muito bacana, acho muito positivo todas as duas
intervencgdes do PIBID.”

Prof. DL2 | “Eles fazem esse acompanhamento com a gente, paralelo com o nosso trabalho e retira esses
meninos da sala e vai, assim, nos ajudando nesse apoio. (...) Por exemplo, um aluno tal, ele ndo
sabe ler. Ai as meninas do PIBID pegam ele num determinado dia e venham aqui e fazem um
determinado trabalho com ele. As vezes pedem algumas sugestdes pra gente, a gente fala onde
precisa estar sendo necessario fazer algum tipo de atividade e nisso a gente vai
acompanhando.”

“2012 a 2015 foi excelente. Nossa, a minha turma, a que eu peguei, principalmente alguns
professores comentaram, assim, foi um projeto que foi étimo. A gente conseguiu acompanhar 0s
meninos, ver o rendimento dos meninos, o processo deles de alfabetizagao foi 6timo. (...) Entao,
assim, de questdo de leitura, que € o que a gente mais precisa dos meninos, porque se eles ndo
sabem ler, eles ndo conseguem fazer uma matematica, ndo sabe fazer. Entdo, a gente teve um
rendimento bom com esses meninos.”

“[Sobre as intervencGes dos estudantes de pedagogia] Contribui pra alfabetiza¢do, tanto que a
gente teve umas questdes no rendimento da turma, houve uma melhora.”

Prof. DL3 | “Eu acho positivo eles [estudantes de pedagogia] irem pra sala de aula. Acho que eles ajudam
muito, da um animo. (...) Eles mostram disponibilidade, criatividade, levar o aluno pra fora da
sala, fazer um jogo fora, uma coisa que as vezes 0 ensino ta muito macgante, fica muito ali
naquela coisa, sala de aula sd, ndo tem uma novidade. Entdo, assim, fazer jogos, contar
historia, essas coisas sdo muito positivas. Eu vejo como, assim, complementa a atividade da
escola.”

“Foi possivel diagnosticar questdo de deficiéncia, que era uma coisa que ndo era muito feita
aqui na escola. (...) Eu acho que quando esta s o professor na sala de aula, ali, todos os dias, e
é muito corrido, ele ndo tem esse olhar, assim, direcionado pra aquela dificuldade do aluno. E o
projeto permitiu isso.”

“[Sobre as intervencbes dos estudantes de pedagogia] Sim, ajuda muito.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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No Quadro 23, nota-se que as opinides das entrevistadas acerca do Subprojeto
Alfabetizacdo sdo muito positivas, especialmente em funcdo da contribuicdo que os
estudantes de pedagogia proporcionaram ao processo de alfabetizacdo dos alunos por meio

das intervencdes do programa, conforme as falas das proprias professoras.

Além de destacar a influéncia positiva do Subprojeto Alfabetizacdo no cotidiano
escolar, as entrevistadas DL1 e DL2 discorrem sobre as formas de atuacdo dos estudantes de
pedagogia e como a escola se adequa as a¢fes do programa. Segundo a primeira professora,
DL1, os estudantes participam das atividades académicas tanto de forma coletiva, dentro de
sala de aula com todos os alunos e o professor da turma, quanto de forma individual, aluno a
aluno, em outro momento, em uma sala com a coordenadora do PIBID na escola. A
entrevistada DL2 também destaca o trabalho feito individualmente com cada aluno,
observando que em determinados casos as atividades sdo direcionadas para a dificuldade
académica do aluno, conforme sugestdes realizadas pelos professores aos estudantes de
pedagogia. Ainda segundo a professora DL2, as intervengdes contribuem para a melhoria do
rendimento das criancas no aprendizado da leitura e que isso traz beneficios para outras areas,

como a matematica, por exemplo.

A professora DL3 destaca a atuacdo do Subprojeto Alfabetizacdo, observando que as
intervencGes ajudam no cotidiano escolar, complementando as atividades ja realizadas pelos
professores com criatividade e novidades, e que as dificuldades manifestadas pelos alunos
puderam ser diagnosticadas com mais facilidade em fungéo da contribuicdo dos estudantes de
pedagogia, e isso, de alguma forma, repercute no processo de alfabetizacdo em sala de aula.
Em relacdo as falas anteriores é preciso ressaltar que hd uma unanimidade em dizer que o
PIBID teve uma contribui¢do positiva na escola. Isso também pode ser refor¢cado com os
resultados estatisticos ja apresentados. Entendemos que € importante ressaltar que o PIBID,
na visdo das professoras, ndo somente traz contribui¢bes positivas para o aprendizado das
crianga, como cria um movimento na escola. Embora as professoras ndo enfatizem esse
aspecto, é possivel dimensiona-lo nas falas. Identificamos que elas percebem algo de diferente

acontecendo na escola e que isso resulta em ganhos ao processo pedagadgico.

Um dado que entendemos ser relevante ressaltar é que 0 movimento ocasionado nas
escolas em funcéo das praticas desenvolvidas pelo PIBID, de alguma maneira também reflete
um estreitamento da relacdo entre a universidade e a educacdo béasica (NEITZEL,

FERREIRA; COSTA, 2013). Essa relacdo nem sempre € muito préxima, porém, é possivel
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ver no PIBID a possibilidade de estreitar essa relagdo e a constru¢do de um diélogo que possa

render frutos qualitativos para o processo educacional.

No Quadro 24 destacam-se as respostas das professoras da Escola Dom Luciano
situadas dentro da Categoria 4, “Percepcbes sobre as atividades e o processo de ensino-
aprendizagem com o PIBID”. Assim, foram feitas as entrevistadas perguntas como: “das
acoes realizadas pelos estudantes de pedagogia, quais considera como positivas e negativas?”,
“quais as suas percepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem da escola antes e depois
das intervengGes do Subprojeto Alfabetizacdo?”, dentre outros questionamentos formulados
também a partir das respostas fornecidas pelas professoras. Nesta etapa final da entrevista,
buscou-se identificar as observagdes das entrevistadas sobre as diversas agdes realizadas pelos
estudantes de pedagogia na escola, a partir de posicionamentos positivos ou negativos sobre
as acdes, bem como a compreensdo que as professoras tém sobre o processo de ensino-

aprendizagem aplicado no cotidiano escolar antes e depois das atuac6es do PIBID.

Quadro 24: Respostas destacadas para a Categoria 4 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Dom Luciano.

Categoria 4: Percepcdes sobre as atividades e o processo de ensino-aprendizagem com o PIBID

Prof. DL1 | “Teve um ano, acho que foi 2014, nés participamos do Férum das Letrinhas la e ganhamos. Foi
trabalhado aquele livro "A Bolsa Amarela”, sabe? Ai ganhamos 18 livros pra escola que os
livros que os meninos leram. Foi até a nossa escola e a escola de Ouro Preto, o Siméo
Lacerda.”

“[Sobre o processo de ensino-aprendizagem ap6s o PIBID] O PIBID veio pra somar, ele veio
nos ajudar. No sentido de aprendizagem, sim. Mas, assim, contribui. Contribui, sim.”

“Né&o, ndo teve alteracéo [apds a chegada dos estudantes de pedagogia]. Nesse sentido, ndo. Nos
n&o mudamos nosso processo. Mesma coisa.”

Prof. DL2 | ““O processo de ensino-aprendizagem antes ocorreu (...) com uma evolugdo muito boa, de
interacdo entre as meninas com a gente na sala de aula, entdo, assim, ocorreu de uma maneira
satisfatoria e a gente via a evolugdo dos meninos na sala de aula. Agora, desse pra c4, ndo so
por causa do PIBID, mas eu acho que todos... Porque sdo varios fatores que véo contribuindo.
(...) Estdo visando muito o papel e estdo esquecendo do principal, que é o processo de ensino-
aprendizagem. Desde quando que uma nota avalia se um menino sabe ou ndo sabe? Eles ndo
preocupam com a interacao, a vivéncia dos alunos, o que que eles trazem de bom. (...) A gente
fica preocupado e muito em ser conteudista, a gente voltou a ser uma escola tradicional,
preocupado muito em, tipo assim, passar, passar, transferir, transferir, mas ndo preocupa com o
aluno, emsi.”

“O processo de ensino-aprendizagem na sala fica esquecido. Aqueles que conseguem te
acompanhar e que vocé consegue fazer, bem. Agora os outros que ndo vao te acompanhando,
infelizmente o sistema vai empurrando ndo sei até que horas. (...) Entdo, é preocupante a
situacdo do nosso processo de ensino-aprendizagem porque ele ndo esta, assim, 0 processo que
eu sentiria que seria pra poder fazer a aprendizagem. Ai ainda conta com as turmas lotadas que
vocé tem até 30 [alunos]. Onde que uma turma de alfabetizacdo vocé tem que chegar até 25, 27
alunos?”
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Prof. DL3 | “Os meninos [estudantes de pedagogia] sdo criativos, né? Eles ndo sabem muito como fazer,
mas se vocé der uma dire¢do pra eles, dar uma sugestdo: ‘olha, a gente tem que trabalhar
leitura, mas de uma forma criativa que os meninos, eles nao percebam que eles estéo lendo’. Af,
monta um jogo, né?”’

“Eu acho que antes, assim, existia um trabalho voltado pra alfabetizacdo. Mas, tem professores
gue ainda usam um método muito arcaico, antigo, né? Nao est4, assim, aberto as novidades. E
depois do PIBID acho que teve, assim, uma ideia de que vocé pode alfabetizar de uma forma
mais prazerosa, diferente, vocé pode trazer coisas, vocé pode trazer novidades. Vocé pode, igual
eu falei, usar jogos, usar a histéria. Nao precisa ficar s6 naquela repeticao de copiar, de fazer...
Do professor fala e o aluno repete. A gente pode fazer ele chegar no conteldo de uma outra
maneira. Assimilar de uma outra forma, sem ser aquela coisa magante, tanto de repeticéo,
guanto da crianga ficar copiando muito, né? Eu acho que isso ajudou muito, acho que trouxe
também mais conhecimento pra gente, ndo s6 para mim que estou diretamente ligada, mas,
[para os] outros professores.™

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

O Quadro 24 é composto pelas opinides que as professoras da Escola Dom Luciano
tém a respeito das diversas agdes realizadas pelos estudantes de pedagogia com os alunos da
escola. Dentro deste &mbito, a entrevistada DL3 observa que os estudantes, apesar de nédo
possuirem experiéncia, sdo criativos e, a partir das orientacdes fornecidas pelas professoras,
buscam elaborar tarefas que colaborem com o aprendizado das criangas, como jogos, por
exemplo. A entrevistada DL1, por sua vez, recorda um recente e marcante episodio da Escola
Dom Luciano, em que a participacdo positiva dos alunos em um evento académico, em
funcdo, também, de um trabalho direcionado de leitura, proporcionou como premiacdo o
recebimento de livros para o acervo escolar. Conforme observado pela professora DL1, neste
mesmo evento, a outra escola participante desta pesquisa, a Escola Simdo Lacerda, também
obteve resultados positivos em funcdo da participacdo dos seus alunos, o que também

propiciou a ela o recebimento de livros.

Fica evidente nas falas das professoras, embora tenham conteddos diferentes, a
preocupacgao com o processo de aprendizagem, no caso, a leitura. A participacdo dos bolsistas
do PIBID na escola trouxe a possibilidade de serem criadas situacdes e estratégias envolvendo
a leitura que favoreceram ndo sO a aquisicdo do sistema pelo aluno, como também
impulsionou o trabalho das professoras. Conforme Byrne (2013), ndo ha uma teoria ideal de
aprendizagem, por conseguinte podemos inferir que ndo ha uma teoria da aprendizagem da
leitura que garanta que todos aprendam da mesma forma e eficazmente. O que temos, e que
pode ser proficuo, é a elaboracdo de estratégias pedagdgicas que possam contribuir para um

processo de ensino e de aprendizagem da leitura que seja mais efetivo ao lidar com a
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diversidade da sala de aula. Nesse ponto, nos parece que a participagdo do PIBID na escola

trouxe renovacao e criatividade, como demonstrado em algumas falas.

Sao apresentadas no Quadro 24, ainda, as percep¢des das professoras sobre 0 processo
de ensino-aprendizagem da escola, antes e depois da atuacdo do PIBID. Diferentemente do
que foi identificado no quadro anterior, algumas falas aproximam-se mais do contetdo
académico que compde tal tema, a excecdo das respostas da professora DL1, que podem gerar
dubiedade: primeiro a entrevistada observa que a atuacdo do PIBID acrescenta e contribui ao
processo de ensino-aprendizagem da escola, porém, depois, observa que ndo ocorreram
alteracdes no processo e que 0 mesmo ndo mudou apos o inicio das atividades do programa na
escola. De acordo com a entrevistada DL2, a escola se apresenta ainda como tradicional,
conteudista, dotada de instrumentos de avaliagéo e direcionada aos muitos alunos em sala. A
professora demonstra-se preocupada com tal cenario e observa que o processo deveria ser
composto mais pela vivéncia e interacdo dos alunos. Por fim, a entrevistada DL3 apresenta
uma fala préxima ao observado na entrevistada DL2, no sentido que os professores devem se
desenvolver profissionalmente e proporcionar aos alunos uma forma de aprendizado diferente,
dindmica e menos calcada em métodos arcaicos de repeticdo e copia. Nesse sentido, ainda
segundo a professora DL3, o PIBID tem sido importante para a escola por proporcionar novos
conhecimentos aos professores e mostrar que é possivel oferecer aos alunos formas de

alfabetizacdo menos macgantes e mais prazerosas.

Observamos que mesmo que as profissionais entrevistadas percebam que existam
movimentos de avancos pedagdgicos, reforcam que a escola ainda tem sido o lugar do
trabalho metodologicamente tradicional. Gomes e Monteiro (2005) nos ajudam a refletir sobre
o tema quando no dizem que os conteddos escolares podem ser ensinados de diversas
maneiras em decorréncia do processo de aprendizado ser entendido como algo complexo.
Acreditamos que, ndo somente os professores, mas toda a instituicdo escolar precisa
compreender que o processo de ensino e aprendizagem vai para além do trabalho com o
contetdo de forma engessada. Nesse sentido, o Subprojeto Alfabetizacdo, de alguma forma,
contribuiu para o despertar de algo nas escolas onde atuou. Temos aqui o entendimento de
que, além da formacdo do estudante de graduacdo, o programa do governo federal também

introduz nas escolas um movimento de revisao das praticas pedagogicas.
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6.3.2 Escola Municipal Siméo Lacerda

As respostas destacadas das entrevistas para a Categoria 1 desta analise sao
apresentadas no Quadro 25. Identificada como “Percepg¢des sobre o funcionamento da escola
e 0 seu papel na sociedade”, esta categoria trata das respostas das professoras a partir de
perguntas como: “qual a funcdo social da escola?”, “como se encontra a situacdo atual da
escola?”, “a escola tem provido suporte aos professores para o exercicio das suas funcfes?”,
“a escola possui acesso a indicadores de qualidade e resultados de avalia¢fes externas?”, além
de outros questionamentos, oriundos, inclusive, a partir das respostas das proprias
professoras. Nesta etapa da entrevista, objetiva-se identificar as percepcdes de cada professora
sobre: a funcdo da escola na sociedade, além do entendimento a respeito da propria escola em
relacdo a esta funcdo; a atual situacdo a partir de diferentes pontos, como situagdo fisica,
administrativa e pedagdgica; o oferecimento de apoio por parte da escola para o adequado
exercicio das fungbes docentes; e a atuacdo da escola a partir dos resultados de avaliacdes
externas e indicadores de qualidade. E importante destacar que estamos tratando das mesmas
questdes abordadas na outra escola participante desta pesquisa. Acreditamos que o contexto e

a subjetividade possa fazer a diferenca em varias respostas.

Quadro 25: Respostas destacadas para a Categoria 1 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Siméao Lacerda.

Categoria 1: Percepcdes sobre o funcionamento da escola e o seu papel na sociedade

Prof. SL1 | “A escola é um elo de ligacdo com a sociedade.”

“A comunidade é bem participativa. (...) E a escola também é bem atuante nessas questdes de
parceria com a comunidade.”

“A gente procura dar esse acompanhamento, em observar o aluno em todas as areas, nao s no
aspecto cognitivo, ndo, mas em todas as areas a gente procura sempre, 0s professores também
muito atenciosos. (...) A nossa equipe aqui, a maioria dos funcionérios sédo efetivos, entdo a
gente ndo tem muita rotatividade, o que eu acho que contribui pra isso.”

“[Sobre a escola prover suporte aos professores para o exercicio das suas fungdes] Eu acho que
sim, na medida do possivel, né? Porque a educacdo tem as suas dificuldades, mas eu acredito
que sim.”

“Desde que teve inicio as avaliagBes externas, ndés comecamos a acompanhar os resultados.
Esses resultados s@o repassados para os professores em reunides. (...) E a gente faz também
uma avaliacdo diagnostica do nosso trabalho e a escola toda é informada dos resultados das
avaliacBes externas e a comunidade também.”

Prof. SL2 | “E aescola que completa a educac&o dos pais e mesmo para formar a crianga, né? Torna-la um
cidad&o pro mundo, pra vida.”

“A [estrutura] fisica, querendo ou ndo, assim, acaba que tem pequenos detalhes, né? Sempre
tem. Ai vem essa questdo da inclusdo, que a escola ndo foi tdo adaptada e aos poucos esta
sendo.”
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“[Sobre a escola prover suporte aos professores para o exercicio das suas funges] Tem. (...)
Tanto a administra¢do, quanto a pedagdgica.”

“A parte pedagdgica também eu ndo tenho o que falar. A pedagoga, sempre quando a gente
precisa, ela apoia, entendeu? Ela nos ajuda nos trabalhos da gente.”

“[Sobre os resultados de indicadores de qualidade e avaliagdes externas] Ha discusséo, com
certeza. Assim que a gente fica sabendo, a administracdo juntamente com a pedagoga, faz
reunido com todos os professores e passa para todos os professores e faz aquele replanejamento
do que ta dando certo e do que ndo ta.”

Prof. SL3 | “Eu sinto que essa escola aqui esta sempre correndo atras. A gente envolve até em problema
que ndo é da nossa conta. Mas, a parte educacional ndo deixa a desejar, por que a gente faz de
tudo pra conseguir conquistar, formar as criangas, o cidad&o, né? Entdo, eu acho que a escola é
bem atenta a esses pontos.”

“A gente escuta outros professores de outras escolas falando com a gente que os melhores
alunos que eles recebem depois do quinto ano sairam daqui.”

“Eu acho que tem muita coisa a desejar a questdo pedagogica. Porque eu ndo sinto a parte
pedagogica com um olhar atento, eu acho que tinha que estar s6 pra gente, tinha que ter um
apoio maior. (...) Eu acho que devia ser mais profundo, entendeu? Um acompanhamento
maior.”

“A gente esta sempre acompanhando [os resultados de indicadores de qualidade e avaliagbes
externas]. Eu sinto que quando o IDEB da escola esta la em cima é o todo. E quando o IDEB
esta embaixo é s6 aquela série. E ndo é por ai, né?”’

“Existe [debate a partir dos resultados de indicadores de qualidade e avaliacdes externas]. A
gente esta sempre sentando: ‘vamos ver o que a gente pode estar colocando’, ‘no que a gente
pode estar tentando avancar mais naquele ponto’, ‘por qué que seré que esta assim?’.”

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Com as respostas destacadas do Quadro 25, observa-se uma forte preocupacéo entre as
professoras em estabelecer a escola como um local adequado para a formacdo da crianca.
Todos as professoras, de alguma forma, apontam para um papel social da escola enquanto
espaco de formacgdo. Além disso, incidam que o trabalho é dificil, porém, que deve ser
realizado, pois a escola atua na educacdo para além do papel familiar, conforme fala da
professora SL2. As entrevistadas SL1 e SL3 corroboram essa afirmacao, respectivamente, ao
observar a participacdo da comunidade no dia-a-dia escolar e destacar o comprometimento da
escola ndo apenas na formacdo educacional da crianca, mas também na formacéo social,

como cidadao.

Em relacdo a situacdo atual da escola e o suporte ofertado por ela para o pleno
exercicio das funcBes docentes, todas as entrevistadas possuem opinides proximas,
observando que a escola possui alguns problemas, natural para o contexto social ao qual esta
inserida, contudo, ndo suficientes para impossibilitar as atividades académicas. Sobre o
aspecto pedagogico, as professoras apresentam percep¢bes com proximidades e

distanciamentos. E possivel identificar que a presenca do apoio pedagdgico se faz mais
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contundente em uma fala do que em outra. Matos e Jardilino (2016, p. 8) observam que “ndo
percebemos 0 mundo diretamente porque a nossa percepc¢ado é sempre uma interpretacdo desse
mundo”, dessa forma, € importante destacar que as diferencas de opinido podem ser atribuidas
a uma perspectiva subjetiva, tendo em vista que a escola é composta por um coletivo de
pessoas que carregam consigo as suas historias e visdes de mundo construidas a partir de

experiéncias unicas.

No Quadro 25 nota-se, ainda, que existe uma significativa atengdo por parte das
professoras e demais funcionarios aos indicadores de qualidade e avaliagbes externas. Em
todas as entrevistas a questdo € tratada com muita importancia, observando um tratamento aos
resultados recebidos, através de acompanhamentos, discussfes, avaliacBes diagnosticas e
replanejamento, quando ha necessidade. A entrevistada SL1 observa que os resultados s&o
divulgados para a toda a escola e para a comunidade, e a entrevistada SL3 demonstra
indignacdo ao explicitar incoeréncias no recebimento de eventuais resultados negativos.
Contudo, conforme observado na Tabela 4, o IDEB da Escola Sim&o Lacerda cresceu
satisfatoriamente de 6,6, no ano de 2013, para 7,0, em 2015, Gltimo ano observado nesta
pesquisa. Se refletirmos sobre as avaliacbes e 0 seu papel nas escolas, é possivel dizer que
elas tém influenciado no comportamentos dos professores. Conforme Soligo (2010, p. 5), as
avaliacOes em larga escala “contribuem para melhoria da qualidade da educacdo, ndo apenas
como um instrumento para aferir as competéncias e habilidades”, tendo em vista a
possibilidade de proporcionar aos profissionais envolvidos no processo, como professores e
gestores, ferramentas para identificar eventuais deficiéncias e propor novas solucdes
pedagogicas na escola. Partindo desta perspectiva, é possivel inferir que as percepgdes das
professoras sobre o tema incidem diretamente na relagdo com a atividade docente, tendo em
vista a preocupacdo expressada pelas mesmas na compreensdo dos resultados a partir das
acOes executadas anteriormente e na busca por melhorias continuas do processo pedagogico

em sala de aula.

As respostas destacadas das professoras entrevistadas para a Categoria 2, intitulada
“Percepc0es sobre o PIBID e sua atuagdo na escola”, séo apresentadas no Quadro 26, a seguir.
Nesta etapa da entrevista foram realizados questionamentos como: “de uma forma geral, o
que é o PIBID?”, “como enxerga e 0 que pensa sobre o programa?”, “sendo o PIBID uma
politica publica, acredita que o programa estd exercendo o seu papel adequadamente na
escola?”, entre outros questionamentos formulados a partir das respostas fornecidas. Nesta

etapa, busca-se compreender como as entrevistadas enxergam o PIBID, seja como um todo ou
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em relacdo as percepcOes que estas possuem a partir das acdes do programa na escola onde

trabalham.

Quadro 26: Respostas destacadas para a Categoria 2 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Siméao Lacerda.

Categoria 2: Percepcdes sobre o PIBID e sua atuacdo na escola

Prof. SL1 | “Eu vejo o PIBID como um programa de interagdo entre aquele aluno que esta formando, o
licenciando, com a escola. (...) Por mais que a gente participe de cursos de formacéo
continuada, (...) ndo é todo dia num curso de formagéo continuada, tem aqueles espagos. E o
aluno, ndo, ele ta sempre em contato 14. Entdo, tudo que é de novidade, ele traz. Entdo, é uma
troca mesmo. E a teoria dos alunos com a nossa pratica.”

“N6s tivemos alguns problemas ha dois anos atras, 2015, 2016, porque como mudou a gestdo
da escola, a parte de direcdo, a professora que era responsavel pelo PIBID teve que assumir a
direcdo da escola e nds tivemos muitos contratempos na questao da gestdo. (...) Entdo, a gente
percebeu, assim, uma queda nesse desenvolvimento do projeto em si.”

“A menina que era a supervisora do PIBID, assim, ela assumiu mais também nessa questdo da
escola ndo ficar, assim, & mercé de vir uma outra pessoa de fora, entdo, ela ficou quase que com
dupla fungéo.”

“Aqui a gente vai tentando adequar de acordo com que o PIBID funcione e também em conjunto
com os professores, de forma que um ndo entre em conflito com outro.”

Prof. SL2 | “Eu até falo com as bolsistas que é uma grande oportunidade que elas tém, porque quando eu
fiz a minha formag&o nds ndo tinhamos esse contato direto com a realidade. Era apenas aquele
estagio rapido e no meu caso realmente eu fui ver a realidade, assim, dura e crua, foi quando eu
tive a minha primeira sala de aula e ainda na época era o magistério de segundo grau, com
pouca experiéncia, e peguei uma sala de alfabetizacdo sem experiéncia nenhuma. Entéo, assim,
eu falo com elas: “abraca, porque é tudo de bom o PIBID’."

“Eu ouvia as colegas falando que os dois ultimos anos ndo foi muito legal. Mas, assim, ai eu
fiquei sabendo que estava naquela do PIBID acabar, ndo acabar. Entdo, eu acho que isso ai
desmotivou as bolsistas também. E ai, com isso, eu observei que deu uma queda.”

“Eu sei que vai pelo lado pessoal delas também, do querer, mas eu acho que a gente como
supervisora ou mesmo como professora de dentro de sala de aula, assim, ajudando as meninas,
a gente exerce, a escola tem exercido essa func¢éo do PIBID na vida delas.”

Prof. SL3 | “O PIBID, no principio, eu vi como uma ajuda de grande valia, porque parecia que as meninas
que estavam, que trabalhavam no PIBID, pareciam que elas tinham mais compromisso. (...)
Tinha umas que ndo tinham aquele compromisso de estar ajudando a gente, de estar nos dando
um apoio, né? Porque a gente tem elas como apoio.”

“Agora que elas tm uma coordenadora, eu acho que pega mais. (...) Eu puxo elas pra me
ajudar, ndo fica sentada ali, olhando o que eu estou fazendo, é pra me ajudar. Entdo, assim,
colocava pra fazer leitura, colocava para ajudar aquele que tinha mais dificuldade.”

“[Sobre o fator que influenciou na mudanca do PIBID na escola] A coordenadora pegar mais no
pé, ficar mais ativa, né? Porque as vezes, igual nos anos anteriores, a coordenadora era a
diretora. A diretora ndo tinha tempo, ndo, porque é trem demais na cabeca dela. (...) E muita
coisa. Tem gente que acha que ndo. Que é so ficar sentado ali, mas no é. E servigo demais e é
tudo: é problema pessoal, (...) problemas sociais, cada hora é um problema.”

“Sim [o PIBID esta exercendo seu papel adequadamente na escola], eu acho assim, quando se
tem compromisso. Porque eu acho que o que falhava demais era compromisso.”

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.
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Para iniciar a reflexdo sobre as falas do Quadro 26, considera-se importante retomar
algumas questdes sobre o PIBID. O programa surge com o objetivo de qualificar a formacéo
dos estudantes das licenciaturas nas universidades, aproximar esses estudantes do cotidiano
das escolas de educacdo basica, incentivar escolas publicas no trabalho pedagdgico e na
mobilizacdo de seus professores, entre outros (CAPES, 2015a). Pensando a longo prazo, o
pano de fundo estd na qualificacdo do ensino e na elevacdo da qualidade do processo de
escolarizacdo. Dessa forma, observa-se, nas respostas apresentadas no Quadro 26, que as
professoras evidenciam compreender 0s objetivos e as motivacfes do PIBID, especialmente
no que tange a participacdo dos estudantes de pedagogia no programa. Neste contexto, a
entrevistada SL1 acrescenta que ocorre uma troca entre as novas teorias aprendidas pelos
estudantes nas universidades e a vivéncia pratica dos professores em sala de aula, e a
entrevistada SL2 observa que a experiéncia adquirida atuando no programa durante o periodo
do curso é fundamental para a formacdo docente, 0 que ndo ocorria anteriormente. Esse
reconhecimento nos diz muito ndo somente sobre a proposta politica do PIBID, como também

sobre o seu significado para a educacao.

De acordo com todos as entrevistadas, o PIBID enfrentou diversos problemas ao longo
do seu periodo de atuacdo na escola. As professoras SL1 e SL3 destacam que durante uma
crise na direcdo da escola, entre 2015 e 2016, que acarretou no acumulo de funcdes entre 0s
responsaveis pelo programa dentro da escola, o PIBID teve muitas dificuldades para executar
suas intervencdes, tal qual esperado. A entrevistada SL2 observa, ainda, que a falta de certeza
sobre a continuidade do programa na escola também influenciou no seu resultado nos ultimos
anos. Apesar das falas das professoras, todos os resultados apresentados na Figura 15, por
meio das aplicacbes do PROLEC, demonstram que ocorreu uma evolugdo estatistica
significante no rendimento dos alunos dentro do periodo estabelecido para o Estudo 2,
coincidente com o periodo identificado pelas professoras em suas respostas nesta categoria.
Contudo, ao serem observados os resultados do PROALFA na Tabela 4, detecta-se uma
reducdo de quase vinte pontos na proficiéncia da escola do ano de 2014 para 0 ano de 2015,

com o resultado obtido reduzido de 580 pontos para 562,6 pontos.

Embora sejam percebidos resultados positivos, torna-se fundamental trazer para o
debate outras varidveis presentes ao longo da execucdo do PIBID na Escola Simao Lacerda. O
dado relevante a ser analisado estd na fala das professoras SL1 e SL3 ao se referirem ao
acimulo de funcdo, no caso, a gestdo da escola e o programa. Além disso, ressaltamos

também a fala da entrevistada SL2 sobre a questdo politica de permanéncia ou nao do PIBID.
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Observa-se que sdo dois fatores completamente diferentes, mas que segundo as professoras
contribuiram para a queda no desempenho do programa na escola. Vale esclarecer que por
mais que qualquer politica pablica possa ser bem elaborada, ela por si sé ndo é uma garantia
de que os resultados serdo positivos. Quando tratamos de escolas essa questdo se torna mais
delicada. O PIBID foi realizado durante alguns anos na escola apresentando resultados
positivos, segundo as entrevistadas, porém, diante de interferéncias externas, os resultados
tiveram queda e o movimento gerado pelo PIBID na escola se altera. A analise que podemos
fazer desse processo é que para se pensar um trabalho de qualidade nas escolas e que produza
também resultados de qualidade, faz-se necessario considerar a diversidade de fatores que
permeiam o processo educacional. N&o é possivel cercar essas multiplas variaveis, porém, é
possivel té-las como reais para se pensar as acdes que gerem resultados mais proficuos. Ao
falarmos da escola, estamos falando de dimensfes que vdo muito além do simples ensino de
um contetido. Estamos falando de um ambiente de extrema complexidade que merece ser

pensado nessa complexidade.

No Quadro 27, apresentam-se as respostas destacadas para a Categoria 3, “Percepgdes
e influéncias do Subprojeto Alfabetizacdo do PIBID”, a partir das entrevistas realizadas com
as professoras da Escola Simdo Lacerda. Compdem esta categoria as seguintes perguntas
realizadas as professoras: “quais sdo as suas percepcles sobre o Subprojeto Alfabetizaco
desde o inicio da sua atuacdo na escola?”, “tem percebido melhorias no desenvolvimento dos
alunos impactados desde entdo?”, “quais sdo as suas percepcdes sobre as intervencdes
realizadas pelos estudantes de pedagogia?”, “as intervencdes tém contribuido ou nédo para a
alfabetizacdo das criangas?”, além de questdes formuladas a partir das respostas fornecidas
em outros questionamentos. Busca-se, neste estagio da entrevista, a compreensdo que as
entrevistadas possuem sobre o nivel de influéncia do Subprojeto Alfabetizacdo no processo de
alfabetizacdo dos alunos da escola, além das percepcbes das professoras a respeito do

envolvimento dos estudantes de pedagogia no cotidiano escolar.

Quadro 27: Respostas destacadas para a Categoria 3 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Siméao Lacerda.

Categoria 3: Percepcdes e influéncias do Subprojeto Alfabetizacdo do PIBID

Prof. SL1 | ““N6s percebemos melhorias na questéo da leitura, no desenvolvimento dos meninos.”

“A gente vé essa diferenga no desenvolvimento do aluno mesmo. Alunos que estdo com
dificuldade de alfabetizagcdo, que necessitam de uma intervencdo mais proxima, mais
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constante.”

“[Sobre as a¢Bes dos estudantes de pedagogia contribuir para a alfabetizacdo das criancas] Eu
acredito que sim, eu acho que sim.”

Prof. SL2 | “Desde 2012, eu lembro muito bem quando comecgou. Varios alunos meus que eu tinha na
época, vi avangos muito bons. E mesmo agora, depois que a gente, as vezes, exerce outra funcéo
ou mesmo tem outra visdo, a gente ouve as colegas falando: ‘os meninos melhoraram, fulano de
tal pensava que ia ter muita dificuldade, gracas a Deus ja ndo tem mais’. Ele [0 Subprojeto
Alfabetizacdo] € muito bom.”

“A escola so tem a ganhar com o projeto aqui, com as intervengdes das bolsistas. Porque elas
trazem atividades diferentes e mesmo até pontos de vista, né? Eu falo muito com elas que
sempre acontece uma troca entre eu e elas. Eu tenho a pratica, a experiéncia. E elas a teoria,
mais nova, mais atual.”

Prof. SL3 | “Eu acho que ajuda muito porque mesmo a gente tendo essa turma que ja foi alfabetizada, a
gente tem uns trés ou quatro meninos que ndo foram, que as meninas atendem, né? Entao,
assim, pelo menos as turmas que eu peguei, 0s meninos que foram, eles tiveram um avanco,
sim.”

“Os meninos que eu considero bons, que o aprendizado deles ja esta mais avangado, elas estéo
ficando mais tempo com eles 14. Eu acho que tinha que ser o contrario. Tinha que ficar mais
tempo, ‘vamos ver aqui’, dar mais atividades pra aqueles que estdo tendo mais dificuldade.”

“[Sobre perceber avancos na escola a partir do inicio do Subprojeto Alfabetizacdo] Em partes,
justamente pela falta de compromisso, entendeu? Porque as vezes marcava: ‘amanhd vou dar
um joguinho na sua sala’. (...) Ndo aparecia. Eu fazia 0 jogo sozinha. Entéo, eu acho que essa
questdo do comprometimento atrapalhou bastante. Atrapalha bastante, né?

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

As falas destacas das entrevistadas no Quadro 27 expdem opinides distintas sobre o
Subprojeto Alfabetizacdo. Contudo, em linhas gerais, as professoras compreendem a
importancia do programa na escola e a colaboragéo dos estudantes de pedagogia no processo

de alfabetizacdo dos alunos.

As entrevistadas SL1 e SL2 possuem opinides favoraveis sobre o Subprojeto
Alfabetizacdo: a primeira acredita que as a¢0es dos estudantes de pedagogia contribuem para
o desenvolvimento dos alunos, especialmente aqueles que apresentam maior dificuldade, e a
segunda observa que desde o inicio as a¢cdes do subprojeto contribuiram para o processo de
alfabetizacdo dos seus alunos e que percebe até hoje essa influéncia no cotidiano escolar por

meio dos comentarios de outros professores.

A professora SL3 apesar de se mostrar favoravel ao Subprojeto Alfabetizacéo,
observando que os alunos com dificuldade que foram atendidos pelos estudantes de pedagogia
apresentaram avangos durante o processo de alfabetizacdo, expde criticas ao subprojeto em

funcdo do tempo provido aos alunos em nivel mais avancado, em relacdo aos demais, e
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também em decorréncia da falta de compromisso de uma parcela dos estudantes de pedagogia

participantes das intervencgdes do PIBID na escola.

Temos nas trés respostas das professoras um ponto em comum que é o fato do PIBID
ter feito diferenca na escola, mesmo que se observe uma distingdo nos seus posicionamentos.
Vale ressaltar que o Subprojeto Alfabetizacédo foi proposto a escola com o objetivo de atender
os alunos com dificuldade no processo de alfabetizacdo, mais especificamente a leitura. Para
tanto, foi aplicado um exame especifico de leitura para que a partir dele se pensasse o trabalho
com as criancas. Nesse sentido, é inegavel que as professoras identifiquem os avancos,
confirmados também por meio dos dados quantitativos. O que pode ser ressaltado de diferente
na atuacdo do PIBID estd no campo pedagdgico. Primeiro a atengdo a pequenos grupos de
alunos e, segundo, a metodologia de trabalho. Esses elementos foram o diferencial na atuagéo
dos alunos bolsistas do PIBID. Nesse caso, temos uma diferenca entre a sala de aula e a acao
do PIBID. Tal fato nos leva a refletir sobre a necessidade de se pensar o trabalho com a
alfabetizacdo em sala de aula. Se considerarmos que o coletivo deva ser homogeneizado,
entdo teremos uma escola preocupada em ensinar a muitos em um mesmo espaco e, por vezes,
utilizando uma Unica forma (FRADE, 2007). Por outro lado, se considerarmos a
complexidade do processo de ensino e de aprendizagem, temos que considerar que 0S
contetdos necessitam ser ensinados de diversas maneiras e atendendo a essas complexidades
(GOMES; MONTEIRO, 2005).

Outro fato relevante observado nas entrevistas realizadas diz respeito a expectativa
depositada pelas professoras no PIBID. Esse pode ser um dado que traz para o programa um
viés negativo. O PIBID n&o pode ser entendido apenas com um trabalho de auxilio as funcdes
docentes. Trata-se de um programa voltado para qualificar a formacdo de estudantes das
licenciaturas. Ao ser compreendido como um servico de apoio e complementar ao trabalho do
professor, ele perde toda a sua fungdo basica. Essa é uma questdo que merece uma reflexao
em relagcdo as politicas futuras de formagdo de professores que possuam o PIBID como

modelo.

O Quadro 28, apresentado a seguir, elenca as respostas destacadas das professoras
entrevistadas que compdem a Categoria 4, “PercepgOes sobre as atividades e o processo de
ensino-aprendizagem com o PIBID”. Para tanto, foram realizados questionamentos como:
“das acOes realizadas pelos estudantes de pedagogia, quais considera como positivas e

negativas?”, “quais as suas percepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem da escola
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antes e depois das intervencbes do Subprojeto Alfabetizacdo?”, além de outros
questionamentos formulados a partir das respostas dadas pelas entrevistadas no decorrer das
entrevistas. Objetiva-se, nesta ultima etapa da entrevista, destacar as observacbes das
professoras a respeito das acdes realizadas pelos estudantes de pedagogia, além de elucidar
como as professoras enxergam o processo de ensino-aprendizagem escolar antes e depois das

intervencgdes do PIBID na escola.

Quadro 28: Respostas destacadas para a Categoria 4 a partir das entrevistas realizadas na

Escola Siméao Lacerda.

Categoria 4: Percepcdes sobre as atividades e o processo de ensino-aprendizagem com o PIBID

Prof. SL1 | “Nés tivemos um trabalho bacana aqui das meninas com conta¢Ges de histérias, que elas
desenvolveram esse projeto. Essa questdo do atendimento mesmo, individualizado, é uma agdo
bacana, positiva.”

“E hoje a gente v& com o PIBID uma continuidade. O PIBID veio pra complementar 0s
resultados que a gente ja tinha, né? A questao da leitura, a gente vé que os meninos melhoraram
muito na questao da fluéncia, do entendimento. E a leitura é base de tudo, né? Quando a gente
tem um aluno com a leitura fluente, ele se envolve bem em todas as outras disciplinas. E também
a gente viu uma queda na questdo, assim, de sala de aula mesmo, de porcentagem de alunos
com dificuldade, a gente est4 conseguindo sanar essas dificuldades. (...). Entdo, a gente esta
vendo um resultado muito bom na questao da alfabetizagéo e da leitura. Por que os alunos ja
estdo com essa leitura, uma leitura bem adequada ao ano em que eles estdo estudando e a gente
esta conseguindo sanar isso, que era um propdsito da gente. Até nas reunides com o PIBID isso
foi colocado também, essa preocupacao da gente, na escola, de tentar diminuir esse nimero de
alunos ndo alfabetizados nas séries finais. E a gente tem conseguido isso.”

Prof. SL2 | ““Tem [ocorrido uma contribuicdo pra alfabetizacdo das criancas], sim. Ai, no caso, sdo jogos de
alfabetizacdo. Diversos jogos que elas fazem. Atividades, teatro. Entéo, assim, elas contribuem
muito.”

“[Sobre as a¢des dos estudantes de pedagogia] Os jogos tem pouco tempo que elas aplicaram,
foi valido. O teatro, também, que elas fizeram, foi muito valido. sempre quando eu vejo que a
coisa ta tentando ir pra I4, eu ja puxo pra ca: ‘vamos tentar consertar’, entendeu?”

“A crianca é como se ela ndo tivesse acordado ainda. L& no projeto, assim, as vezes a gente ndo
trabalha s6 a parte da alfabetizacdo, mas vai na autoestima dele também. As vezes, a gente faz
alguns projetinhos que mexem com essa autoestima. Pra qué? Que ai a gente percebe que esse
processo de ensino-aprendizagem ai, ele precisa se descobrir nele. E ai, a gente vé melhoras.”

Prof. SL3 | “O trabalho que elas fazem que ¢ individual, que é, por exemplo, com um joguinho, eles
conseguem formar mais do que o texto que eu ja dou pronto. Entdo, eu acredito que na
alfabetizacdo, principalmente, tem dado o suporte pra gente porque elas trabalham mais com
jogos ludicos. A ludicidade pra isso é melhor, que é dificil pra gente com vinte e dois, sozinha,
né?”

“Antes a gente trabalhava muito sozinha. Entdo, assim, era eu e eu. O PIBID, embora a gente
ndo tenha acesso no que é feito, mas a gente sabe que ta adiantando pra algum lado, que ta
ajudando pra algum lado.”

“Eu acho que assim, o processo de ensino-aprendizagem avangou no sentido dos meninos
estarem mais interessados também, porque parte muito mais deles do que da gente. (...) Esse
processo de ensino-aprendizagem antes, porque eu ndo tinha apoio nenhum, eu achava mais
dificil, porque era s6 eu. Hoje, com o PIBID, tem horas que eles trazem uma bagagem quando
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eles vém com compromisso, uma bagagem néo é diferente daquilo que a gente ndo saiba, né?
Mas, que ajuda. (...) Entdo, assim, eu vejo eles como um poio muito grande, desde que tenha
compromisso.”

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa realizada.

Tradicionalmente, a escola tem desenvolvido seu processo de alfabetizagcdo com base
nos métodos ja conhecidos de alfabetizacdo, mesmo que se tenha avangado conceitualmente
sobre o tema nas ultimas décadas. Sabemos que historicamente os métodos prevalecem em
sala de aula no que tange ao ensino da escrita e da leitura. Frade (2007) observa que as
discussdes sobre escolarizagdo e metodologias de alfabetizacdo se cruzam na historia, tendo
em vista a necessidade da escola no desenvolvimento das formas de ensinar muitos em um
mesmo espago e a0 mesmo tempo. Porém, temos claro que na atualidade os métodos nao
respondem as demandas e necessidades culturais, sociais e de aprendizagem. Ao se
compreender que os processos de aprendizagem demandam esquemas cognitivos mdaltiplos,
torna-se necessario repensar o0 modelo instrucional e de treinamento dos métodos. Contudo,
ndo é simples fazer a mudanca conceitual nas escolas. Os métodos ainda séo uma ferramenta
muito presente, o que coloca em questionamento o resultados do processo de alfabetizagcdo em

tempos atuais.

Nesse sentido, temos no Quadro 28 algumas percepgdes das professoras da Escola
Simao Lacerda sobre as diversas a¢des realizadas pelos estudantes de pedagogia no cotidiano
escolar. As entrevistadas avaliam de forma positiva as a¢des desenvolvidas com os alunos,
destacando a individualidade do atendimento a estes como um fator importante no decorrer do
processo. Dentre as acOes coletivas, as professoras citam as contagdes de historias, jogos e 0s
teatros realizados com os alunos, como as mais notaveis acdes realizadas pelos estudantes de

pedagogia.

Nas falas das professoras é possivel identificar o reconhecimento ao trabalho
diferenciado proposto pelo Subprojeto Alfabetizacdo. Embora haja o reconhecimento, isso
ndo implica em mudancas mais profundas nas praticas em sala de aula. Mas, o simples
reconhecimento ja pode servir de elemento para se pensar a constituicdo de um movimento na
escola em favor de praticas um pouco diferentes das que geralmente sdo praticadas. Esse dado
pode ser confirmado na fala da professora SL1 ao evidenciar a contacdo de historias.
Observamos que provavelmente essa ndo era uma estratégia de leitura utilizada em sua sala.
Ela passou a fazer parte do seu cotidiano com a chegada do PIBID na escola. Temos isso

como um dado importante. Por mais que pareca simples, estamos dizendo de uma prética
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externa que adentra a escola e, de repente, passa a fazer parte dessa escola, mesmo que seja
trazida por alguém que ndo fazia parte oficialmente do quadro de profissionais da mesma.
Este € um movimento importante e que nos chama a atencao para os efeitos que o PIBID pode
produzir nas escolas que o receberam. Nao podemos generalizar, mas podemos refletir sobre

esse fato como uma possibilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um indispensavel agente de profundas mudancas sociais, na medida em que
tem a possibilidade de ndo apenas dotar os seus alunos de conhecimentos académicos,
desenvolvendo-os intelectualmente, como também oferecer a eles valores morais, principios
éticos, modelos comportamentais e de convivéncia harmoniosa, e, principalmente, ensina-los
a pensar e a se posicionar de forma mais critica diante do mundo. Todos estes elementos
combinados sdo fundamentais para a formacédo de cidaddos plenos e conscientes das suas

responsabilidades para a construcdo permanente da sociedade.

Diante desse quadro, as politicas publicas, particularmente no campo da educacao por
meio de programas e acdes governamentais, se mostram fundamentais para garantir a
qualidade do desenvolvimento de um pais, tendo em vista as consequéncias diretas em uma
grande parcela da populacdo de diferentes faixas etarias e niveis sociais. Neste contexto, as
politicas voltadas para a educacéo basica, em especial, sdo imprescindiveis, pois interferem na
formacdo do individuo desde a infancia, podendo reduzir os indices de analfabetismo e

contribuir para a formacao de uma sociedade composta de valores mais humanitarios.

O presente trabalho realizou um estudo investigativo sobre os efeitos das intervencdes
pedagogicas de um programa governamental no ambito da educacdo, no caso, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), a partir das a¢fes do Subprojeto
Alfabetizacdo, realizado por meio do Departamento de Educacédo da Universidade Federal de
Ouro Preto, em escolas dos municipios de Ouro Preto e de Mariana, ambos no estado de
Minas Gerais. Para o alcance dos objetivos, a coleta de dados estabelecida para a pesquisa de
campo deste trabalho foi dividida em duas partes, a primeira de carater quantitativo e a
segunda de carater qualitativo, proporcionando uma vasta colecdo de resultados relevantes e
interessantes para este estudo investigativo, sobretudo, quando as analises das duas etapas
puderam ser observadas de forma sobreposta, onde os resultados das avaliagcdes externas nas
escolas observadas e os resultados dos exames de leitura aplicados anualmente aos alunos
foram notados no decorrer das falas das professoras entrevistadas para este trabalho. Dessa
forma, os resultados positivos verificados na analise quantitativa da pesquisa de campo foram

ratificados com a andlise qualitativa realizada posteriormente.
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No que se refere ao conjunto de analises quantitativas realizadas na primeira etapa da
pesquisa de campo, diversos resultados observados podem ser considerados relevantes. Em
linhas gerais, destaca-se que todas as amostras selecionadas, em maior ou menor grau, e
independente do estudo e da escola observada, alcancaram evoluges significativas ao longo
do periodo estabelecido para as analises. 1sso significa, na pratica, que os grupos de alunos
que receberam as agdes do PIBID tiveram desempenhos de leitura superiores no Gltimo ano
escolar, em relacdo ao primeiro ano escolar, em todas as situacfes avaliadas por esta pesquisa,
ao considerarmos trés anos de aplicacbes sequenciais dos exames do PROLEC. Tal
constatacdo decorre dos testes estatisticos executados em cada amostra e dos resultados
descritivos apresentados, em especial, quando observados os crescimentos da totalidade de
alunos identificados em nivel normal de leitura ao longo das trés ondas estabelecidas. Quando
verificados os resultados globais do Estudo 1 e do Estudo 2, em todos os subtestes avaliados,
0 maior percentual encontrado de alunos considerados em nivel normal na Onda 1 foi de 50%.
Na Onda 3, contudo, em nenhum caso avaliado o indice de alunos categorizados em nivel
adequado de leitura foi inferior a 88%. Destacam-se, também, os resultados alcancados pelas
escolas nas avaliacBes externas e no IDEB ao longo do periodo recortado para esta pesquisa.
Em ambas as escolas verificou-se aumentos da quantidade de alunos em nivel desejado de
leitura no exame SAEB-ANA e crescimentos na nota do IDEB. Nos resultados do exame
SIMAVE-PROALFA, entretanto, apesar das escolas terem evoluido os seus indices de
proficiéncia entre 2012 e 2014, em 2015 elas tiveram resultados inferiores em relacdo ao ano

anterior.

Identificou-se, na andlise qualitativa deste trabalho, resultados relevantes das
intervengdes do PIBID nas escolas por meio das falas das professoras entrevistadas durante a
pesquisa de campo. Todas as professoras destacam a importancia das acdes do Subprojeto
Alfabetizacdo no processo de alfabetizacdo das criancas, ainda que resguardadas criticas
pontuais sobre a atuacdo do programa. De modo geral, as entrevistadas observam que a
participacdo dos bolsistas do programa no ambiente escolar contribui de maneira expressiva
para a melhoria do desempenho dos alunos, especialmente daqueles com maior dificuldade de
aprendizado. Outro aspecto positivo observado nas falas das professoras é o da incorporacéo
de diversas atividades e praticas pedagogicas trazidas pelos estudantes de pedagogia, como as
contagdes de histdrias ou os jogos educativos, por exemplo, o que favorece uma renovacgao
pedagdgica importante no ambiente de sala de aula. Ainda que uma parcela das entrevistadas

ndo tenha ciéncia do objetivo central do programa, que é qualificar a formacédo dos estudantes
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de licenciaturas, e que, em alguns casos, as professoras tenham a equivocada percepgéo que a
participacao do bolsista do PIBID no cotidiano escolar € um mero auxilio para o exercicio das
suas fungbes docentes, é inegavel o éxito do programa no ambito do Subprojeto
Alfabetizacdo. Tal constatacdo decorre dos resultados positivos dos alunos alcancados pelas
intervengdes do programa, das inser¢des bem sucedidas dos estudantes de pedagogia no dia-a-
dia das escolas, da recepcao positiva das professoras e da troca de experiéncias estabelecidas a

partir das agdes pedagogicas executadas em sala de aula.

Apesar de todos os resultados positivos observados, considera-se importante destacar
dois fatores que, de alguma forma, podem ter produzido efeitos na analise quantitativa desta
pesquisa. O primeiro deles tem relacdo com o inicio do processo de atuacdo do Subprojeto
Alfabetizacdo nas escolas. Ocorre que a amostra avaliada no Estudo 1, composta pelos
mesmos alunos ao longo dos anos de 2012 a 2014, possui uma linha de base, onde no
primeiro ano de aplicacdo do exame os alunos ainda ndo haviam sido impactadas pelas acGes
dos estudantes de pedagogia, conforme ja destacado anteriormente. Tal situacdo nao se repete
no Estudo 2, conduzido a partir da analise longitudinal de 2013 a 2015, em decorréncia da
atuacdo do PIBID em sala de aula ter contemplado todos os anos estabelecidos. A questdo que
se pbe é que os resultados observados no Estudo 1 podem ser considerados mais completos,
pois observam-se os alunos em dois periodos absolutamente distintos: sem nenhum impacto
das intervencBes do programa e ap6s dois anos de acdes dos estudantes de pedagogia.
Contudo, os resultados verificados no Estudo 2 tambem devem ser considerados relevantes,
na medida em que verifica-se a evolu¢do de um outro grupo de alunos ao longo de trés

momentos diferentes durante o seu processo académico.

Outro fator a ser considerado tem a ver com a repeticdo do modelo de testes,
PROLEC, para os mesmos alunos ao longo de trés anos sequenciais, sem maiores alteracoes
das provas. Inicialmente, pode ser levantada a hipdtese que apds a primeira aplicacdo do
exame 0s alunos ja saberiam como reagir aos testes realizados nos dois anos posteriores. Essa
é uma discussdo factivel e passivel de uma analise mais aprofundada. Por outro lado, €
importante considerar alguns outros elementos: a) os alunos encontram-se em idade infantil e
sdo bombardeados de estimulos de forma recorrente; b) estes mesmos alunos estdo em pleno
processo de alfabetizacdo e em contato com uma diversidade de atividades; ¢) o processo de
alfabetizacdo €é bastante complexo e os métodos de ensino-aprendizagem utilizados
geralmente envolvem elementos de repeti¢do; d) o espaco entre a aplicacdo dos exames é de

um ano, aproximadamente; e) no decorrer deste tempo, um ano, os alunos participam de
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diversas outras atividades e testes, o que pode influenciar na sua lembranca sobre a aplicacéo
do PROLEC; entre outras questes. Assim, ha de se considerar que ndo é possivel afirmar que
haveria um vicio ou um resultado viciado por se aplicar o0 mesmo exame, com intervalos de
um ano. Muitas sdo as situagdes e variaveis que podem interferir na lembranca dos alunos
para que busquem em suas memorias elementos que os possibilitem responder os testes com
mais precisdo. Podem se lembrar de um dado ou outro, mas ndo se pode afirmar que
lembrardo de todo o exame. Ressalta-se, ainda, o fato de que apenas por terem participado do
exame ndo garante o conhecimento das respostas corretas, até mesmo porque os alunos ndo
tém acesso aos resultados anteriores para saber se erraram ou acertaram as questfes

respondidas.

Nesse sentido, entendemos que a aplicacdo de testes que objetivem diagnosticar o
conhecimento dos alunos sobre determinado conteido ou pratica académica, como a leitura,
no caso deste estudo, é de fundamental importancia para a gestdo da prépria atuacédo docente.
Salientamos que o PROLEC apresenta provas e tarefas que podem contribuir para que o
professor organize o seu trabalho pedagdgico, independente da matriz curricular ou do
sistema adotado pelas secretarias de educacdo. Por mais que os professores tenham que seguir
as orientacGes da gestdo municipal ou estadual, é possivel lancar mdo de outros instrumentos
que contribuam para a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem. Nesse caso,
podemos afirmar que o uso do PROLEC ao longo dos anos de atuacdo do Subprojeto
Alfabetizacdo teve uma contribuicdo importante na construcdo de estratégias pedagdgicas
para o trabalho com a alfabetizacdo e, mais especificamente, com a leitura. Diante da
constatacdo das necessidades e demandas dos alunos, foi possivel organizar o trabalho
pedagogico e observarmos que essa organizacdo produziu frutos positivos. Mais do que o
aumento do IDEB das escolas, é preciso ressaltar a aprendizagem dos alunos. O IDEB € um
numero que pode ser modificado a cada ano, porém a aprendizagem da leitura e a habilidade

de ler é algo que permanecera com aquele que a adquiriu.

Pode-se, ainda, afirmar que a relevancia deste estudo encontra-se em investigar se as
acOes propostas por um projeto educacional oriundo de um politica publica envolvendo
estudantes de pedagogia tém influéncia no ambiente escolar e no processo de alfabetizacao de
criangas. Dessa forma, ao serem observados os resultados produzidos pelas andlises
guantitativas e qualitativas, podemos constatar que existem elementos significativos para

inferirmos e, assim, afirmarmos que os efeitos das acdes do PIBID no cotidiano escolar das
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duas escolas participantes desta pesquisa foram positivos e proporcionaram uma importante

evolucdo no processo de alfabetizacdo das criangas observadas.

Parte das dificuldades encontradas para a realizagdo desta pesquisa tem relacdo com a
grande quantidade de dados produzidos ao longo da investigacdo de campo, o que influi na
alta complexidade percebida para a sua devida concretizacdo. No total, os resultados de mais
de cinco mil e quinhentos subtestes aplicados aos alunos foram observados e avaliados e mais
de duas horas e vinte e cinco minutos de entrevistas com as professoras das escolas foram
transcritas e analisadas. Outro fator a ser levantado, decorre da subjetividade dos resultados,
especialmente os dados quantitativos. Nao é possivel afirmar com total certeza se os alunos
tiveram desempenho melhores ou ndo no processo de alfabetizacdo em decorréncia apenas
das acdes do PIBID e os resultados dos exames aplicados anualmente. Fatores como a
participacdo familiar, a influéncia de outros atores no processo e o proprio desenvolvimento
pessoal do aluno, entre outros pontos, precisam ser levados em consideracdo, porém nao sao
passiveis de uma identificacdo clara, muito menos calculados o seu grau de influéncia. Dessa
forma, toda a analise final produzida a partir dos resultados observados é baseada apenas em

indicios e inferéncias, ainda que estes tenham sido fortes e em grande volume.

Como perspectiva para trabalhos futuros, sugere-se o aprofundamento das discussdes
acerca das politicas educacionais, em especial, avaliando aquelas que influem diretamente no
cotidiano dos primeiros anos escolares. Apesar dos avancgos percebidos nas Ultimas décadas, a
educacdo basica ainda carece de maior atencdo, tanto governamental, quanto um maior
didlogo com o que se produz na academia, que poderia implicar em novas pesquisas para 0
desenvolvimento da area e em novos estudos investigativos de campo para o adequado
entendimento da situacdo observada. Uma sociedade forte e produtiva passa, necessariamente,
por uma populacao atendida de forma ampla e com qualidade pelo componente mais basico e

fundamental de todos numa sociedade: a educacéo.
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BASE DE DADOS - ESTUDO 1
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ALUNO PROLEC 2012 PROLEC 2014
Nimero Codigo| Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subtl10 | Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subt10

1 1 19 12 3 0 0 19 20 28 14 13
2 2 15 20 1 0 0 20 20 30 14 14
3 3 16 20 16 9 0 20 20 30 14 15
4 4 19 20 28 2 0 20 19 28 15 15
5 5 15 19 1 0 0 20 19 23 10 12
6 6 19 19 26 11 10 20 20 30 12 16
7 7 16 15 0 0 0 20 20 30 12 12
8 8 18 18 27 0 0 19 20 27 13 13
9 10 14 16 1 0 0 20 20 30 14

10 11 18 18 29 2 0 20 20 30 8

11 12 17 17 26 1 0 20 20 29 13 13
12 13 18 17 23 10 0 19 19 30 11 15
13 14 17 20 0 0 20 18 29 14 11
14 15 17 14 0 0 20 19 30 15 16
15 16 14 15 0 0 19 20 29 11 13
16 18 19 20 29 13 14 19 20 30 14 15
17 20 7 0 0 0 0 18 20 24 12 1
18 22 20 19 30 8 13 20 20 29 12 11
19 314 20 18 28 13 11 20 20 28 13 12
20 315 19 20 26 10 9 19 19 28 13 12
21 316 20 19 27 11 15 19 20 30 12 15
22 317 19 16 28 12 10 20 20 29 15 13
23 319 20 20 29 11 12 20 20 30 11 11
24 320 20 20 24 8 10 20 20 29 9 12
25 322 19 20 30 13 9 20 19 29 14 13
26 323 20 19 29 15 14 19 20 25 13 7
27 325 17 15 16 6 20 20 28 11 12
28 327 19 16 17 3 20 20 29 14 9
29 328 19 20 30 12 12 19 20 27 13 11
30 329 9 0 0 0 0 20 17 28 7 9
31 330 20 18 30 15 14 20 20 30 14 12
32 335 19 20 27 9 13 19 20 29 14 15
33 336 18 14 3 0 19 20 28 10 10
34 337 20 19 27 12 20 19 30 10 16
35 338 17 16 20 10 20 20 28 13 14
36 339 13 0 0 0 0 19 20 21 10 7
37 341 19 20 29 12 13 20 20 30 14 15
38 342 16 18 15 8 2 20 20 25 12 11
39 343 19 20 23 6 2 20 20 30 7

40 344 16 1 1 0 0 19 20 29 14

41 345 12 0 0 0 0 18 20 30 14 10
42 346 19 18 23 10 0 20 17 30 14 14
43 348 5 0 0 0 0 18 20 30 13 8
44 349 20 20 30 14 10 18 20 30 11 12
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156

ALUNO PROLEC 2012 PROLEC 2014
Nimero Codigo| Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subtl10 | Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subt10

1 314 20 18 28 13 11 20 20 28 13 12
2 315 19 20 26 10 9 19 19 28 13 12
3 316 20 19 27 11 15 19 20 30 12 15
4 317 19 16 28 12 10 20 20 29 15 13
5 319 20 20 29 11 12 20 20 30 11 11
6 320 20 20 24 8 10 20 20 29 9 12
7 322 19 20 30 13 9 20 19 29 14 13
8 323 20 19 29 15 14 19 20 25 13 7
9 325 17 15 16 6 20 20 28 11 12
10 327 19 16 17 3 20 20 29 14 9
11 328 19 20 30 12 12 19 20 27 13 11
12 329 9 0 0 0 0 20 17 28 7 9
13 330 20 18 30 15 14 20 20 30 14 12
14 335 19 20 27 9 13 19 20 29 14 15
15 336 18 14 3 0 19 20 28 10 10
16 337 20 19 27 12 20 19 30 10 16
17 338 17 16 20 10 6 20 20 28 13 14
18 339 13 0 0 0 0 19 20 21 10 7
19 341 19 20 29 12 13 20 20 30 14 15
20 342 16 18 15 8 2 20 20 25 12 11
21 343 19 20 23 6 2 20 20 30 7

22 344 16 1 1 0 0 19 20 29 14

23 345 12 0 0 0 0 18 20 30 14 10
24 346 19 18 23 10 0 20 17 30 14 14
25 348 5 0 0 0 0 18 20 30 13 8
26 349 20 20 30 14 10 18 20 30 11 12
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ALUNO PROLEC 2012 PROLEC 2014
Nimero Codigo| Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subtl10 | Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subt10

1 1 19 12 3 0 0 19 20 28 14 13
2 2 15 20 1 0 0 20 20 30 14 14
3 3 16 20 16 9 0 20 20 30 14 15
4 4 19 20 28 2 0 20 19 28 15 15
5 5 15 19 1 0 0 20 19 23 10 12
6 6 19 19 26 11 10 20 20 30 12 16
7 7 16 15 0 0 0 20 20 30 12 12
8 8 18 18 27 0 0 19 20 27 13 13
9 10 14 16 1 0 0 20 20 30 14

10 11 18 18 29 2 0 20 20 30 8

11 12 17 17 26 1 0 20 20 29 13 13
12 13 18 17 23 10 0 19 19 30 11 15
13 14 17 20 0 0 20 18 29 14 11
14 15 17 14 0 0 20 19 30 15 16
15 16 14 15 0 0 19 20 29 11 13
16 18 19 20 29 13 14 19 20 30 14 15
17 20 7 0 0 0 0 18 20 24 12 1
18 22 20 19 30 8 13 20 20 29 12 11
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BASE DE DADOS - ESTUDO 2
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ALUNO PROLEC 2013 PROLEC 2015
Numero Codigo| Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subtl10 | Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subtl10

1 19 17 0 0 0 0 20 20 28 14 12
2 145 17 20 27 12 13 20 20 30 15 13
3 146 18 19 0 0 0 20 20 30 11 12
4 147 7 0 0 0 0 20 20 30 15 12
5 148 1 0 0 0 0 20 20 26 14 11
6 150 16 17 0 0 0 20 20 30 13 13
7 151 20 20 17 0 0 20 20 30 15 10
8 152 11 17 0 0 0 19 20 29 15 14
9 153 19 20 26 11 7 20 20 30 14 11
10 155 14 1 0 0 0 20 20 30 10 13
11 156 1 0 0 0 0 19 20 27 12 13
12 158 15 18 0 0 0 20 20 27 13 12
13 159 19 20 29 11 14 20 20 30 14 15
14 160 20 20 3 0 0 20 20 30 12 14
15 161 16 18 0 0 0 20 20 29 15 14
16 162 15 7 0 0 20 20 28 11 12
17 163 18 10 26 8 20 20 30 14 13
18 165 18 19 27 12 12 19 20 30 15 15
19 166 18 19 19 1 0 20 20 30 15 15
20 168 20 20 29 13 14 20 20 30 15 16
21 169 20 18 29 1 0 20 20 30 15 14
22 170 18 19 20 2 0 20 20 30 12 14
23 171 7 0 0 0 0 20 20 30 14 9
24 172 19 18 28 9 10 20 20 30 15 14
25 173 18 20 29 10 0 19 20 26 15 15
26 174 19 18 2 0 0 20 20 30 15 14
27 175 16 19 19 1 0 20 20 28 14 14
28 177 18 17 23 1 0 20 20 29 13 14
29 178 20 19 30 10 2 20 20 28 13 15
30 179 6 0 0 0 0 20 20 27 12 12
31 180 20 20 28 13 11 20 20 30 15 13
32 182 19 14 26 11 2 19 19 29 12 15
33 185 15 18 19 1 0 20 20 28 13 10
34 186 15 15 0 0 0 18 20 25 10 2
35 187 18 20 27 11 1 20 20 30 15 14
36 188 14 2 0 0 0 20 20 27 13 11
37 190 19 16 0 0 0 20 20 29 15 12
38 191 16 16 0 0 0 20 20 29 12 11
39 192 5 0 0 0 0 16 0 0 0 0
40 193 10 0 0 0 0 19 20 26 15 14
41 194 13 19 4 0 0 20 20 29 13 12
42 195 2 0 0 0 0 8 0 0 0

43 196 9 0 0 0 0 20 20 22 12

44 406 16 15 25 12 2 20 20 30 12 13
45 408 14 15 0 0 0 16 18 27 14 7
46 409 15 18 7 0 0 20 19 27 11 13
47 411 20 20 29 11 12 20 20 30 15 12
48 412 17 12 18 4 3 20 20 27 14 11
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BASE DE DADOS - ESTUDO 2 (ESCOLA SIMAO LACERDA)
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ALUNO PROLEC 2013 PROLEC 2015
Nimero Codigo| Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subtl10 | Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subt10

1 406 16 15 25 12 2 20 20 30 12 13
2 408 14 15 0 0 0 16 18 27 14 7
3 409 15 18 7 0 0 20 19 27 11 13
4 411 20 20 29 11 12 20 20 30 15 12
5 412 17 12 18 4 3 20 20 27 14 11
6 414 18 20 24 1 20 20 29 15 14
7 415 15 18 18 12 7 20 17 28 13 13
8 416 18 17 20 11 5 20 20 28 11 13
9 418 18 20 4 0 0 20 20 28 11 12
10 419 17 16 11 0 0 20 20 29 11 12
11 420 13 0 0 0 20 20 30 12 11
12 421 12 0 0 0 19 18 22 4 9
13 422 19 18 29 13 9 20 19 17 13 16
14 423 19 19 30 13 11 20 20 30 13 15
15 425 14 16 0 0 0 19 18 22 10 9
16 426 19 17 28 9 12 20 20 30 12 14
17 427 16 14 0 0 0 20 20 30 14 12
18 429 19 20 27 11 11 20 20 30 15 16
19 430 20 19 30 14 5 20 20 30 12 9
20 431 18 18 0 0 19 17 27 9 12
21 433 11 8 0 0 18 20 27 10

22 434 14 16 2 0 19 18 23 6

23 435 19 18 21 10 4 20 20 30 10 11
24 436 20 20 30 15 14 19 20 30 15 14
25 437 20 20 29 12 12 18 20 24 15 14
26 438 18 18 25 12 6 20 19 29 13 11
27 439 20 20 30 11 11 20 20 28 11 10
28 440 19 20 30 9 4 20 20 30 12 11
29 441 20 15 25 10 5 19 20 29 10 11
30 442 18 12 25 5 20 20 30 13

31 443 20 20 29 4 2 20 16 26 11 7
32 444 16 0 0 0 19 19 28 5 12
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ALUNO PROLEC 2013 PROLEC 2015
Nimero Codigo| Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subtl10 | Subtl Subt2 Subt5 Subt7 Subt10

1 19 17 0 0 0 0 20 20 28 14 12
2 145 17 20 27 12 13 20 20 30 15 13
3 146 18 19 0 0 20 20 30 11 12
4 147 7 0 0 0 20 20 30 15 12
5 148 1 0 0 0 20 20 26 14 11
6 150 16 17 0 0 20 20 30 13 13
7 151 20 20 17 0 0 20 20 30 15 10
8 152 11 17 0 0 0 19 20 29 15 14
9 153 19 20 26 11 7 20 20 30 14 11
10 155 14 1 0 0 20 20 30 10 13
11 156 1 0 0 0 19 20 27 12 13
12 158 15 18 0 0 20 20 27 13 12
13 159 19 20 29 11 14 20 20 30 14 15
14 160 20 20 0 0 20 20 30 12 14
15 161 16 18 0 20 20 29 15 14
16 162 15 7 0 20 20 28 11 12
17 163 18 10 26 8 20 20 30 14 13
18 165 18 19 27 12 12 19 20 30 15 15
19 166 18 19 19 1 0 20 20 30 15 15
20 168 20 20 29 13 14 20 20 30 15 16
21 169 20 18 29 1 20 20 30 15 14
22 170 18 19 20 2 20 20 30 12 14
23 171 7 0 0 0 0 20 20 30 14 9
24 172 19 18 28 9 10 20 20 30 15 14
25 173 18 20 29 10 0 19 20 26 15 15
26 174 19 18 2 0 0 20 20 30 15 14
27 175 16 19 19 1 0 20 20 28 14 14
28 177 18 17 23 1 0 20 20 29 13 14
29 178 20 19 30 10 2 20 20 28 13 15
30 179 6 0 0 0 0 20 20 27 12 12
31 180 20 20 28 13 11 20 20 30 15 13
32 182 19 14 26 11 2 19 19 29 12 15
33 185 15 18 19 1 0 20 20 28 13 10
34 186 15 15 0 0 0 18 20 25 10 2
35 187 18 20 27 11 1 20 20 30 15 14
36 188 14 2 0 0 0 20 20 27 13 11
37 190 19 16 0 0 0 20 20 29 15 12
38 191 16 16 0 0 0 20 20 29 12 11
39 192 5 0 0 0 0 16 0 0 0 0
40 193 10 0 0 0 0 19 20 26 15 14
41 194 13 19 4 0 0 20 20 29 13 12
42 195 2 0 0 0 0 8 0 0 0 0
43 196 9 0 0 0 0 20 20 22 12
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APENDICE G

TRAL\ISCRIQAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR 1 DA ESCOLA MUNICIPAL
SIMAO LACERDA NO DIA 9 DE NOVEMBRO DE 2017

Qual a sua percepcao sobre o papel da escola na sociedade?

Papel fundamental, né? A escola é um elo de ligacdo com a sociedade. Aqui na nossa
comunidade, a comunidade é bem participativa. Ela frequenta as reunides e a escola também
¢ bem atuante nessas questdes de parceria com a comunidade. E também o papel de
formacao do cidad&o, que é um trabalho em conjunto entre familia e escola, pra gente tentar
formar um cidad@o de acordo com o0 que a sociedade espera, com que ele possa oferecer de
melhor pra sociedade.

E essa escola tem exercido essa funcgao social?

Eu acredito que sim, porque a gente procura dar esse acompanhamento, em observar o aluno
em todas as &reas, ndo s6 no aspecto cognitivo, ndo, mas em todas as areas a gente procura
sempre, 0s professores também muito atenciosos. Na verdade, a nossa equipe aqui, a maioria
dos funcionérios séo efetivos, entdo a gente ndo tem muita rotatividade, o que eu acho que
contribui pra isso. Os nossos alunos também, eles geralmente comegcam na educacéo infantil
e vao até o quinto ano, entdo ja tem uma sequéncia, né? A gente ja conhece aquela crianca,
aquela familia desde o primeiro periodo, o que facilita muito esse contato, essa convivéncia e
essa interagao.

A senhora acha que a escola tem provido suporte aos professores para o exercicio das
suas fungoes?

Eu acho que sim, na medida do possivel, né? Porque a educacdo tem as suas dificuldades,
mas eu acredito que sim. E assim, como eu disse, como a gente é quase que a mesma equipe,
entdo a gente tem essa troca de experiéncia, e essa troca mutua de auxilio um ao outro
mesmo.

A escola possui acesso a indicadores de qualidade ou resultados de avaliacdes externas?
Provinha Brasil, SIMAVE, IDEB?

Sim, nés sempre acompanhamos desde que teve inicio as avaliacdes externas, nés come¢amos
a acompanhar os resultados. Esses resultados sdo repassados para os professores em
reunides. Nos ja estudamos também, assim, um pouco, 0 que que a gente deve fazer com esses
resultados, a gente reune e a gente faz também uma avaliacéo diagndstica do nosso trabalho
e a escola toda é informada dos resultados das avaliacdes externas e a comunidade também.

O que é o PIBID, de uma forma geral, para a senhora? Como é que a senhora enxerga
esse programa?

Eu vejo o PIBID como um programa de interacdo entre aquele aluno que esta formando, o
licenciando, com a escola. E um crescimento tanto para o aluno, na parte profissional, e
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também para escola, porque o aluno sempre traz algumas novidades, porque por mais que a
gente participe de cursos de formacéo continuada, a gente ndo ta tendo aquele... todo dia.
N&o € todo dia num curso de formac&o continuada, tem aqueles espacos. E o aluno, néo, ele
ta sempre em contato la. Entdo, tudo que € de novidade, ele traz. Entédo, € uma troca mesmo.
E a teoria dos alunos com a nossa pratica.

A senhora acredita que o programa ta exercendo seu papel adequadamente aqui na
escola?

Sim, eu acredito que sim.

E quais sdo as suas percepcdes sobre o Subprojeto Alfabetizacéo, desde o inicio da sua
atuacdo aqui na escola em 20127 Tem percebido melhorias no desenvolvimento dos
alunos impactados desde entdo?

Olha, nés percebemos melhorias, sim. Nos percebemos melhorias na questdo da leitura, no
desenvolvimento dos meninos. Observando também os graficos nos percebemos melhorias.
Nos tivemos alguns problemas ha dois anos atras, 2015, 2016, porque como mudou a gestéo
da escola, a parte de diregdo, a professora que era responsavel pelo PIBID teve que assumir
a direcdo da escola e nds tivemos muitos contratempos na questdo da gestdo porgue era
tempo de mudancas e nds tivemos muitos problemas na escola também, problemas sociais
com 0s meninos, sabe? Entdo, teve uma demanda muito grande, entdo nds tivemos que nos...
a diretora, no caso, ela teve que se ater muito aos problemas da escola. Entdo, a gente
percebeu, assim, uma queda nesse desenvolvimento do projeto em si e essa queda também
foi... até quando foi mostrado os gréaficos com os resultados dos alunos, na avaliagdo que 0s
meninos fazem todo ano pelo PIBID, que as meninas aplicam, entdo, quando trouxeram e
mostraram na reunido, no préprio grafico se percebe essa queda nesses dois anos, porque foi
um periodo, assim, dificil para escola, porque também a diretora teve alguns problemas
pessoais, de saude na familia, entéo, foi uma época muito conturbada, pra dizer, assim, sabe?
Mas esse ano o PIBID ta bem bacana. As estagiarias que estdo ai, as bolsistas bem
interessadas, e ndo que as outras também ndo fossem, né? As dos anos anteriores. Tivemos
excelentes bolsistas. Em toda profisséo € assim, a gente tem excelentes e ndo. J& estivemos
excelentes bolsistas. Mas, esse ano ta dando para gente retomar como foi nos anos
anteriores, nos primeiros anos, sabe? Ta dando pra retomar o projeto da forma que a gente
acha que ele deve acontecer, de uma forma bem efetiva.

Sobre as intervengbes especificas dos alunos de pedagogia da UFOP aqui na escola,
como é que € a sua percepcdo sobre essas intervengdes?

Aqui a gente vai tentando adequar de acordo com que o PIBID funcione e também em
conjunto com os professores, de forma que um nédo entre em conflito com outro. Entdo, nos ja
tivemos aqui véarias propostas de intervencdo. Ja tivemos propostas de interven¢do nos
primeiros anos com os alunos indo pra sala. Tinha um periodo que eles ficavam com o0s
meninos que tinham necessidade, acompanhado do supervisor num local proprio e tinha o
periodo de ir pra sala acompanhar o professor. Ja vivenciamos esse periodo, depois o
pessoal achou que ndo tava funcionando, alguns professores achavam que nao dava certo, ai
retomamos em forma de projeto, as meninas do PIBID desenvolviam um projeto determinado
de contos especificos e iam na sala com aquele projeto e também fazia parte de
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acompanhamento dos meninos, e ano passado nessa reunido que nés olhamos os resultados e
que teve essa discussdo que foi até um consenso dos professores, porque teve essa percepgao
que ndo funcionou de uma forma adequada, ai n6s achamos por bem retomar dessa forma,
com as meninas sendo acompanhadas pelo supervisor do PIBID e atendendo 0s meninos que
tém dificuldade e, num segundo momento, que seria a partir do segundo semestre, elas teriam
um momento de interacdo na sala de aula com os professores.

Entdo, a senhora acredita que existe algum tipo de impacto dessas a¢6es dos estudantes
nos alunos daqui da escola? De que forma? Em qual nivel?

Com certeza, a gente vé essa diferenca no desenvolvimento do aluno mesmo. Alunos que
estdo com dificuldade de alfabetizac8o, que necessitam de uma intervengdo mais proxima,
mais constante, porque na sala de aula com professor, a sala é cheia, sdo vinte e tantos
meninos, geralmente tém dois ou trés alunos que demandam essa atencdo especial e para o
professor, as vezes, fica dificil, de estar fazendo aquela intervencdo com o tanto que 0s
meninos necessitam. Entdo, a gente vé muita diferenca nos alunos na questéo de leitura, da
alfabetizacdo mesmo, em si, no desenvolvimento deles na parte de alfabetizacéo.

Entdo, a senhora acha que eles tém contribuido pra alfabetizacéo das criangas?

Eu acredito que sim, eu acho que sim.

Das acOes dos estudantes de pedagogia, a senhora se recorda de algumas positivas, ou
mesmo algumas negativas? Poderia citar elas, por favor?

Olha, de positivo n6s tivemos um trabalho bacana aqui das meninas com contacfes de
histérias, que elas desenvolveram esse projeto. Essa questdo do atendimento mesmo,
individualizado, é uma acdo bacana, positiva. Esse ano também nos estamos com projeto de
leitura e escrita e elas também auxiliaram a gente, nds fizemos até uma apresentacao teatral
com a participacdo delas. Entdo, t4 bem positiva a interacéo do projeto.

Das acdes negativas, a senhora se recorda de alguma que néo surtiu tanto efeito?

A negativa que eu recordo € essa, foi esse periodo que nds tivemos que nao é nem culpa do
PIBID, em si, foi uma questdo que aconteceu. Foi tudo por causa da mudanca da gestéo,
direcdo, a gente ficou no processo, ndo teve escolha de diretor, ndo teve elei¢do. Entdo, a
menina que era a supervisora do PIBID, assim, ela assumiu mais também nessa questdo da
escola nédo ficar, assim, a mercé de vir uma outra pessoa de fora, entdo, ela ficou quase que
com dupla fungdo. Entdo, isso foi, assim, que eu vi como negativo, porque ficou em
defasagem o trabalho.

Diante até disso que a senhora comentou, existem pontos que a senhora poderia sugerir
pra melhorar o projeto aqui na escola? Como é que a senhora enxerga esse projeto mais
para frente um pouco? Como é que o proprio PIBID Subprojeto Alfabetizacdo poderia
melhorar aqui na escola, a sua atuacdo?
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Eu acho na questdo da apresentacdo dos resultados do PIBID. Isso j& foi até um
guestionamento dos professores, mas nos ja passamos isso ano passado e ja apresentaram os
graficos. Porque quando o PIBID entrou aqui, depois do primeiro momento apresentaram 0s
resultados, mas mandaram via e-mail e poucas pessoas tiveram acesso, ndo teve aguele
momento de apresentacdo. Depois passou um periodo sem apresentacdo dos resultados dos
testes que eles aplicam. E ai, ano passado ja foi apresentado, a gente teve algumas reunides,
foi colocado essas questdes. Ai apresentaram pra escola toda o resultado do teste e foi muito
bom, porque a visdo que foi apresentada deu certinho com que a gente também estava
observando, sabe? Com que os professores tinham também daquela visdo. Entdo, deu para
eles observarem também pelos graficos a evolugdo dos meninos na questdo de leitura, de
producdo, escrita, porque o professor ja tem a visdo dele, do dia-a-dia através das variacbes
e do proprio desenvolvimento da crianga, mas ai complementou com essa visdo dos
resultados dele e também para as pessoas verem que o projeto tem um fim, ele tem aquela
continuidade e também tem uma avaliacéo, ndo é s6 no decorrer do ano e pronto. Nao, no
fim do ano ele tem uma avaliagéo e aqueles dados séo utilizados.

Sobre o processo de ensino-aprendizagem da escola, quais sdo as percepcdes da senhora
sobre o processo antes e depois das interveng6es do PIBID aqui?

Bom, a escola aqui ja tinha, sim. Quando eu cheguei, essa escola ja tinha um bom nivel de
aprendizagem. Escola muito boa, muito bem requisitada. Essa escola era estadual e ela
municipalizou. E ai, quando eu entrei aqui, no mesmo periodo as professoras do estado
ficaram s6 algumas e a maioria das professoras eram novatas, que também tinham passado
no concurso, e algumas que tinham pedido transferéncia pra aqui. Entéo, foi um grupo quase
gue novo gue se formou, mas a escola sempre teve um bom padrdo de ensino. Ai, quando
sairam as primeiras avaliacfes externas, a gente fez uma analise do qué que estava
acontecendo, 0 qué que a gente tinha que fazer de intervencédo pra melhorar os resultados,
qual a forma de trabalho, né? O qué que era cobrado, a questdo dos géneros textuais que a
gente trabalhava, mas a gente ndo trabalhava de uma forma sistematizada, né? Entéo, nds
fomos nos adequando, fazemos alguns cursos de formacdo continuada. Entdo, a escola
sempre teve bons resultados, os professores também se preocupam com essa questéo tanto do
resultado externo, como interno, porque ndo adianta so ter resultado externo, né? E hoje a
gente vé com o PIBID uma continuidade. O PIBID veio pra complementar os resultados que
a gente ja tinha, né? A questdo da leitura, a gente vé que os meninos melhoraram muito na
questdo da fluéncia, do entendimento. E a leitura é base de tudo, né? Quando a gente tem um
aluno com a leitura fluente, ele se envolve bem em todas as outras disciplinas. E também a
gente viu uma queda na questdo, assim, de sala de aula mesmo, de porcentagem de alunos
com dificuldade, a gente estd conseguindo sanar essas dificuldades, tanto € que nosso quinto
ano, todos os nossos alunos estdo alfabetizados. No nosso quarto a gente s6 tem um aluno
com problemas de alfabetizagdo. No nosso terceiro ano, cada sala deve ter uma faixa de dois
alunos com dificuldades de alfabetizacdo. No segundo também. E no primeiro também, na
faixa de dois a trés alunos por sala, sala de vinte meninos. Entéo, a gente esté4 vendo um
resultado muito bom na questao da alfabetizacéo e da leitura. Por que os alunos ja estdo com
essa leitura, uma leitura bem adequada ao ano em que eles estdo estudando e a gente esta
conseguindo sanar isso, que era um proposito da gente. Até nas reuniées com o PIBID isso
foi colocado também, essa preocupacéao da gente, na escola, de tentar diminuir esse nimero
de alunos néo alfabetizados nas séries finais. E a gente tem conseguido isso.
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APENDICE H

TRAl\ISCRIQAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR 2 DA ESCOLA MUNICIPAL
SIMAO LACERDA NO DIA 9 DE NOVEMBRO DE 2017

Qual a sua percepc¢ao sobre o papel da escola na sociedade, a funcéo social dela?

O papel dela é fundamental, porque é a escola que completa a educacdo dos pais € mesmo
para formar a crianca, né? Torna-la um cidaddo pro mundo, pra vida.

E a escola que a senhora atua tem exercido essa fun¢ao social?

Eu acredito que sim, de acordo com a minha experiéncia que eu tenho aqui, pelo meu
trabalho que eu ja desenvolvi aqui e eu ja vi varios resultados.

Sobre a situacdo aqui da Escola Simdo Lacerda. Fisica, pedagogica, como é que a
senhora enxerga a situagéo?

A fisica, querendo ou ndo, assim, acaba que tem pequenos detalhes, né? Sempre tem. Ai vem
essa questdo da incluséo, que a escola ndo foi tdo adaptada e aos poucos esta sendo. Mesmo
quando chove muito, tem o patio que fica todo alagado. Mas, em questdo das salas de aula,
assim, sdo tranquilas pra trabalhar. A parte pedagdgica também eu néo tenho o que falar. A
pedagoga, sempre quando a gente precisa, ela apoia, entendeu? Ela nos ajuda nos trabalhos
da gente.

A escola tem provido suporte aos professores para o exercicio das suas fungdes?

Tem, tem exercido. Tanto a administracéo, quanto a pedagdgica.

A escola possui acesso a indicadores de qualidade ou resultados de avaliacdes externas?
Provinha Brasil, SIMAVE, IDEB?

Possui, o ultimo IDEB foi sete, s6 ndo vou lembrar como que foi. Mas, pelo que eu fiquei
sabendo o PROALFA do ano passado foi bom, assim, o resultado foi bom também.

Hé& uma discussdo aqui na escola apos os resultados?

H& discusséo, com certeza. Assim que a gente fica sabendo, a administracéo juntamente com
a pedagoga, faz reunido com todos os professores e passa para todos os professores e faz
aquele replanejamento do que t& dando certo e do que néo té.

A senhora tem percebido melhorias no processo educacional? De que forma?

Com certeza. A gente percebe que, no caso, a questdo de dar mais atencéo pros alunos e ai,
as vezes, alunos que estavam com um pouquinho de dificuldade para aprender, é sanada a



167

dificuldade. Eu posso so falar uma experiéncia que eu tive no PROALFA? Assim, querendo
ou ndo, assim, € um orgulho que eu tenho. Foi em 2009, trabalhando aqui, eu trabalhava na
época com o terceiro ano, em 2008 e 2009. Eu trabalhei com o terceiro ano em 2008, a
escola ficou em segundo lugar no PROALFA. E quando foi em 2009, a escola ficou em
primeiro lugar. E a sala foi a minha, entendeu? Assim, do municipio, sabe? E um orgulho
muito grande.

Quais as percepcdes da senhora com o PIBID e como é que a senhora enxerga ele?
Enfim, de uma forma geral mesmo?

Eu até falo com as bolsistas que ¢ uma grande oportunidade que elas tém, porque quando eu
fiz a minha formagéo ndés ndo tinhamos esse contato direto com a realidade. Era apenas
aquele estagio rapido e no meu caso realmente eu fui ver a realidade, assim, dura e crua, foi
quando eu tive a minha primeira sala de aula e ainda na época era o magistério de segundo
grau, com pouca experiéncia, e peguei uma sala de alfabetizacdo sem experiéncia nenhuma.
Entdo, assim, eu falo com elas: "abraca, porque é tudo de bom o PIBID." Nossa, é 6timo, €
otimo.

E sendo o PIBID uma politica publica, a senhora acha que ele ta exercendo um papel
adequado aqui na escola? O qué que a senhora pensa sobre isso?

T4. T4, sim. Porque tem algumas ai que ja me falaram. E que agora eu sou supervisora, mas
eu ja fui a professora que auxiliava o bolsista dentro de sala de aula. Ai ja teve bolsistas que
falaram pra mim: "eu acabei de resolver na minha vida, que € iSsO mesmo que eu quero, mas
foi vocé que fez eu acabar de resolver". Eu falei: "nossa, que responsabilidade, né?". Entdo,
exerce, sim. Entdo, assim, eu sei que vai pelo lado pessoal delas também, do querer, mas eu
acho que a gente como supervisora ou mesmo como professora de dentro de sala de aula,
assim, ajudando as meninas, a gente exerce, a escola tem exercido essa funcéo do PIBID na
vida delas.

Agora especificamente sobre o Subprojeto Alfabetizacdo. Ele atua aqui desde 2012,
como é que a senhora tem percebido isso? Tém ocorrido melhorias no desenvolvimento
dos alunos impactados ou ndo? Como é que a senhora tem percebido?

Tem, sim. Ai eu vou relatar desde quando eu estava na sala, t4? Desde 2012, eu lembro muito
bem quando comecou. Varios alunos meus que eu tinha na época, vi avangos muito bons. E
mesmo agora, depois que a gente, as vezes, exerce outra fun¢do ou mesmo tem outra visao, a
gente ouve as colegas falando: "os meninos melhoraram, fulano de tal pensava que ia ter
muita dificuldade, gracas a Deus ja ndo tem mais". Ele é muito bom.

Especificamente sobre as intervengfes dos estudantes de pedagogia aqui, como € que é a
sua percepcao sobre essas intervengoes?

Nossa, assim, a escola s6 tem a ganhar com o projeto aqui, com as intervencGes das
bolsistas. Porque elas trazem atividades diferentes e mesmo até pontos de vista, né? Eu falo
muito com elas que sempre acontece uma troca entre eu e elas. Eu tenho a prética, a
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experiéncia. E elas a teoria, mais nova, mais atual. E assim, é bacana essa troca e eu sempre
gostei muito que houvesse essa troca, gosto muito dessa troca.

Ent&o, tem ocorrido uma contribuicéo pra alfabetizagéo das criangas?

Tem. Tem, sim. Ai, no caso, sdo jogos de alfabetizacdo. Diversos jogos que elas fazem.
Atividades, teatro. Entéo, assim, elas contribuem muito.

Sobre essas a¢des especificas, a senhora poderia citar algumas que considerou positivas
ou outras que considerou negativas, que a senhora se recorda? A acdo especifica dos
estudantes que considerou como importantes No pProcesso ou Mesmo que nao surtiram o
efeito que se esperava?

Pelo pouco tempo que eu tenho, assim, todas foram validas. Igual, no caso, 0s jogos tem
pouco tempo que elas aplicaram, foi valido. O teatro, também, que elas fizeram, foi muito
valido. Estou tentando pensar alguma coisa negativa. Estou tentando pensar... mas, assim, de
negativo, no momento, é complicado. Porque sempre quando eu vejo que a coisa ta tentando
ir pra la, eu ja puxo pra ca: "vamos tentar consertar”, entendeu? Ai eu sempre falo com elas
pra gente fazer essa avaliagdo quando desse. Todo dia, todo momento, tentar fazer avaliacéo.

Uma avaliacdo continuada sobre o processo.

Com certeza, com certeza.

De 2012 pra ca, como é que a senhora tem percebido todo esse subprojeto, a atuacéo
dele? Existiram momentos com dificuldades, algum problema que a senhora percebeu?
Quando foi isso e em qual nivel?

Eu ndo estava na aula mais, eu jé estava na vice direcdo. Ai eu ouvia as colegas falando que
os dois ultimos anos néo foi muito legal. Mas, assim, ai eu fiquei sabendo que estava naquela
do PIBID acabar, ndo acabar. Entdo, eu acho que isso ai desmotivou as bolsistas também. E
ai, com isso, eu observei que deu uma queda. Mas ai, se atingiu 0s meninos, assim, os alunos,
eu néo sei falar, porque eu ndo estava diretamente, eu era vice-diretora, entendeu? Assim, eu
estou falando diretamente na sala, né? Mas, eu néo sei falar uma coisa mais concreta. Mas,
pelo que elas comentam, ele teve um lado bom e um lado ruim. Por mais que as meninas
ficaram desmotivadas e tudo, o efeito, o resultado foi muito pequeno nesses dois ultimos
anos.

E atualmente a senhora acredita que retomou o caminho positivo?

Retomou, retornou. J& muitas pessoas ja chegaram perto de mim e falaram que agora ta
tranquilo, que ta dando, té beleza e ta surtindo efeito.
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Como coordenadora, 0 qué que a senhora poderia sugerir pra que ocorressem mais
avangos ainda, quanto a aplicacado do subprojeto aqui na escola? Como é que a senhora
enxerga essa questdo do futuro do subprojeto aqui na escola?

O futuro dele, eu acho essa parte tdo um pouco dificil. Eu sinto que ndo depende s6 de mim
ele aqui, depende de fora daqui também. Porque a partir do momento que o pessoal ta
naquela dele continuar ou ndo continuar, entdo, querendo ou ndo, a gente ja comega a
internalizar. Mas, eu acho que a partir do momento que ele estiver aqui na escola ou do jeito
que esta, esta bom. Mas, a gente sabe que a partir do momento que a gente sentar e comecar
a analisar direitinho, a gente vai encontrar e pensar assim: ""nesse ponto pode melhorar”. Eu
acho que as bolsistas, assim, elas tem contato nas salas, mas eu acho que deveriam ter mais
contato, a pratica mesmo. Tem algumas manchetes por ai, eu ainda néo li sobre, mas quero
procurar ler sobre a questdo da residéncia pedagogica, né? Eu acho que vai ser uma coisa
que vai ser bem legal, eu s6 néo sei se vai atrapalhar o PIBID. Mas, vai ser uma coisa muito
legal, eu acredito.

Quais as percepcdes da senhora sobre o processo de ensino-aprendizagem antes e depois
do Subprojeto Alfabetizacdo do PIBID aqui na escola?

A crianga é como se ela ndo tivesse acordado ainda. La no projeto, assim, as vezes a gente
ndo trabalha s6 a parte da alfabetizacdo, mas vai na autoestima dele também. As vezes, a
gente faz alguns projetinhos que mexem com essa autoestima. Pra qué? Que ai a gente
percebe que esse processo de ensino-aprendizagem ai, ele precisa se descobrir nele. E ai, a
gente vé melhoras. Muitos alunos 14, as vezes, entram de cara fechada, ndo conversam com a
gente direito. E ai, com o decorrer do tempo vocé percebe mais tranquilo, passa a conversar
mais, a contar mais as coisas para gente.
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APENDICE |

TRAl\ISCRIQAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR 3 DA ESCOLA MUNICIPAL
SIMAO LACERDA NO DIA 9 DE NOVEMBRO DE 2017

Como é que a senhora enxerga o papel da escola na sociedade, a funcéo social da escola?

E de grande importancia a funcdo da escola, no sentido de estar ndo ensinando, mas
buscando a necessidade de cada crianga, o conhecimento prévio dela partindo daquilo que
ela sabe, pra gente estar dando complemento naquilo que ela ja sabe e a escola estar sempre
buscando isso tanto na familia, que eu acho muito importante a gente ter se vinculo, essa
parceria de escola e familia, que as vezes as questdes sdo mais sociais do que educacionais.
Entdo, eu ja trabalhei em outras escolas, eu sinto que essa escola aqui estd sempre correndo
atras. A gente envolve até em problema que ndo é da nossa conta. Mas, a parte educacional
ndo deixa a desejar, por que a gente faz de tudo pra conseguir conquistar, formar as
criancas, o cidaddo, né? Entéo, eu acho que a escola é bem atenta a esses pontos.

A senhora acredita que ela tem exercido a sua fungéo social?

Com certeza. Assim, tanto é que a gente escuta outros professores de outras escolas falando
com a gente que os melhores alunos que eles recebem depois do quinto ano sairam daqui.
Entdo, a gente fica super, né? Porque vinte anos ndo sdo vinte dias. Entdo, a gente fica até
emocionado, porque eu ja trabalhei em outras escolas, entdo, assim, eu consigo ver. Eu fui
aluna dessa escola, entéo, eu tenho muito mais amor por essa escola do que por outras. Nao
que eu desfaco das outras, porque cada uma tem o seu potencial. Mas, essa daqui eu visto a
camisa.

Entdo, sobre a situacdo da escola atualmente. Pedagogicamente falando,
estruturalmente falando, a quest&o fisica, como é que a senhora percebe a situacdo da
escola?

Eu acho que, profissionalmente, enquanto professora, eu fagco a minha parte. Mas, eu acho
que tem muita coisa a desejar a questdo pedagogica. Porque eu ndo sinto a parte pedagogica
com um olhar atento, eu acho que tinha que estar so pra gente, tinha que ter um apoio maior,
néo so final do ano pegar o menino, tomar leitura, fazer um conselho de classe. Eu acho que
devia ser mais profundo, entendeu? Um acompanhamento maior. Porque uma coisa € vocé
estar na sala com vinte meninos, outra coisa é vocé pegar um ou dois pra saber a situacao
daqueles dois. Entdo, assim, eu gostaria de mais presenca pedagdgica, porque do qué
adianta chegar para vocé e falar assim: "esse menino ndo sabe isso e iSO aqui, no qué que
vocé pode me ajudar?". E vocé falar: "em nada". Entdo, que ajuda que vocé tem nesse
sentido? Entdo, assim, ndo desfazendo, porque eu também sou psicopedagoga, mas assim &
um trabalho que eu ndo consigo ver ajuda. Tem hora gque a gente até acaba trabalhando
sozinha, independente da pessoa. N&o por falta de conhecimento da pessoa, porque ela
estudou pra ser. Mas, eu acho assim, teria que ter mais atuacdo junto com a gente. Nao é sé
jogar projeto na mao da gente, porque a gente j& tem o nosso dia-a-dia dentro da sala. Até
gue nesse ano melhorou muito, porque envolve com os projetos. Porque uma coisa € vocé
chegar assim: "vocé tem que fazer" ou "nds vamos fazer". Uma coisa € "nds", outra coisa é
"eu", né? Entdo, eu acho assim, essa parte pedagdgica, tanto ndo € s aqui, estou falando
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dessa daqui, mas todo lugar que eu fui eu nunca senti um apoio atuante, entendeu? Ento, eu
acho que esse apoio pedagdgico € muito importante, ele tem que ser mais néo flexivel, ele tem
que ser mais persistente na atuacao dele.

A escola possui acesso a indicadores de qualidade ou resultados de avaliacdes externas?
SIMAVE, IDEB, Provinha Brasil?

Sim, possui. A gente esta sempre acompanhando. Eu sinto que quando o IDEB da escola esta
la em cima é o todo. E quando o IDEB estad embaixo é s6 aquela série. E ndo é por ai, né?
Porque eu acho assim, que o menino passa pela professora do primeiro, passa pelo segundo,
chega no quarto ano, porque que o mérito... aqui ndo, porque aqui a gente ainda... todo
mundo fala assim: "eu agradeco todo mundo e tudo". Mas, quando o IDEB t& la embaixo € a
professora daquela turma que é crucificada. Entdo, eu ndo aceito isso, sabe? Mas, ndo
adianta. Entdo, eu acho assim, procuro fazer minha parte, porque eu nunca fui assim, de
chegar ao professor falar comigo assim: "coitado, vocé, com esse menino, esse menino €
assim, assim". Eu falo assim: "néo, eu gosto de ver". Porque cada um tem uma percepcéao,
cada um tem seu jeito. Eu peguei essa turma agora em setembro, entdo, olha pra vocé ver:
ela j& foi da atual professora por trés anos seguidos, da mesma. Entdo, olha o desafio.
Sempre trabalhei com segundo, terceiro ano, até quarto. Educacdo infantil uma vez so.
Ent&o, assim, tem anos que eu ndo pegava o0 primeiro ano. Peguei esse primeiro ano foi um
desafio muito grande, porque os meninos ja tinha aquela coisa com a professora de trés anos
atras. Entdo, eu vi assim, uma loucura pra mim, porque eu ndo sei trabalhar se eu nao
conseguir colocar disciplina. E custei, mas gracas a Deus estou conseguindo, né? Entéo,
assim, eu acredito que cada um tem o seu potencial, mas a gente tem que praticar mais esse
potencial, porque sendo a gente ndo consegue nada, ndo. Porque néo adianta falar o qué que
o0 professor da série anterior ndo fez. Mas, o qué que eu posso fazer diante daquele problema,
né? Porque eu ja fiz, assim, ja trabalhei com segundo e continuei com o terceiro. No segundo
0s meninos estavam Gtimos. No terceiro, comigo mesmo como professora, eles deram uma
gueda. Mas, a culpa é do professor? Eu podia culpar o professor anterior? Fui eu. Entéo,
assim, eu acho muito complicado. Eu prefiro analisar primeiro para eu tirar as minhas
conclusoes e ver o qué que eu posso fazer. N&o ¢ falar o qué que o outro néo fez, ndo. Porque
nédo adianta, vocé ndo vai corrigir.

E existe um debate a partir dos resultados?

Existe. A gente esta sempre sentando: "vamos ver 0 que a gente pode estar colocando™, "no
que a gente pode estar tentando avancar mais naquele ponto", "por qué que sera que esta
assim?". Porque ndo adianta vocé falar que é genética, que é problema social, porque nds
nao vamos resolver. Problema, tem. Igual aqui nessa escola: a quantidade de menino que a
gente tem de inclusdo, ndo é facil, ndo. E nés ndo fomos preparados pra isso. Quando eu
entrei aqui, todo mundo que entrava com algum problema, assim, algum disturbio, né?
Porque quem somos nos? A gente ndo tem essa coisa de diagnosticar, n6s ndo somos
médicos. Mas, assim, todo mundo que entrava assim, tinha problema de alfabetizacdo, tinha
problema que parecia que ndo era muito certo. "Trabalhou na APAE, entdo, ja tem
experiéncia”. Pegava com o maior amor, sabe? Porque eu escolhi ser professora, mas pra
viver mesmo a minha funcéo de professora. Apesar de estar muito dificil hoje, mas se eu nao
fosse professora, eu ndo sei 0 qué que eu seria, porque eu amo o que eu fago, sabe? Entéo,
assim, por isso que eu falo essa questdo de ter parceria. Nao adianta a gente buscar so
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parceria de familia, ndo, que familia tem hora que entrega na méo da gente. Eu acho que a
parceria tem que comecar aqui dentro.

Falando sobre parceria, como é que a senhora enxerga o PIBID de uma forma geral?

O PIBID, no principio, eu vi como uma ajuda de grande valia, porque parecia que as
meninas que estavam, que trabalhavam no PIBID, pareciam que elas tinham mais
compromisso. Depois, com o passar do tempo, por exemplo, quando eu peguei a turma no 2°
e no 3° ano, no 2° ano as meninas gque ficaram comigo deram um show, no 3° ano que elas
falaram assim "eu vou continuar com vocé, porque eu ja conheco os meninos e tudo...",
passei aperto, ndo foram as mesmas. Acho que foi 2013 e 2014 que eu peguei a mesma turma.
Ent&o, assim, eu vi isso. Tinha umas que ndo tinham aquele compromisso de estar ajudando a
gente, de estar nos dando um apoio, né? Porque a gente tem elas como apoio. Assim: "esse
menino ta assim, o qué que vocé pode me ajudar?". Eu estou com um menino esse ano que o
menino ndo era pra estar no primeiro ano. Mas, esse menino quebra o pau dentro da sala.
Entdo, assim as minhas ja foram: "mas, depois vocé pegou, ele j& deu uma melhorada".
Porque néo tinha muito estimulo, ndo tinha muito incentivo, né? Entdo, assim, eu acho que as
anteriores, esse ano eu nao tenho muito contato com elas, entéo, assim, as primeiras, nossa
era de grande ajuda. Eu ndo sei se é porque elas ndo tinham ninguém pra puxar também, por
que as vezes marcavam o dia, "amanhd eu vou fazer isso assim, assim na sua sala", vocé
prepara sua aula e vocé coloca isso ali. Ndo aparecia. Entao, assim, eu acho que faltou um
pouco de compromisso, entendeu?

O qué que poderia ser feito pra amenizar essa situacao, para melhorar esse processo?

Agora que elas tém uma coordenadora, eu acho que pega mais. Porque o periodo de férias
delas n&o era o mesmo da gente. Entdo, assim, dava uma quebra muito grande porque um
més € bastante tempo. Entdo, assim, eu nunca tive problema, ndo, porque eu nunca tive
problema de estagiario na minha sala, de pessoas assim, eu tive estagiario até de jornalismo
na minha sala, que eu nunca liguei, ndo. Tem pessoas que nao gosta, sabe? Mas, assim, e eu
puxo elas pra me ajudar, nédo fica sentada ali, olhando o que eu estou fazendo, € pra me
ajudar. Entdo, assim, colocava pra fazer leitura, colocava para ajudar aquele que tinha mais
dificuldade, mas tinha umas que quando a gente colocava pra ajudar, ela ja falava assim:
"hoje ndo vai dar pra fazer isso, ndo, que eu tenho que fazer isso assim, assim". Entdo, era eu
que tinha que cobrar? N&o, elas tinham uma coordenadora pra cobrar. Cobrava da
coordenadora, coordenadora chamava atencéo, mas a gente nao via muito resultado. Mas, ja
melhorou. Esse ano j& esté assim, pelo que eu tenho percebido, apesar de estar aqui s6 em
setembro, mas eu estava fora de sala de aula. Entéo, a gente fora de sala tem uma percepcéo
diferente. Entéo, assim, eu td percebendo que elas estdo mais... esse ano ja deu outra visao.

Mas, o fator que influenciou, a senhora acredita que tenha sido qual para essa
mudanca?

A coordenadora pegar mais no pé, ficar mais ativa, né? Porque as vezes, igual nos anos
anteriores, a coordenadora era a diretora. A diretora ndo tinha tempo, ndo, porque € trem
demais na cabeca dela. Porque eu ja fui diretora, ja fui vice, entdo, assim, é muita coisa. Tem
gente que acha que ndo. Que é so ficar sentado ali, mas ndo é. E servico demais e é tudo: é
problema pessoal, além dos problemas pessoais, problemas sociais, cada hora é um
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problema, cada hora um pai, é complicado. Ent&o, acho assim, a vice também. Ela fica ai, o
horéario dela é até 13 horas, tem dia que ela fica até 15, 16 horas com as meninas do PIBID.
Entdo, eu acho que isso ajudou muito, porque se ninguém chega pra mim e fala assim: "vocé
esta fazendo isso e isso errado”, eu vou continuar fazendo, porque ninguém me deu um toque,
né? Entdo, eu acho que a gente tem que ter essa consciéncia também. Porque eu brincava
muito com elas: "ndo estou aguentando, ndo, onde vocés trabalham ndo tem jeito de me
fichar, ndo?", "vocés sé chegam aqui pra comer?", eu brincava muito. Mas, assim, a gente
dava um toque pra ver se a ficha caia, né? E ai elas também: "N&o vou ficar com ela, que ela
é muito brava". Mas, ai pelo menos a gente esta vendo o resultado. No ano que o 3° ano foi
meu, eu tive ajuda das meninas. Vocé vé: nosso IDEB ta la em cima, gracgas a Deus.

Entdo, a senhora acredita que o PIBID esta exercendo seu papel adequadamente aqui na
escola?

Sim, eu acho assim, quando se tem compromisso. Porque eu acho que o que falhava demais
era compromisso. E assim, as vezes marcava de contar histéria. Pegar um livro e Ié a
histéria? Néo preparava. Entdo, eu acho que elas tinham que ser mais estimuladas pra
preparar. Nao é chegar, pegar um livro e ler ele. Porque eu tenho os meus momentos de
leitura dentro da minha sala, mas eles que escolhem o livro, eu néo sei qual livro vai ser
escolhido. Ent&o, eu leio pra eles, mas eu vou discutindo: "o que vocés acham que vai
acontecer na historia?". Tem dia que elas ndo sabiam o qué que estava escrito ali. "Vocé
sabe 0 qué que é isso?", elas me perguntavam. Entéo, assim, que preparo que ela teve? Eu
fico até 2, 3 horas da manha preparando a minha aula quando eu perco o sono. Entdo, eu
acho que a questao do compromisso e do comprometimento é que falhou um pouquinho.

Especificamente sobre o Subprojeto Alfabetizacdo, ele ta atuando aqui na escola desde
2012, a senhora tem percebido melhorias no desenvolvimento dos alunos impactos desde
entéo?

E igual eu te falei, eu s6 pego turma que ja esta praticamente alfabetizada. Eu s6 dou uma
avangada com eles. Entéo, assim, este ano que eu estou com turma de alfabetizagdo. Mas, eu
acho que ajuda muito porque mesmo a gente tendo essa turma que ja foi alfabetizada, a gente
tem uns trés ou quatro meninos que nao foram, que as meninas atendem, né? Entdo, assim,
pelo menos as turmas que eu peguei, 0s meninos que foram, eles tiveram um avanco, sim.

Especificamente sobre as intervencdes dos estudantes de pedagogia aqui na escola, como
€ que a sua percepcdo sobre isso? O que a senhora entende do processo que eles
aplicam? E positivo? Negativo?

Particularmente, eu sei que eles aplicam, mas eu nunca tive acesso. O que eles fizeram? Por
exemplo, esses dias eles estdo levando os meninos pra aplicar o testezinho neles. N&o sei, ndo
sei se depois a gente tem que saber por que ai € s6 no finalzinho que a pedagoga senta com a
gente e elas passam pra a gente: "olha, foi se isso, isso e isso". Entdo, eu acho assim, se
tivesse esse teste bimestral, eu podia estar ajudando também, né? "Olha, isso aqui esse
menino fez isso". Eu podia estar ajudando nesse sentido. Entdo, tem coisas que a gente nao
fica nem sabendo, né? E ndo é aquilo... ta pegando a turma toda, mas eu s6 tenho trés ou
quatro que vao com ela, porque a turma toda, entendeu? Entdo, assim, eu acredito na
importancia que tem isso, mas eu queria ter um retorno. Porque isso eu também faco na sala
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e eu tenho que dar um retorno pra escola, e eu ndo vejo esse retorno. Eu sei que acontece,
mas eu ndo tenho. Eu vou ver s6 quando estiver, por exemplo, eles estdo no primeiro, quando
estiver no terceiro ano que vao me passar? E esse meio ai? Fica um pouco perdido. Ent&o, eu
acho que assim, se fez o teste: "depois que esse menino veio aqui, olha, ja aprendeu isso, isso
e isso, 0 qué que posso avangar com ele?". Se eu tivesse nas maos com os testes que elas
fizeram, eu acho que seria mais viavel pra poder dar continuidade ao meu trabalho. Nao é
(ue eu quero coisa pronta, porque educacio ndo tem receita, né? E o dia-a-dia mesmo. Mas,
ai eu acho que tem uma falha nisso porque a gente ndo fica sabendo, como que 0 menino
estd. Eu ndo posso nem falar dessa turma que eu comecei com ela outro dia, né? Mas, eu
estou falando dos tempos anteriores. Na verdade, desde 2012, né? Entdo, ja tem cinco anos
esse projeto. Se eu falar pra vocé que eu tive acesso a resultado de uma turma s6, vocé vai
falar assim: "ndo acredito”. Entendeu? Porque eu acho que precisa, a gente sabe que elas
fazem um trabalho bom, mas eu tenho que saber. Porque, igual a questao desses meninos que
elas estdo pegando agora, 0s meninos que eu considero bons, que o aprendizado deles ja esta
mais avancado, elas estdo ficando mais tempo com eles 1&. Eu acho que tinha que ser o
contrario. Tinha que ficar mais tempo, "vamos ver aqui", dar mais atividades pra aqueles que
estdo tendo mais dificuldade. Porque eu estava dando um texto ontem e antes de ontem, elas
estdo pegando 0s meninos, ai 0s que ja leram, que ja fazem, elas estavam demorando mais
tempo com eles do que o0s que ndo sabiam, que estava sendo mais rapido. Entéo, assim, eu
acho que tem que ser o contrario. Porque eu quando entro numa sala, 0 menino que sabe, ele
javai. O menino que ndo sabe, eu vou ter que me preocupar com ele, porque ndo adianta.

Além dessa opinido da senhora, o que mais a senhora poderia sugerir para o projeto,
gue melhoria a aplicagdo dele aqui na escola?

E uma sugestdo que eu ja dei, mas a gente ndo tem retorno porque os pais ndo aceitam, é
questdo de pegar eles no mesmo horario da aula. Eu acho que eles tinham que, por exemplo,
tem as meninas que vém a tarde e tem as meninas que vém de manha, entdo as da tarde
acompanharia os meninos de manha. Mas, nao tem como, porque a gente ndo tem, né? A
prefeitura ndo fornece almogo, entdo ndo tem como 0s meninos, né? A maioria vem de van.
Entéo, eu acho que tem uma hora que prejudica, porque as vezes vocé ta dando uma aula de
matematica, vocé esté introduzindo alguma coisa ali e tira 0 menino da sala. Ou entdo, as
vezes, até uma atividade mesmo do portugués. Vocé esta introduzindo aquela disciplina ali e
tira o0 menino da sala. Entdo, assim, hoje elas perguntam: "eu posso levar?". Mas, a gente
também fica sem jeito. Se toda vez que ela pedir, eu ndo deixo, que trabalho que ela vai fazer
com aquela crian¢a? Entéo, se a gente tivesse um meio de fazer esse projeto extra turno, eu
acho que iria funcionar muito mais, porque eu ndo vejo o PIBID como aula particular, igual
tem muitos pais que enxergam. E apenas um apoio pra ver. Mas, teria que ser, tipo assim,
nao sabe nem o qué que eu estou trabalhando na sala pra trabalhar com o menino ali. E a
gente tem que ter essa parceria tambem com as meninas: "assim, ndo tem como vocé
trabalhar isso, isso e isso com 0s meninos?". Porque € igual eu estou te falando, eu néo sei.
Isso ndo ocorre. Entdo, assim, as vezes, 0 momento que elas precisam precisa tirar o menino
da sala € um momento que a gente estd dando, ndo que o trabalho delas seja menos
importante, mas as vezes vocé esta dando uma introducdo de dezena e centena, se elas
precisam tirar eles da sala, eles ja perdem aquilo ali, né? Entdo, ai eu acho que pode
retardar um pouquinho o aprendizado dele, porque ele ndo t& no todo. Porque uma coisa €é
vocé atender um sé, outra coisa é vocé atender vinte e dois. Eu acho que tinha que ter esse
dialogo, essa troca de experiéncia: "eu fiz isso e deu certo, porque vocé ndo faz na sua sala
também no momento que ele estiver com dificuldade?". Entéo, eu acho que tem que ter essa
troca.
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Pelo que a senhora tem observado, a senhora ja mencionou que ndo conhece exatamente
as acOes dos estudantes de pedagogia, sabe o que acontece, mas ndo tem uma nogao
exata, mas pelo conhecimento que a senhora tem de um modo geral disso, a senhora
acredita que eles tém contribuido para a alfabetizagcdo das criancas? Em qual nivel isso?

Tem, sim. Talvez seja com um exemplo que eu consigo explicar. Aquele menino que esta
tendo muita dificuldade na questao da alfabetizagdo mesmo, mas assim, ele t& Ia no sildbico.
O trabalho que elas fazem que é individual, que €, por exemplo, com um joguinho, eles
conseguem formar mais do que o texto que eu ja dou pronto. Entdo, eu acredito que na
alfabetizacéo, principalmente, tem dado o suporte pra gente porque elas trabalham mais com
jogos ludicos. A ludicidade pra isso é melhor, que é dificil pra gente com vinte e dois,
sozinha, né? Porque quando eu tinha as meninas na minha sala, nos anos anteriores, eu
fazia: "amanha eu vou trabalhar isso assim, assim e assim". Dava uma folha pra elas, "da
pra vocé dar uma estudadinha pra vocé ver no que vocé pode me ajudar?”. E elas me
ajudavam. Ent&o, eu acho que no nivel para uma leitura, para uma formagao, ajuda muito.

E de quando comecou pra hoje em dia, de 2012 para os dias atuais, a senhora percebeu
um avanco na escola, como um todo?

Em partes, em partes, justamente pela falta de compromisso, entendeu? Porque as vezes
marcava: "amanha vou dar um joguinho na sua sala”. Eu ja deixava anotado: *“tal hora,
joguinho”. N&o aparecia. Eu fazia o jogo sozinha. Entdo, eu acho que essa questdo do
comprometimento atrapalhou bastante. Atrapalha bastante, né?

Sobre a questdo do ensino-aprendizagem aqui na escola. Quais as percepgdes que a
senhora tem desse processo e como é que a senhora enxerga ele antes e depois da
atuacdo do PIBID aqui?

Bom, antes a gente trabalhava muito sozinha. Entdo, assim, era eu e eu. O PIBID, embora a
gente ndo tenha acesso no que é feito, mas a gente sabe que ta adiantando pra algum lado,
que ta ajudando pra algum lado. Nos anos anteriores, eu tinha menino que foi pro terceiro
ano, eu continuei com ele no terceiro ano, mas sabendo aonde que eu parei. Porque assim,
nem sempre aonde eu parei a professora anterior continua, né? Entdo, isso ai o PIBID ajuda
a gente a perceber, a ter essa percep¢do. Porque o menino antes ndo sabia letra, agora ja
sabe silaba, entdo avancou. Entdo, eu acho que assim, o processo de ensino-aprendizagem
avangou no sentido dos meninos estarem mais interessados também, porque parte muito mais
deles do que da gente. Eu tenho a fama aqui de ser professora brava e tudo, mas assim,
qguando eu acabo de explicar e os meninos ndo fazem nada, eu faco assim: "vocé prestou
atencdo ali?". Entao, assim, a questdo é que tem horas que vocé ndo sabe. A gente tem que se
colocar no lugar do outro. Esse processo de ensino-aprendizagem antes, porque eu ndo tinha
apoio nenhum, eu achava mais dificil, porque era s6 eu. Hoje, com o PIBID, tem horas que
eles trazem uma bagagem quando eles vém com compromisso, uma bagagem nao é diferente
daquilo que a gente ndo saiba, né? Mas, que ajuda. A gente sabe que tem aonde apoiar
depois. Porque quando vocé estd andando e vocé cai, se vocé ndo tiver uma bengala pra
segurar... Entdo, assim, eu vejo eles como um poio muito grande, desde que tenha
compromisso.
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APENDICE J

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR 1 DA ESCOLA MUNICIPAL
DOM LUCIANO PEDRO MENDES DE ALMEIDA NO DIA 10 DE NOVEMBRO DE
2017

Quais séo as percepcdes que a senhora tem sobre o papel da escola na sociedade, a sua
funcéo social?

Bom, a escola pra mim, ela é uma formadora, né? Ela tem a funcdo de formar e orientar.
Essa seria a fungdo social dela, ndo sei se a gente esta cumprindo esse papel.

A senhora acredita que sim, que ndo?

Eu acho que ndo. Como deveria, ndo, né? A gente esté interferindo muito dentro do papel da
familia, a gente pegou uma tarefa que ndo é nossa, né? Entéo, a familia esta se distanciando
dos filhos e deixando isso pra escola, muita coisa pra gente e a gente esta aceitando isso.
Entdo, assim, nem a familia estd cumprindo o papel dela, nem a escola também esta
cumprindo o papel dela. Porque, na verdade, a escola foi feita pra educar, mas no sentido de
escolarizar. Muita coisa j& tem que estar vindo pronta de casa e ndo, a gente esta pegando
muita coisa que ndo € da nossa competéncia. Nao estamos dando conta, porque nédo é da
nossa competéncia, ndo estamos preparados pra isso. E ta esse caos ai: escola, familia, essa
confuséo toda.

E o0 que a senhora acha que tem que ser feito para melhorar essa questao?

Eu ndo sei, assim, eu ndo tenho... Eu nunca sentei pra pensar assim: "o que que esta errado e
0 que que a gente pode fazer pra melhorar?". Primeiro que a gente aqui dentro da institui¢ao
escola, a gente é muito amarrado, né? A gente ndo tem tanta autonomia, né? Por exemplo, eu
tenho um aluno aqui que ele € um aluno com muita dificuldade e eu precisava que a mae
levasse ele 14 no Crescer pra fazer uma avaliagdo, porque ele t& comigo desde cinco anos e
eu vi que a vida escolar dele na educacéo infantil foi muito dificil, e ele continuou com a
dificuldade no primeiro ano. Ai eu falei pra mae, consegui marcar 14, dei tudo pra ela
direitinho, "tal dia vocé vai la e leva", e levou. E precisava fazer o PDI dele, porque ele é
uma crian¢a com muita dificuldade, entéo, precisava da mae... Ai vira pra mim e fala assim:
"mas, é que eu estou levando ele no Crescer, vai ser muito tempo?". Falei: "bom, ele
comecgou a fazer um tratamento com psicélogo, eu tenho alunos aqui que j& estdo ha dois
anos e ainda néo tiveram alta, entdo, vai depender, ne?". "Dois anos? Mas, eu vou ficar
levando esse menino dois anos la embaixo”. Eu falei: "N&ao sei, pode ser que o0 seu ndo
precise, eu ndo sei ainda, ndo tem um diagnostico desse menino, ndo sei". "Ah, mas dois anos
é muita coisa, ndo vou levar Ia embaixo, ndo". Entdo, falei: "eu precisava que vocé viesse
aqui, eu preciso fazer uma entrevista com vocé pra poder fazer o PDI dele™. Expliquei pra ela
0 que era PDI e tal. "Ah, t4, um dia eu venho aqui na escola". Eu falei: "N&o, ndo é um dia.
Vocé tem que vir. Vocé tem que ajudar a gente". Entdo, assim, a familia também n&o quer
participar e eu fico pensando assim: "vou ajudar como? O que que eu vou fazer? Eu vou
pegar essa mae e vou fazer o que com essa mae?" Filho Unico, s6 tem ele e, assim, ndo quer
ter responsabilidade nenhuma sobre a instrucdo dele, a educacéo dele. Quer dizer, tudo é
escola? Eu que teria, entdo, que pegar essa crianca e levar? Eu que teria que adivinhar o que
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que foi que aconteceu com esse menino até ele chegar na escola? Entdo, assim, sabe... Eu
nao sei, ai a gente fica pensando: "Meu deus do céu, aonde que isso vai dar?". Mas, assim,
eu nunca pensei qual seria a solucdo. Nao tenho, ndo sei. Acho que teria que matar e
comecar tudo de novo, né? Nao sei.

E para esclarecer, por gentileza, o que é o Crescer e o que é 0 PDI?

O PDI é o Plano de Desenvolvimento Individual, que vocé faz com o aluno que tem
dificuldades, que apresenta muita dificuldade na aprendizagem. Entdo, vocé faz um plano
individual pra ele em cima das dificuldades dele. Ai vocé tem que saber do historico familiar
dele, se ele tem algum diagnodstico médico que justifique aquele atraso dele. E ai, depois
desse PDI, ele vai ser atendido na sala de AE, que € a sala de recursos. E o Crescer € um
setor na prefeitura que atende esses meninos com essa dificuldade. Entdo, la eles tém
atendimento com neurologista, fonoaudiologista, psicélogo, sabe?

E como se encontra a situacdo da escola, aqui, atualmente? Questao pedagogico, questéo
estrutural, fisica?

A estrutura fisica da escola € boa. Ela nos atende perfeitamente, ndo tem problema. Ela ndo
esta é bem conservada, né? Uma escola nova, 2008? Entéo, € uma escola nova. Entéo, assim,
acho que ela esta muito largada, sabe? Esta muito ruim, muito feio, muito suja, muita coisa
quebrada. E esse tipo de manutencdo é todo feito pela prefeitura, e esse ano ta complicado,
tudo que vocé pede a prefeitura ndo tem dinheiro, ndo tem dinheiro pra nada. Entéo, vai
ficar... Parte fisica é dela. A parte pedagdgica também a gente tinha até no governo passado,
a gente tinha uma assessoria melhor também, sabe? A gente trabalha com a matriz do estado.
E uma matriz muito extensa, muito dificil de ser trabalhada, mas a gente tinha um suporte
dado pela Secretaria de Educacéo, que com a mudancga de governo a gente também perdeu.
Entéo, eu senti uma certa dificuldade por estar sem esse apoio, sabe?

A senhora acredita que a escola tem provido suporte para o pleno exercicio das funcdes
dos professores? Lecionar adequadamente, conseguir desenvolver um plano coerente
com as necessidades?

E igual eu estou te falando: nds estamos com dificuldades. Entdo, assim, por exemplo, a
gente tinha um projeto aqui que esta se trabalhando ele desde o inicio do ano com o0s
meninos do segundo e terceiro ano que um determinado momento a gente precisava fazer
uma visita. Estava marcado no cronograma do projeto: em tal época nds vamos fazer essa
visita. Solicitamos transporte, vocé vé que a gente estd num local aqui muito distante, né?
Entéo, assim, tudo que a gente vai fazer com 0s meninos a gente precisa de transporte e ficou
invidvel fazer essa visita porque a gente ndo tinha transporte mais desde, acho que, agosto ou
setembro se cortou o transporte. Nao tem verba mais pra esse tipo de transporte. Entéo, ai o
projeto ficou... Eram visitas que a gente ia fazer a Camargo, a Maria Sab&o la em Passagem
de Mariana. Entdo, assim, e varias outras coisas como material. Amanh& nds vamos fazer
uma feira que vai ser a culminancia desses projetos que foram trabalhados durante o ano.
Nossa, que dificuldade pra material, tesoura, papel.
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E a escola possui acesso a indicadores de qualidade ou resultados de avaliacGes
externas?

Tem. Na verdade, o IDEB da nossa escola € o maior do municipio entre escolas estaduais e
municipais, né? Eu estou falando dentro do meu, né? Que é de primeiro ao quinto. Entéo,
nosso IDEB € 6,9.

Isso é discutido entre os professores? Sao elaborados planos de a¢édo?

Sim, porgue na verdade esse IDEB é o de 2015. Esse ano que a gente fez de novo. Entéo, na
época foi se discutido esse IDEB, porgue a gente veio caminhando, sabe? Aos pouquinhos,
aos pouquinhos. E na época desse IDEB, a gente até sentou e conversou: "esse IDEB se deve
a qué? Qual foi o trabalho que a gente fez que a gente conseguiu chegar nesse nivel?”. Ai a
gente viu que o PIBID tinha contribuido demais, porque a gente j& estava comegando a
trabalhar com os meninos, com as dificuldades desde la do primeiro ano, né? E deu uma
continuidade. Entdo, foram esses meninos que estavam I& no segundo, no terceiro ano, foi
que deu esse IDEB pra gente. E a gente sentiu, assim, que eles chegavam la no quarto ano
melhores. E também o suporte que a gente tinha do PIP, que foi um trabalho que se fazia. A
gente ainda faz meio capengado, né? Mas, era um trabalho de intervencdo pedagogica, onde
a gente tinha duas vezes por semana aulas de portugués e matematica focados na dificuldade
dos alunos. Eles eram separados por grupos de dificuldade dentro da sala de aula e se
trabalhava a dificuldade daqueles alunos, sabe? Além do PIBID, que ja fazia também esse
trabalho durante trés vezes por semana com 0s meninos da alfabetizacdo. Entdo, a gente
sentou e viu que foi esse suporte todo, o suporte que a Secretaria de Educacdo também dava
pra gente nesse sentido, das intervencdes que a gente deveria fazer nesse PIP, cobrando os
resultados da gente. Porque quando a gente é cobrado, eu gosto. Porque quando a gente fica
muito solto... Oba, oba, né? "Vou fazer? Ah, ndo. Vou deixar isso aqui pra amanha e tal".
"N&o. Olha, vocé tem que fazer isso e vocé tem que entregar o resultado”. Ai vocé faz aquilo
rapido, né? E discute aquele resultado. Eu acho legal esse tipo de cobranca, ndo me importo,
ndo. Entéo, eu acho que foi tudo isso que culminou nesse resultado bom.

E as avaliacOes externas? SIMAVE, Provinha Brasil, sdo discutidos aqui também na
escola?

Séo, sdo. O resultado da Provinha Brasil, ele ndo sai, né? Ele é aplicado dentro da escola, é
corrigido dentro da escola, aquilo ali a gente discute com os professores da alfabetizacdo. O
resultado do Proalfa e do Proeb é discutido com todos, porque o Proeb € o final, né? Entéo,
assim, perpassa todos os anos do aluno. Entéo, ai a gente discute com todo mundo. A gente
tem reunido de AC, onde a gente tem esse momento pra estar trabalhando. Esse ano ndés ja
fizemos com os resultados do Proalfa e do Proeb, e ja foi direcionado um trabalho
diferenciado, porque ai a gente tem condigdo de saber onde que 0s meninos estdo precisando,
onde que a gente precisa reforcar. Ai é discutido pra gente ja fazer esse trabalho no préximo
ano.

Para esclarecer, o que AC significa?

Chama-se Atividades Complementares, que seria essas reunides de planejamento que a gente
tem quinzenal.
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Entdo, a senhora acredita que esse tipo de avalia¢Ges externas, esse tipo de anélise que
ocorre entre os professores dos resultados, e os resultados também dos indicadores de
qualidade, eles tém influenciado o processo educacional dos estudantes daqui?

Sim, sim.

Em que nivel?

Muito. Porque a partir desse resultado ai € que a gente vai ver onde que a gente esta
falhando, que ele mostra pra gente onde que estd a deficiéncia dos meninos, onde a gente
precisa fortalecer, né?

Quais sdo as percepgdes que a senhora tem quanto ao PIBID de uma forma geral? Como
é que a senhora enxerga ele?

O PIBID quando teve inicio de 2012 até 2015, porque 2016 eu néo trabalhei com o PIBID,
ficou com uma outra pedagoga, entdo, de 2012 até 2015 o PIBID funcionou muito aqui na
escola, muito, porque a coordenadora do PIBID é muito comprometida, sabe? Ela abracou a
causa mesmo e as meninas que a gente tinha, que sédo as alunas de pedagogia, muito boas.
Entéo, a turma que ficou aqui de 2012 até 2014 foi uma turma muito boa, a gente fez muita
coisa, sabe? Teve um ano, acho que foi 2014, nds participamos do Forum das Letrinhas 14 e
ganhamos. Foi trabalhado aquele livro "A Bolsa Amarela”, sabe? Ai ganhamos 18 livros pra
escola que os livros que os meninos leram. Foi até a nossa escola e a escola de Ouro Preto, 0
Simdo Lacerda. Pois €, foi muito bacana, entdo tinha muita coisa. Ai com esse negocio
também do governo federal: corta, corta, corta... Ai, acaba refletindo, né? Tem um momento
que chega na gente, né? E eu acho que foi o que aconteceu. O ano passado eu ndo sei te falar
muito, ndo, mas esse ano eu achei, assim, deu uma caida boa. Até no sentido, ndo sei, mas
aqui da escola, da assisténcia. Faziam reunifes, a gente participava das reunides, sabe?
Entéo, assim, conversava... E eu senti falta disso ai, sabe? Esse ano ndo teve. Eu achei que 0s
cortes influenciaram.

Isso a senhora acredita que acaba influenciando também a rotina dos alunos daqui? O
desenvolvimento deles?

Assim, esse ano 0s meninos eram todos novatos, né? Os meninos, os alunos, né? Entéo,
assim, isso tambem eu acho que dificulta um trabalho, porque se ndo tem experiéncia, ne?
Talvez para 0 ano que vem eles estejam mais engajados. Mas, assim, eu senti um despreparo
muito nos alunos, principalmente no dia que uma aluna ficou no terceiro ano. No dia que ela
ia pra dentro da sala de sala, porque tem um dia, nesses trés dias, um dia que eles estdo
acompanhando o professor dentro da sala de aula. Ai eles ajudam o professor, vé como que é
a rotina, né? Mas, assim, no geral o PIBID eu acho que é ganho tanto pra universidade,
guanto para escola. Ai é uma troca, é uma troca.

Entdo, sendo o PIBID uma politica publica educacional, a senhora acredita que ele ta
exercendo adequadamente seu papel aqui na escola?
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Acho que sim. Aqui na escola eu acho que funciona bem. Mas, assim, com essas ressalvas que
eu estou falando, né? A gente tem problemas, mas se vocé for olhar no geral, é uma coisa que
ainda dé certo.

Especificamente sobre o Subprojeto Alfabetizacdo do PIBID, ele ja é aplicado aqui
desde 2012, a senhora tem percebido melhorias nesse processo da alfabetizacéo?

Sim, nossa. Nos cadernos, onde se trabalham, vocé vé nitidamente: "olha como que ele
comecou aqui, olha como que ele ja ta". Da pra gente perceber a evolugdo do aluno. O
professor, na sala de aula, fala. Pena que o PIBID vai s6 na alfabetizacdo, sabe? Tinha que
ter alfabetizacdo matematica também, porque é onde pega, né? E onde pega.

Entdo, de um modo geral, o programa esté sendo positivo aqui pra escola?

E. Tanto é que a coordenadora ja tem varias vezes pra sair, porque fica acumulando muita
coisa. Igual, agora ela ja ndo esta mais dentro da sala de aula, né? Ela trabalha com a sala
de recurso. Entéo, assim, ela trabalha a tarde e ela tem que vir de manh& pra poder cumprir
o0 horario dela no PIBID. Entéo, eu acho que vocé estava ficando pesado pra ela. "Ah, eu vou
parar”. "N&o, pelo amor de Deus. Ndo para, nao". Porque, assim, eu sei que ndo vai ter
outro professor aqui que vai desenvolver o trabalho que ela faz, ndo.

O que a senhora poderia sugerir, no que tange o PIBID, aqui na escola? Coisas que
acrescentaria no programa ou mesmo coisas que a senhora nédo concorda.

Pois é, uma seria a matematica. Nao sei se seria a area de vocés, ndo sei, mas eu acho que
poderia ter alguma coisa do PIBID voltado pra matematica. E no mais, eu acho que é isso
mesmo. Dentro da alfabetizacéo, eu acho que esté tranquilo.

Sobre as questdes envolvendo as intervencbes dos estudantes de pedagogia da UFOP
aqui na escola, como é que € a sua percepcao sobre o0s estudantes, as acdes deles aqui?

E igual eu te falei, quando vocé pega um grupo que ja estd ha mais tempo, igual foi esse
grupo do inicio que ficou com a gente ai, eu acho que foi quase trés anos, no final as meninas
estavam dando show mesmo, estava muito bem mesmo. Achei que elas tinham pegado as
orientacdes direitinho. Mas, ai depende muito do compromisso do aluno, sabe? Depende de
como ele vé, como que ele vem pra ca. "Eu vou pra la pra eu aprender? Eu vou pra la pra
poder ganhar?". Agora, "eu vou pra l& pra poder... Com menos compromisso...". Eu acho que
depende muito do aluno. Eu néo sei como ¢é feita essa selecé@o pra eles estarem aqui. Entéo,
assim, as vezes vVOCé pega uma pessoa mais compromissada, as vezes vocé pega uma aluna
gue vocé ndo esta vendo ela ali, toda semana, na escola. Quando ta dentro da sala de aula,
vocé observa, ele ta 14 meio que alheio, sabe? O que eu acho é que, assim, esse € 0 momento
do aluno estar vivenciando a pratica, né? "Depois que eu sair, que eu formar, que eu sair la
da academia, € isso aqui que eu vou fazer". Entdo, tem que ver. "E isso mesmo que eu quero?
Olha, funciona assim: eu td aprendendo la de um jeito, mas para colocar isso aqui na pratica
é outro, isso aqui ndo funciona assim do jeito que eu t6 aprendendo la na escola, nao". Eu
acho que seria nesse sentido, sabe? Eu acho que muitos ndo vém com esse pensamento, nao.
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Sobre as agOes que eles aplicam aqui na escola, tém algumas dessas a¢des que a senhora
se acorda gque sejam positivas ou mesmo ac¢des negativas?

Um dia eles estdo dentro da sala de aula, eu acho positivo. Nesse dia, normalmente, é o dia
que a gente escolhe pra fazer o PIP, pra fazer essa intervencédo pedagdgica por niveis de
conhecimento dos alunos. E ai eles nos ajudam e ai eles veem qual que & o tipo de
intervencao que vocé tem que fazer. Por exemplo, um aluno que esta silabico, um aluno que
esta alfabético, um aluno que esta silabico-alfabético, um aluno que esta pré. Ai isso tudo
eles veem |4 e vivenciam. Eu acho muito bacana isso ai pra eles. E depois eles tém dois dias
que eles vao estar numa sala com a orientadora deles, no caso, a coordenadora do PIBID
aqui na escola, e ai eles vao estar pegando os alunos individualmente. Ai, com atividades
individuais preparadas pra aqueles alunos ali, também sobre a orientacdo dela. Eu acho
também muito bacana, acho muito positivo todas as duas intervencgdes do PIBID.

De um modo geral, a senhora acredita que eles tém contribuido pra alfabetizacdo das
criangas, entao?

Sim, sim.

Sobre o processo de ensino-aprendizagem aqui da escola, quais as percep¢fes que a
senhora tem sobre o processo antes e depois da atuac¢éo do PIBID aqui na escola?

O PIBID veio pra somar, ele veio nos ajudar. No sentido de aprendizagem, sim. Mas, assim,
contribui. Contribui, sim.

Como que era o processo de ensino-aprendizagem antes do PIBID e se ele teve alguma
alteracdo, se ele surtiu algum tipo de mudanca depois da chegada dos estudantes de
pedagogia aqui? Continua a mesma coisa? Como é que a senhora enxerga isso?

N&o, a gente ndo... Ndo, ndo teve alteracdo. Nesse sentido, ndo. N6s ndo mudamos nosso
processo. Mesma coisa.
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APENDICE K

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR 2 DA ESCOLA MUNICIPAL
DOM LUCIANO PEDRO MENDES DE ALMEIDA NO DIA 10 DE NOVEMBRO DE
2017

Qual a percepcéo que a senhora tem sobre o papel da escola na sociedade, a sua funcédo
social?

Bom, o papel da escola na sociedade € muito importante pra questdo da alfabetizacdo, do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. S6 que ha agora, assim, uma demanda muito
sobrecarregada pra cima da escola porque o papel do professor agora ta sendo ndo um
professor mais, ele esta sendo pai, mée, psiclogo. S&o muitos problemas que estdo vindo, a
gente esta tendo que ensinar valores para 0s meninos e 0 que a gente € mesmo, a nossa
funcdo, que é ensinar, fazer com que os alunos aprendam e a questdao mesmo... Igual, eu
estou no terceiro ano... Da alfabetizacéo, esta ficando prejudicada. E a gente, assim, como a
gente estuda na faculdade, ndo mostra pra gente a pratica, a gente fica muito na teoria. E ai,
guando a gente chega na sala de aula, a gente vé realidades diferentes, e a gente vé também
que cada um vai aprendendo, tem uma dificuldade diferente, e ainda vem esses fatores
externos que estdo vindo pra escola e isso esta prejudicando demais o aprendizado e 0 nosso
papel na alfabetizacéo.

A respeito da Escola Dom Luciano, especificamente, a senhora acredita que ela tem
exercido a sua fungéo?

Com certeza, né? O bairro, a gente vé que é um bairro muito carente e sem também contar
que a sociedade, em si, a juventude estd mudando demais, né? A questdo, também, da
educacao em casa, ndo esté tendo. E ai, quando a gente tem algum problema, que chama pai
ou chama alguém da familia pra poder... As vezes, ndo vem. E a gente ta tendo muito caso de
indisciplina. E a Escola Dom Luciano, ela estd no meio de todas também, porque é uma
realidade que esta geral na parte da educacéo, sabe? Eu fico pensando, preocupada, como é
que vai ser a educacao daqui pra frente, porque eu acho que nao vai ter professores mais, eu
nao sei como € que vai ficar a aprendizagem, assim, eu estou com uma Vvisdo ndo muito
positiva, um pouco descrente também daqui pra frente, porque, assim, ndo est4d muito
favoravel, s6 assim deixando a desejar. E com essas reformas, essas politicas, essas acdes
que estd tendo agora pra frente, cada problema que a gente. Eu estou ficando
desacreditada. E aqui a gente também, na Escola Dom Luciano, a gente tem passado por
varios problemas. Ai a gente, assim, tenta resolver e a gente conta ainda com a Coordenagao
Pedagdgica muito boa, que ajuda a gente a resolver algumas coisas. Mas, tem coisas, assim,
gue fogem e chegam ao extremo, sabe?

O que a senhora poderia sugerir pra atenuar esses problemas ou mesmo pra refletir em
coisas positivas para a escola?

Bom, sugerir eu acho que, tipo assim, trazer mais a comunidade pra a escola, os pais, mas
que é um pouco dificil, né? Porque néo sédo todos que vem e a gente tem aquele problema
que, assim, 0S que a gente precisa que venha pra gente poder ter uma conversa e pegar mais
firme, eles ndo procuram a escola. Entdo, eu acho que poderia juntar com a parte da
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prefeitura, a parte do conselho tutelar, essa parte das rendas, ndo sei, porque tem alguns
também que parecem assim: "ah, eu vou colocar o meu filho na escola porque eu tenho o
renda minima", entendeu? Ai, talvez promover alguns projetos, aces que, tipo assim, tivesse
uma avaliacdo pra esse pessoal que a gente esta vendo que esta tendo muitos problemas, pra
ver se consegue chamar eles mais pra escola, porque esta quase que precisando do professor
ir na casa do aluno pra poder resolver algum problema. Entdo, talvez pedir mais parcerias,
né? Para o lado de algumas empresas pra fazer algum tipo de projeto. Eu acho que ja so6
comecando do conselho tutelar tendo uma acéo mais preventiva nessa questdo e cobrando
mais dos pais, eu acho que também ja estaria ajudando, porque o conselho tutelar também
age em cima da questao da frequéncia pra essas questdes dessas bolsas que tem. Entéo, eu
acho que talvez nessa parte ai poderia estar ajudando um pouco mais e a gente poderia estar
olhando mais parcerias com a Prefeitura, os 6rgaos, né?

Sobre a Escola Dom Luciano, especificamente, como é que a senhora acredita que esta a
situacdo da escola no campo pedagdgico? A senhora ja mencionou rapidamente isso.
Estruturalmente falando, fisicamente?

Bom, na parte pedagdgica a gente tem um apoio muito bom da nossa pedagoga, né? E, assim,
a gente também conta com a parte pedagdgica que ja vem, tipo assim, estabelecida pela
Secretaria Municipal de Educacgdo. Entdo, a gente tem algumas coisas que a gente tem que
seguir o que a Prefeitura, a parte da Secretaria, manda pra gente estar podendo fazer. A
escola, em si, € uma estrutura muito boa, mas, assim, na parte fisica tem algumas coisas que
ficam a desejar, porque essa escola quando a gente, por exemplo, tem uma capacidade que
vem pra gente estudar de acordo com a matriz, que € o0 que a gente acompanha pra estudar
0s conteidos na sala de aula, pede pra gente estudar a escola. Quando a gente foi pegar a
escola, a planta da escola, essa escola era pra ter tido uma quadra melhor, na planta tem
uma piscina, a parte pra natacdo, acho que uma parte de parquinho, e quando vocé vé na
realidade, quando a gente for ver, ndo tem nada disso que esta aqui na escola. Entdo, pra
onde que foi a piscina que estava na planta? Pra onde que foi o parquinho? A estrutura dela
é boa, bonita, mas ndo atende muito. Igual, por exemplo, a rampa para 0s nossos deficientes
gue a gente tem aqui alguns, é desse lado, mas o prédio do sexto ao nono ¢é do outro lado,
entdo ele atravessa a escola toda pra chegar 14. A parte da Internet, nds estamos tentando
colocar aqui uma sala para os professores, pra gente, dai acaba que faz tudo em casa. Se a
gente tem uma Internet que tem alguma coisa, a gente que tem que correr atras. Material
também eu que corro atras. Ndos estamos com uma exposicao pra gente fazer amanha, porque
ja vem no calendario da Prefeitura um projeto que a gente tem que desenvolver durante o
ano e a culminancia é amanha. Tinta, material, tudo tem que sair do bolso do professor. Ai a
gente fala assim: "ah, ndo vou correr atras, isso é responsabilidade da prefeitura”. Mas,
depois, eu como professora que gosto de ter minhas coisas bem feitas e fazer o meu trabalho,
eu vou deixar desse jeito? Pra falarem assim: "nossa, ndo fez nada? Aquela professora ali
ndo fez nada". E ndo vé que é porque esta faltando material na escola. Entdo, a gente acaba,
por exemplo, meu marido faz assim: "vocé gastou mais de ndo sei quanto s6 em material". E
acaba que eu vou colocando e vou envolvendo todo mundo da minha familia pra poder me
ajudar. E ai quando ele viu, falou assim: "nossa, vocé gastou quase duzentos reais com
material”. Entdo, vocé vai tirando coisa. E uma tinta pra computador, é uma folha que vocé
tem que pegar pra fazer suas atividades, entdo, ai falta essa parte também pra poder estar
ajudando. Entéo, é meio complicado. E a estrutura, igual a Internet que estava comentando,
até hoje ndo conseguiu colocar pra gente porque a sala dos professores, na verdade, é 14 em
cima, s6 que fica meio dificil porgue nossos meninos gque sao do primeiro ao quinto, a gente
tem que acompanhar, a gente tras pro recreio, a gente sobe com eles de novo. Entéo, a gente
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pega essa sala aqui como sala dos professores. Entéo, pra levar pra 14, ndo tem como levar a
Internet, fica desproporcional, ndo sei quantos metros de cabo e ndo sei 0 que, ndo sei 0 que.
Nés temos uma sala 1& com ndo sei quantos computadores, mas até hoje ndo funciona,
porque ndo tem como instalar. Entdo, assim, sdo algumas coisas que entram em contradicdes
e fica, assim, meio revoltante, que vocé vé a situacédo. A gente ndo tem, assim, um datashow.
O datashow que a gente tem foi 0 que a gente ganhou num projeto pra escola. Olha pra vocé
vé o tamanho da escola: ndo sei quantas turmas, funcionam trés horarios e tem sé um
datashow e o outro que é uma lamina, sei la como que chama a lamina que ndo me recordo
agora, mas que nao é todo mundo que consegue mexer, tem umas manias la que ela ja tem,
tem que colocar um clip pra funcionar, olha s6? Entéo, é meio complicado. Material, falta. A
escola tem uma estrutura muito boa, mas ndo é um suporte adequado pra quem é deficiente.
Por exemplo, banheiros eles estdo todos quebrados, ndo tem torneira, ndo tem porta para as
criangas. Professor, por exemplo, eu dou aula 14 em cima, o Unico banheiro é aqui embaixo.
Eu faco junto la com os meninos. E ai eu pe¢o pra uma menina segurar a porta. Se Voce...
Por exemplo, eu ndo sou formada em religido e nem artes, eu tenho que dar aula de religido
e artes que esta la na matriz. Eu vou dar uma atividade de artes, chego 14, ndo encontro
apoio nas faxineiras porque eu chego la com os meninos: “é pintura?”. Vai sujar mesmo,
mas ai se vocé vai fazer uma atividade de artes, vocé tem que lavar mesa, vocé tem que...
Porque, assim, a gente estava até estudando um encontro que eu ndo sei, ndo me lembro
agora, é uma que esta sendo modelo fora do Brasil, eu esqueci 0 nome agora, parece que €
na Franca ou na Itélia, ndo sei, e 14 as criancas ndo tem salas, ndo tem... Eles ndo sdo...
Arrisca, assim, a seguir um conteddo. E ai, a gente olha aqui, a gente ndo tem uma sala
preparada pra ter artes. Ai chega la o banheiro, vocé vai lavar os pincéis, lavar as coisas,
nao tem uma pia, escorre para o banheiro todo. Ai quem faz a limpeza? A professora, porque
a faxineira reclama: "nossa, mas que professora que suja todo dia, me da trabalho pra poder
limpar, que ndo sei 0 que". Entdo, vocé fica pensando, vocé quer fazer um trabalho bem
desenvolvido, mas vocé encontra varios fatores negativos que te puxam pra trés, e que vocé
fica pensando se faz ou ndo faz, entendeu?

Sobre questfes envolvendo indicadores de qualidade e avaliacdes externas. Existe um
acesso, por parte dos professores? Se sim, ocorre um debate sobre esses resultados?

As avaliacdes sdo feitas assim: a gente tem a matriz, a gente tem 0s pontos que a gente tem
que distribuir na sala de aula e a gente trabalha seguindo a matriz. Mas, € uma matriz muito
extensa, entdo, fica uma atividade bem corrida, porque as avaliacbes sdo feitas e séo
padronizadas pela Secretaria Municipal de Educacéo, entdo, assim, eles pedem sugestdes,
pra gente mandar umas questbes em cima do que esta sendo trabalhado. Por exemplo,
Ciéncias que eu acabei de dar agora para 0s meninos, nos estamos trabalhando sobre agua.
Ai tem la os eixos que eu tenho que trabalhar: ciclo, estados fisicos, propriedades, estacfes
de tratamento, estacdes de esgoto. Ai eu formulo questdes, mando pra 14, dizem que sao
selecionadas, entéo, vocé ndo sabe se vai ser selecionada ou ndo, eles formulam a prova, vem
no calendario marcado os trés dias de prova e fazem. Entéo, vocé tem que redobrar e ndo
fica uma coisa, assim, bem feita, porque nada com correria e com coisa que ndo da pra vocé
retomar... Porque, tipo assim, se vocé que a sua turma ndo estéd saindo daquele contetdo,
vocé volta. "Ah, ndo ta sabendo fazer continha de reserva ou de desmembramento?" Entéo,
vou voltar com meu aluno, vou criar estratégias. Mas, como vocé tem uma matriz e j& esta
marcado no calendario que vocé... Entdo, fica aquela coisa, assim, bem restrita que ndo da
pra vocé. Entdo, tem que vencer. Hoje, por exemplo, eu ja dei agua, vocé ndo sabe se 0
menino ja aprendeu, amanha eu ja tenho que dar outra coisa que esta na matriz, porque a
matriz quando chega, vocé ndo sabe 0 que vai cair na prova. Entdo, vocé ndo tem acesso a
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prova. Vocé tem acesso sO depois que ela chega pra vocé aplicar. Agora quanto, assim, a
questdo da nota e depois pra gente ter um parametro, a gente mesmo que faz a correcao e é
jogado numa planilha. Ali vocé vé os indicadores de como que o seu aluno esta. E passado
pra parte pedagdgica e depois a parte pedagdgica, juntamente com a gente, vé como que seu
aluno esta ou ndo estd. Mas, € uma questdo, assim, que vocé também fica meio dificil, porque
vocé é avaliado em cima dessa avalia¢do. Nao vé o trabalho todo que vocé tem, ndo quer ver
aquele menino que € indisciplinado, que ndo quer nada. Por exemplo, eu ndo tenho caso
assim, mas eu tenho caso de colegas que o menino chega, dorme 14 na mesa e nao quer saber
de nada, responde, sdo palavrdes, quase que mata a professora dentro da sala de aula, que é
uma questdo também que nds estamos tendo demais, que € a violéncia, entéo, vocé ¢é avaliado
em cima dessa nota. Entdo, se o rendimento da sua turma cai, € culpa de quem? Do
professor. Entendeu? Entdo, é uma avaliacdo, assim, que tipo assim, tirou uma obrigacao
nossa de fazer a prova, porque a gente antes formulava tudo. Era trabalho, teste e prova. E
distribuia do jeito que vocé quisesse. Agora ficou essa avaliacdo que diz eles que avaliam,
porque ai vocé preenche a planilha, essa planilha vai pra eles 14, e ai la eles também
montam. E aqui na parte pedagogica, a gente tenta depois que faz a prova pegar algumas
questdes, onde a gente tem o PIP e o PIBID. Entéo, a gente tenta trabalhar essas questdes,
assim, voltando, a gente separa um dia de uma aula de portugués e de matematica e tenta
pegar essas atividades, mas as vezes sdo tantas coisas que ndo ficam consolidadas e que 0s
meninos erram que algumas vao ficando pra tras. Entdo, vocé ndo vence a etapa.

E a senhora tem percebido melhorias a partir dessas avaliaces no processo educacional
dos alunos?

Bom, melhorias eu ndo vi, ndo. Porque nessa questdo, assim, de aprendizagem, eu estou
achando que esta ficando meio defasado. Porque antes vocé tinha gosto, vocé trabalhava
com aluno, vocé via o aluno aprendendo, evoluindo. Eu, como estou na alfabetizacéo, néo sei
minhas outras colegas, mas eu, como estou no terceiro ano, eu nao vejo uma evolugao, assim,
dos meus alunos. Eu vou ver, assim, na hora que faz uma prova, eu vejo 0 que ele errou, 0
que ndo consolidou, ai eu tento voltar. Mas, assim, positivo ndo... Porque ta parecendo que ta
tipo assim, um menino € s6 tipo um lixo e ali vocé vai jogando as informacdes, ele tem que
pegando e vocé sabe que ndo consegue absorver tudo. Entdo, assim, eu ndo vejo muito, néo.
E assim, ja tem as limitacGes que a gente tem na sala de aula. Os alunos vém, assim, com
varias deficiéncias pra gente, porque, por exemplo, eu estou no terceiro ano, seria 0
fechamento do ciclo de alfabetizacdo. Entdo, eu tenho que ensinar o menino a ler, porque
chega sem ler, eu tenho que ensinar 0 menino a comecar, porque tem menino que esta
comecando, sé sabe algumas letras do alfabeto. Entdo, olha pra vocé ver, terceiro ano?
Entdo, eu ndo acho... Esta virando, tipo assim, uma bola de neve e ai, ndo sei. Isso sem
contar, assim, o terceiro ano eu posso reter, porque agora tem essa questdo de ciclo.
Terceiro ano eu retenho, ai quarto ano ndo pode reter, quinto ano pode reter. Mas, ai, tipo
assim, o sistema, em si, te obriga, te induz a vocé passar esse menino, porque se VOCEé
reprovar, tipo, uns cinco, seis, de acordo com sua sala de aula, vocé que esta com problema.
Que professor que quer ser avaliado negativamente? Porque é avaliado em cima do seu
rendimento. Entdo, uma coisa meio que mascarada, o sistema. E eu trabalho no estado
mesmo também, eu tenho 1a tudo online, eu jogo I4: 0 menino esta ruim, automaticamente o
sistema ndo aceita, 0 sistema passa 0 menino. Entdo, o que que € isso? Que sistema, que
avaliacdo é essa? Entdo, ai chega 14 no sexto ano, quando a gente tem essas reunides
pedagbgicas, sempre professor do sexto ano culpa o do primeiro ao quinto que n&do venceu
isso. "O menino ndo sabe ler, o0 menino ndo sabe produzir texto". Mas, ndo vé que O
problema ja estd vindo porque ninguém esta conseguindo fechar a etapa que era pra estar
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fechando na sua sala de aula. Entdo, eu acho que é isso que estd, assim, agindo
negativamente. Nao vejo muito positivamente essa questao da alfabetiza¢do, da avaliacéo.

Sobre o PIBID especificamente. Qual séo as percepgdes da senhora sobre o programa?
Como é que a senhora enxerga ele em linhas gerais?

Bom, quando eu comecei aqui na Escola Dom Luciano, eu cheguei praticamente junto com o
projeto. Entdo, ai o projeto € um projeto muito bom, porque, assim, te d& um apoio. Esses
alunos que a gente vé que tém dificuldades, que a sua sala praticamente tem, ndo sao todos
bonzinhos e sdo do jeito que a gente queria que chegasse pra gente. Ai, eles fazem esse
acompanhamento com a gente, paralelo com o nosso trabalho e retira esses meninos da sala
e vai, assim, nos ajudando nesse apoio pra estar pegando... Assim, por exemplo, um aluno
tal, ele ndo sabe ler. Ai as meninas do PIBID pegam ele num determinado dia e venham aqui
e fazem um determinado trabalho com ele. As vezes pedem algumas sugestdes pra gente, a
gente fala onde precisa estar sendo necessario fazer algum tipo de atividade e nisso a gente
vai acompanhando. SO que essa parte de quando 0s meninos vém pra ca acontece uma vez s
e eu acho muito pouco, né? Porque a gente nao tem muito tempo que a gente pode retomar a
sala de aula e ai a gente conta com essa parceria com eles, mas uma vez s6 nao da pra fazer
uma sequéncia que vocé poderia estar continuando direto, sabe? E ai, da muito espaco de um
tempo para o outro. Mas, eu achei muito bom quando eu cheguei. No principio eu vi bastante
resultado com as meninas que estavam vindo, assim, fazendo esse projeto.

Isso em 2012, 2013?

2012, 2013, 2014... Agora, quando foi de ano passado pra ca eu achei que deu uma caida.

O PIBID, enquanto politica publica educacional, a senhora acredita que ele esta
exercendo o seu papel adequadamente aqui na escola?

Sim, acredito que sim. E o PIBID, igual eu estava comentando, é um projeto que 0s meninos
ficam com a gente e com as meninas o ano todo, ai no finalzinho tem uma avaliagdo. Ai no
inicio eu acompanhava, depois era passado pra gente o resultado da turma, como era feita
no inicio do ano e como ela saiu no final do ano. Ai até 2014, 2015, eu consegui ver essa
avaliacdo feita de inicio e final. Geralmente pegava as minhas turmas, porque eu estou
sempre no ciclo, entdo o PIBID pega do primeiro ao terceiro ano, né? Entdo, e assim, eu
acho que também deveria ser assim, se 0 PIBID pudesse permanecer... Comecasse desde a
educacdo infantil, porque é um trabalho que se comecasse a fazer também, igual a gente fala
que tem a familia, que influencia muito, tem uns meninos que chegam na educagéo infantil e
nao sabe nem o que é um lapis, o que é uma borracha. Entdo, é um trabalho que, assim,
poderia comecar la na base e a gente poderia estar ai acompanhando. Entéo, quando foi até
2015 eu consegui acompanhar essa evolucdo. 2016, ano passado, esse ano nao consegui mais
ver esse resultado que era passado. Vinham aqui na escola e passava pra gente como que foi
pegado 0 nosso aluno no inicio e como ele esta saindo no final do ano.

E 0 que mais a senhora poderia propor de melhorias para o programa aqui na escola?
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O programa aqui na escola? De melhorias? Bom, eu acho que, tipo assim, aumentar os dias
pra poder a gente ter mais uma... Conseguir ver um resultado. Eu acho que poderia também
na questdo, deixa eu pensar aqui, de... Eu ndo sei seria das estagiarias, ndo sei do
comprometimento, porque assim, as estagiarias que eu recebia ano passado foram boas. Esse
ano eu tive problema demais com a estagiaria que foi pra minha sala. E eu ndo sei se seria
na parte pedagogica pra selecionar, eu ndo sei se elas vao por causa da bolsa, o0 que que é.
Mas, assim, ndo me ajudou. Tem também a questé@o do estagio que elas... Porque assim, elas
tém o dia que elas retiram e tem o dia que elas acompanham a nossa aula. E ai o dia que
retira, bem. Vem pra ca pra sala onde € destinado pro PIBID e faz o trabalho. Agora, o dia
que vai na minha sala de aula, ela interferia muito no meu trabalho, no que eu estava
fazendo, dava opinides e assim, ela falava muito alto, sabe? E assim, eu tenho trés criancas
que sdo de inclusdo, entdo: "ndo, mas essa menina nao quer fazer porque é preguicosa”. E
assim, nao entendia o problema e as vezes vocé falava assim: "ndo é assim e tal". E assim, o
PIBID tem dia que era pra ela ajudar. E assim, ajudava. Mas, ao mesmo tempo, atrapalhava.
E eu pedi pra ela ajudar os meninos nessa questao de atividades de incluséo e depois passei
a nao deixar ela ajudar mais o de inclusdo. Pedi pra ela passar a ajudar os gque ja estavam
alfabetizados, porque ela interferia demais achando que, tipo assim: "era for¢a de vontade
dos meninos”. E nos: "era por causa das dificuldades, das deficiéncias que cada um tinha
diferenciado”. E ai me atrapalhava muito no dia que ela vinha. Os meninos ficavam muito
agitados, parecia que era uma outra pessoa que estava na sala de aula, entendeu? E assim,
eu acho que a agitacao dela passava para os meninos. E o estagio também que ela tem que
fazer, ela saiu praticamente, assim, que eu posso ter no¢ao que eu notei aqui que ela veio, ela
veio no primeiro semestre. Depois disso ela n&o ficou mais na minha sala. Cada dia, quando
nao estava de férias, era feriado nosso, era folga nossa. Ai ndo dava pra ela vir, ela ficou
doente ou entdo ela estava fazendo estagio. Eu acho que ela ta fazendo estagio desde depois
de abril que eu acho que ela veio, que depois ela sumiu, ndo veio mais. Elas ndo tém uma
frequéncia. Eu ndo sei como é que é feito isso, se tem um controle de assiduidade, como é que
recebe a bolsa, porque néo teve essa continuagao, continuidade dela, entendeu?

Sobre esse caso especifico, foi de que ano essa aluna?

Foi agora desse ano de 2017. Isso que eu estou te falando, de 2016 pra 2017 que eu vi que
parte, tipo assim, perdeu um pouco o rumo. E esse ano foi o pior que eu tive, que foi 2017.

Sobre o Subprojeto Alfabetizacéo, especificamente, vamos fechar entre os anos de 2012
até 2015, como que a senhora enxerga esse subprojeto aqui na escola e ele tem
influenciado no processo de alfabetizacé@o das criancgas?

2012 a 2015 foi excelente. Nossa, a minha turma, a que eu peguei, principalmente alguns
professores comentaram, assim, foi um projeto que foi 6timo. A gente conseguiu acompanhar
0s meninos, ver o rendimento dos meninos, o processo deles de alfabetizagdo foi o6timo.
Vinham, faziam palestra pra gente, a gente tentava aplicar algumas coisas na sala de aula,
entdo, a gente, assim, conseguiu colher os frutos na frente. Entdo, assim, de questdo de
leitura, que é o que a gente mais precisa dos meninos, porque se eles ndo sabem ler, eles ndo
conseguem fazer uma matematica, ndo sabe fazer. Entao, a gente teve um rendimento bom
com esses meninos. Mas, daqui pra frente, ndo. Mas, foi assim, 0 que eu posso dizer que foi
um excelente trabalho que a gente teve, pena que ndo conseguimos... Acho que perdemos o
foco em alguma coisa, teve algum erro que a gente ndo conseguiu perceber onde que estava o
erro e tentar consertar.
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Fatores que possam ter influenciado positivamente esse processo que a senhora gostaria
de mencionar?

Fatores positivos foram as palestras, a questdo de acompanhamento que passavam 0 que
estava sendo bom, sugestbes. A gente tentava trazer sugestdes. As meninas estavam mais
envolvidas nessa parte que elas sdo do estagio, traziam jogos, traziam atividades, sugestdes,
a gente trocava com as meninas da sala de PIBID. Algumas coisas que a gente estava la em
cima fazendo: "ah, da continuidade la na sala pra mim, estou precisando dessa e dessa
atividade, talvez um jogo de memdria, serd que vocé consegue fazer?". Elas faziam com os
meninos, sabe? Entdo, a gente tinha um projeto de leitura muito legal que os meninos faziam,
sO que a gente também perdeu um pouco o foco, ndo por causa que a gente ndo queira fazer,
porque 0s meninos ndo estdo tendo essa responsabilidade, era sacolinha da leitura. Toda
sexta-feira 0s meninos tinha uma sacolinha, eles escolhiam um livro, eles levavam pra casa,
chegavam na segunda-feira e fazia a contacéo, tinha uma fichinha pra preencher e tal. E foi
com parceria com as meninas, as meninas também faziam algum projeto aqui de leitura do
livro que eles... Era escolhido algum daqueles livros e era feita alguma atividade. Entéo,
acho que a principio, nisso o processo de alfabetizacdo, nessa questdo dessa parceria
também, tipo mais contato entre as meninas, tinha mais. Elas estavam aqui praticamente de
segunda a quinta-feira, mas néo sei, parecia que elas estavam mais envolvidas com a gente,
malis entrosadas, ndo sei. Ai agora, de ano passado pra ca, eu... Ndo teve muito bem, nao
senti o efeito.

E sobre as intervencdes que elas aplicam, como que a senhora enxerga isso? Contribui,
de fato, pra alfabetizacéo?

Contribui pra alfabetizacéo, tanto que a gente teve umas questdes no rendimento da turma,
houve uma melhora. Na hora que foi aplicado os testes também. A gente vé a comparacao do
inicio para o final, a gente vé uma evolugéo no grafico, né? Entao, contribuiu positivamente e
as intervencoes delas, assim, sdo inovadoras, que buscam 0s meninos, entretém os meninos,
elas procuram coisas ludicas pros meninos, entdo, 0s meninos gostam dessas coisas que
chamam a atencdo. E geralmente elas buscavam coisas assim pra fazer de inovacdes, pra
chamar a atencdo dos meninos. Entéo, essas intervengdes foram boas porque a gente viu,
assim, um aumento dos meninos na questdo da evolucgao, e também, assim, a gente sentia eles
mais motivados, mais empenhados em participar, sentia eles mais envolvidos na atividade,
sabe?

E sobre essas atividades que elas aplicavam aqui com os alunos, tem algumas atividades
gue a senhora se recorda como positivas ou outras negativas?

Positivas que eu lembre, tinha uma da gincana que elas fizeram, tinha uma também... Parece
que elas levavam os meninos até 14 pra fora, acho que jogava o dado, né? Ai tinha tipo uma
trilha alfabética, ndo sei, pros meninos pra eles poderem fazer. Tinha também uns joguinhos
que elas fizeram, a gente até pegou alguns pra gente poder fazer na sala de aula sobre
alfabetizacéo, acho que jogo da memdria. Assim, agora no momento eu nao estou lembrando
muitas, ndo. Mas, acho que elas tinham musicas também, videos que elas traziam pra sala de
aula pra passar pros meninos. E ai depois, a partir dessa musica, eles construiam algum
objeto, alguma coisa da musica. Acho que teve uma semana também que acho que teve
alguma coisa de pipa, ndo sei, acho que teve um campeonato de pipa, pra coisas, bem dizer
assim, ludicas mesmo, pra poder envolver o0s alunos. Negativo, ndo me recordo de atividade
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negativa, ndo. Porque acho que assim, as atividades, assim, sdo boas. Eu acho que faltou
mesmo foi um pouco de comprometimento e frequéncia das estagiarias mais recentes.

Sobre o processo de ensino-aprendizagem aqui na escola, como que a senhora percebe
esse processo antes e depois do PIBID?

Isso que eu comentei. O processo de ensino-aprendizagem antes ocorreu de maneira com
uma evolugdo muito boa, de interagdo entre as meninas com a gente na sala de aula, entéo,
assim, ocorreu de uma maneira satisfatoria e a gente via a evolugdo dos meninos na sala de
aula. Agora, desse pra c4, ndo sé por causa do PIBID, mas eu acho que todos... Porque sao
varios fatores que vao contribuindo. Por exemplo, gente que trabalha em dois lugares, ai isso
sobrecarrega a gente. A gente esta sendo avaliado. E muito papel pra poder preencher. Tipo
assim, estdo visando muito o papel e estdo esquecendo do principal, que é o processo de
ensino-aprendizagem. Desde quando que uma nota avalia se um menino sabe ou ndo sabe?
Eles ndo preocupam com a interacdo, a vivéncia dos alunos, o que que eles trazem de bom.
Talvez eles sabendo lidar com o dinheiro, igual a gente esta aprendendo o sistema monetario,
eles sabem ali... Igual, por exemplo, a gente tem muitos meninos que trabalham aqui na rua,
ajudam em casa, eles sabem o dinheiro, mas na hora que vocé vai ensinar pra ele que nota é
essa, eles ndo conhecem, entendeu? Entdo, assim, a gente fica preocupado e muito em ser
conteudista, a gente voltou a ser uma escola tradicional, preocupado muito em, tipo assim,
passar, passar, transferir, transferir, mas ndo preocupa com o aluno, em si. Talvez ali numa
interacdo, alguma coisa ali, ele aprendeu. Pra qué que eu preciso medir um aluno, depois
fazer uma prova? O menino fica estressado, ele fica nervoso. Varios alunos aqui da minha
sala ndo estudam, porque a mée ou o pai trabalham o dia inteiro, ficam praticamente
sozinhos. Antes tinha o tempo integral aqui na escola que era um projeto que tinha, agora
ndo tem esse projeto mais, ai deveres de casa ndo vém. O tempo integral ajudava nessas
questdes, sabe? Entdo, assim, € uma coisa que eu fico preocupada. A gente esta sofrendo,
assim, uma pressao, que € igual esse plano de carreira que a gente tem agora. Houve um
aumento pra gente, ai pra vocé ter e receber aquilo tudo, vocé tem que estar com a sua turma
perfeitinha. E tem as notas pra cima que vocé tem que ter. Vocé ndo pode ter tantos "D", vocé
nao pode ter tantos "C". Entdo, isso ficou meio que, tipo assim, uma coisa for¢ada e que ndo
estd ali preocupada com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, entéo, vocé corre
demais, folha demais. A gente antes tinha, esse ano ndo teve por causa de questdes de verbas
e também questdo de mudancas internas 14 dentro, porque tipo assim, a Secretaria... Os
diretores da escola sdo escolhidos por forma de apadrinhamento, entdo, vem um diretor que
vocé nem conhece e sabe a realidade da sua escola. Ai chega la, também mudou todos os
funcionarios que estavam na Secretaria de Educacdo com a nova eleicdo que teve ano
passado. Entdo, aqueles que estavam... Que a gente estava com quatro anos, tipo comegando
a progredir, parou, veio a estaca zero porque chegou uma nova diretora, ela quer mostrar
servico, ndo concorda com o que estava aqui, quer mudar e sem contar as questdes também
de 14 das pessoas que mudaram la dentro, entdo a equipe que estava la anteriormente néo é a
equipe que estava com a gente antes. Entéo, a gente tinha essa atividade do PIP que tem que
ter, as meninas tinham uma equipe pedagdgica chamada do PIP que vinha na escola pra
acompanhar. Eles tomavam leitura, ai tinha uma ficha pra gente, esse caderno do PIP tinha
que estar intacto pra vocé estar trabalhando as dificuldades desse aluno, elas pegavam o
caderno, entdo, a gente, tipo assim, ficava doida. E ainda continua assim. A equipe saiu, mas
0 papel e as coisas ainda estdo vindo pra gente poder fazer. Entdo, eu ndo sei pra qué papel
vai medir alguma coisa e papel joga fora, depois sé fica tudo acumulando. Falam tanto a
questdo de preservacdo ambiental, s6 mandam papel, papel, "professor preenche isso,
professor tem que fazer isso aqui, ndo sei o qué". Disse que ia diminuir a quantidade de
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papel, ndo sei como. Ai me vé uma matriz que tem um monte de contetdo pra gente trabalhar,
os livros didaticos ndo contemplam todas as capacidades que é pra gente trabalhar na sala
de aula, ai professor tem que sentar na Internet. Eu saio de uma outra escola cinco horas da
tarde, ai tem dia que eu estou ou por conta da outra escola ou por conta da escola daqui, que
a gente acaba levando servico pra casa. Ai vocé vai fazendo o qué? Matrizes e atividades pra
xerocar. E ai fica aquilo... Se vocé vé o caderno dos meus alunos é um negdcio assim, porque
ndo tem nada no livro que vocé possa trabalhar. E eu tento de maneiras assim, "N". N&o é
gue eu sou magica, ndo, mas trazer de outra forma esses contetdos, mas fica muito dificil
para 0s meninos. Ai acaba que fica papel, papel, papel, papel, papel. Entdo, o processo de
ensino-aprendizagem na sala fica esquecido. Se preocupa em, tipo assim, vencer. Aqueles que
conseguem te acompanhar e que vocé consegue fazer, bem. Agora os outros que ndo vao te
acompanhando, infelizmente o sistema vai empurrando ndo sei até que horas. Ai eu fico
preocupada: "como é que vai ser um médico que ndo soube nem escrever o nome direito, ndo
sabe uma continha pra poder depois calcular onde que vai fazer um corte, sei 1a se é assim,
se ndo sabe nem ler, nem sabe fazer?". Vai empurrando. Entéo, é preocupante a situa¢éo do
nosso processo de ensino-aprendizagem porque ele ndo esta, assim, 0 processo que eu
sentiria que seria pra poder fazer a aprendizagem. Ai ainda conta com as turmas lotadas que
vocé tem até 30. Onde que uma turma de alfabetizacdo vocé tem que chegar até 25, 27
alunos? Uai, que isso? Nao sei, né? E ai, a gente vé escolas-modelo fora do Brasil, que vocé
que estd dando certo e ndo é nada disso que a gente esta fazendo. A gente estd indo numa
linha totalmente diferente da que eles estdo seguindo. Igual, por exemplo, as nossas
reformas. Parece que nds estamos adotando uma linha que deu errado fora, nos Estados
Unidos. Estados Unidos é um pais de primeiro mundo e nds estamos adotando uma linha que
deu errado la. O que é que nos estamos querendo? Afundar nossa cabeca, sei 14 o que vai
acontecer. "Vai mexer em livro, vai mexer em ndo sei 0 qué, vai mexer...". Pra qué isso,
gente? NOs ndo estamos precisando ndo é disso, ndo. Ai, sinceramente, fico preocupada. E eu
tento estudar de um jeito ou de outro, mas, assim, eu estou descrente desse processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, néo sei onde que vai ficar o aprendizado daqui pra frente,
n&o.
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APENDICE L

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR 3 DA ESCOLA MUNICIPAL
DOM LUCIANO PEDRO MENDES DE ALMEIDA NO DIA 10 DE NOVEMBRO DE
2017

Sobre a escola, como é que a senhora percebe o papel da escola na sociedade, a sua
funcéo social?

Acho gue a escola... Acredito que ela tem um papel fundamental, assim, de ajudar as pessoas.
N&o seria ajudar, né? Seria assim, conduzir, ampliar aquilo que a pessoa ja sabe. Porque a
crianca, assim, no caso nosso, que a gente trabalha com crianca, ela ta em fase de
desenvolvimento. Entao, vocé ndo pode dizer assim: "a crianga ndo sabe nada". Ela ja sabe
muita coisa. Mas, a escola tem a funcdo de oferecer pra ela aquilo que ela ndo tem
oportunidade de aprender em casa. Ter experiéncia, contato com outras pessoas,
socializacdo, dentre outras coisas.

Sobre esse papel, a senhora acredita que a Escola Dom Luciano tem cumprido, tem
exercido?

N&o completamente. Eu acho que sempre ha falhas, né? Sempre pode melhorar um pouco
mais. Eu acredito que a gente tem trabalhado bastante e procurado fazer um trabalho
diferenciado, inclusive o PIBID é uma das coisas que ajuda nisso, a oferecer um trabalho
diferenciado, porque a escola tem aquele esquema j& pré-determinado, as séries, o curriculo,
né? E o PIBID tira um pouco disso, ajuda a... Seria como se fosse um reforco, né? Néo € um
reforco, mas é um... Acrescenta. E um trabalho a mais com os meninos que tém dificuldade.

Sobre a situacdo da escola aqui, atualmente. Como é que a senhora percebe a questao
estrutural, a questao fisica, a questao pedagogica?

E uma escola boa. Fisica, ela tem um espaco fisico muito bom. S&o salas amplas, banheiro.
Tem quadra. Um mobiliario muito bom, né? Fisicamente é uma escola boa. Tem a parte de
acessibilidade que tem rampa, tem banheiro adaptado, entdo é uma escola boa. Parte
pedagodgica também a gente é acompanhado. Tem a pedagoga que nos auxilia. Assim, é uma
escola boa, ndo acho que... Se for comparar com muitas, ela esta muito bem, assim, nessa
parte.

A senhora acredita que a escola tem provido suporte aos professores para o exercicio
das suas funcdes adequadamente?

Sempre ha aquelas coisas que faltam. Por exemplo, agora a gente esta num momento de
maior dificuldade, pela questdo do... Assim, a Secretaria alega que houve uma diminui¢éo na
arrecadacdo, entdo, falta material, né? Existe, por exemplo, dificuldade de contratacéo.
Igual, a gente tinha uma professora tendo aula a tarde, ela teve que ir pra sala de aula,
porque o outro professor tirou licenca e ai ndo se contratou outra pessoa pra poder assumir
o0 lugar dela. Entéo, existem essas dificuldades de gerenciamento. Mas, acho que na medida
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do possivel procura dar suporte, porque nem tudo também estd ao alcance da direcdo da
escola. Tem coisas que dependem de outros fatores.

A escola possui acesso a indicadores de qualidade ou avaliagcfes externas?

Possui.

Isso € debatido aqui entre os professores, a partir do recebimento desses resultados?

Sim, sempre que sai o resultado ele é... Inclusive, tem até um quadro ali fora expondo as
ultimas avaliacGes, ne? Posicao da escola na rede, no estado, né? Como que ficou.

Existem acdes propostas a partir desses resultados?

E feito um trabalho, assim, porque sempre que vocé tem um nimero de alunos de baixo
desempenho, isso puxa o indice de avaliacdo da escola pra baixo. Entdo, é necessario fazer
um trabalho, porgue no ano seguinte os meninos tem que fazer de novo a avaliacdo. Vamos
supor que o aluno foi avaliado e ele foi pro quarto ano, que as avalia¢Oes sédo feitas no
terceiro, no quinto e no sétimo ano, ai se ele estiver la no quarto ano, ele tA como aluno de
baixo desempenho, a prova vem pra ele fazer, pra ele sair daquele nivel. Entdo, se ndo for
feito um trabalho de recuperacéo, ele vai continuar no baixo desempenho e isso € ruim pra
escola, é ruim pra n6s também, professores.

A senhora tem percebido melhorias no processo educacional?

Sim, tenho. Acho que se a gente comparar a escola quatro anos atras, ela tinha um indice
menor de avaliagdo da leitura e escrita dos meninos, a matematica, e isso avancou.

Quais as a¢des que a senhora acredita que possam ter influenciado nesse avanco?

As acdes? Olha, tem um trabalho que é feito dentro da propria escola que é feito junto com a
Secretaria de Educacao, que chama PIP, que é um Plano de Intervencdo Pedagdgica, feito
com os alunos com dificuldades dentro da classe, uma vez por semana. E a gente tem o
PIBID também que esté desde 2013.

Sobre o PIBID, especificamente, quais as percepcdes que a senhora tem sobre o
programa, de um modo geral? Como que a senhora enxerga ele?

Olha, durante todo esse tempo que eu trabalho, € o primeiro programa que eu vejo. Assim,
que pelo menos chegou até nos, até mim. De melhoria, assim, de preocupacdo com a
formag&o docente. E que ao mesmo tempo, assim, que estd formando os alunos também esté
acrescentando na escola. Porque os alunos vém, eles vém com as ideias deles e chegam aqui
na escola, a gente pode usar isso e também eles... E um complemento, né? Eles aprendem
conosco e também trazem as novidades.
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Sendo, entdo, o PIBID uma politica educacional publica, a senhora acredita que esse
programa esté exercendo o seu papel adequadamente aqui na escola?

Eu acredito que sim.

A senhora gostaria de sugerir alguma coisa em relagdo ao PIBID? O que poderia
acrescer de valores, de processos a escola?

Eu acho o PIBID, assim, inicialmente ele foi muito bem pensado. Ele tinha uma verba pra
poder ajudar. Aqui, por exemplo, possibilitou comprar material pra poder trabalhar com os
meninos, jogos, e isso ajudou muito. Tem a bolsa, né? Que eu acho que e fundamental
também, que é um incentivo a mais, tanto para os alunos, quanto para o professor que é
coordenador. E eu acho que poderia ser um tempo maior também. Ele poderia ser... Igual,
sao trés dias na semana. Poderia ser a semana inteira, né? Que vocé poderia estender isso,
porque a gente trabalha aqui s6 com as classes de alfabetizac@o, primeiro ao terceiro ano.
Ele poderia ser estendido as outras classes, ao quarto e quinto ano, porque também existe
dificuldade. Mas, a gente esta focando s6 nos trés primeiros anos que é o ciclo de
alfabetizacéo.

Entrando na questdo do Subprojeto Alfabetizacdo, entdo, a senhora tem percebido
melhoria no desenvolvimento dos alunos impactados pelas a¢des do programa?

Sim, ajuda muito.

Em que nivel de desenvolvimento, de impacto no desenvolvimento?

Olha, quando nos comecamos tinha, assim, a gente tinha um volume de aluno muito maior
que era atendido. Por exemplo, no segundo ano vocé tinha alunos, assim, com a distorgao
idade-série muito grande, que ndo sabia o alfabeto todo, que ndo conseguia... Que ndo estava
ainda sildbico, que néo tinha alcancado o minimo de condic@o dentro daquela série que era
necessario, assim, que era previsto pra idade. Com o PIBID a gente teve uma aproximagao
maior desses meninos. Inclusive, assim, foi possivel diagnosticar questdo de deficiéncia, que
era uma coisa que ndo era muito feita aqui na escola. A gente tem, por exemplo, no caso de
um aluno que ficou trés anos repetindo o terceiro ano e num nivel, assim, de crianga de
segundo periodo. E ai, foi trabalhando com aquela proximidade maior, junto, assim, cheguei
pra pedagoga e falei: "olha, tem alguma coisa errada com esse menino, ele precisa ser
avaliado por outras pessoas”. E ai foi ver, ele tinha paralisia cerebral. E uma crianca, assim,
fisicamente vocé ndo nota nada nele, porque a paralisia costuma deixar alguma sequela, no
caso dele néo deixou. Mas, ele fez exame de imagem e tudo, e detectou que ele tem uma lesao
no cérebro e isso dificultava a aprendizagem dele. Entdo, eu acho que quando esta s6 o
professor na sala de aula, ali, todos os dias, e € muito corrido, ele ndo tem esse olhar, assim,
direcionado pra aquela dificuldade do aluno. E o projeto permitiu isso. Tirar o aluno da sala
num momento de aula, porque ¢ feito no mesmo horario. Uma hora, ne? Cada grupo, a gente
pega. E trds para um outro espaco e vai trabalhando diferenciado com eles, em cima da
dificuldade da crianca. E eu acho que isso foi muito positivo, né?
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Sobre essas intervenc@es que ocorrem dos estudantes de pedagogia, como é que a
senhora percebe isso? A forma como eles atuam com as criancas, com o0s alunos, nas
acOes que eles executam. E positivo, negativo?

Vocé tem acbes positivas e acles negativas, né? Inicialmente, o aluno estd em fase de
formacdo. Primeiro, ele nunca deu aula. Entdo, ele chega na escola e ele também néo tem a
visdo, ele ndo tem lembranga do momento que ele foi alfabetizado, que passou por aquela
fase. Entdo, ele chega as vezes na escola com aquela ideia, assim, que a crianca tem que
saber, né? E ai ele vai aprendendo. Ent&o, assim, a partir do momento... E isso as vezes gera,
assim, um conflitozinho, porque as vezes chega e fala assim: "nossa, mas 0 menino nao sabe
ler. Ai, eu: "por isso que é importante o papel do supervisor ou de um outro professor que ja
tem experiéncia”. Pra falar assim: "néo, ele realmente ndo sabe, ele ta no ciclo, é o primeiro
ano dele, é vocé que vai ter que ensinar pra ele. E se ele ndo sabe, vocé vai mostrar pra ele.
Pede pra ele a letra “B’. Ele ndo sabe. Entdo, vocé vai 'essa que é a letra B'. Até ele adquirir
essa consciéncia, essa maturidade e ir por conta propria, né?". Entdo, eu sinto, assim, as
vezes essa dificuldade quando o aluno chega. Uma outra dificuldade que eu senti é a questéo,
assim, da universidade, as vezes, daquele discurso do professor universitario de quem esta na
pratica ndo sabe dar aula, quem esta na pratica nao sabe fazer. "Ah, todo mundo que esta 14,
nado sabe. O indice esta ruim porque o aluno ndo aprendeu, porque o professor didaticamente
nao esta trabalhando legal com ele™. E ai, as vezes, eu sentia um pouco isso também, quando
0S meninos chegavam, alguns, ndo eram todos, um pouquinho de resisténcia, aquela coisa
assim: "vocé ndo sabe nada e a universidade € que sabe". Ai depois, também, ha essa quebra.
Que ai eles vém que dar aula néo é s6 vocé chegar la e passar o conteddo para o aluno. Tem
muito, assim... Vocé manter disciplina na sala, vocé tem que ter um jogo de cintura grande.
Vocé perceber crianga com um ser humano que sente dor de barriga, dor de cabeca, que tem
um comportamento tal porque na casa dele o pai bebe, a mée trabalha fora e ele fica o dia
inteiro por conta de uma outra pessoa, que é o vizinho, que ndo cuida direito. Entéo, essas
coisas tudo impacta na aprendizagem na crianca. E isso € s6 na pratica que o aluno vai
conseguir perceber. Entdo, isso ai é um pouquinho ruim, sabe? Eu acho que a pessoa,
quando ela chega, ela tem chegar aberta ao novo, a aprender. Agora, de positivo tem muita
coisa. Os meninos sdo criativos, ne? Eles ndo sabem muito como fazer, mas se vocé der uma
direcdo pra eles, dar uma sugestdo: "olha, a gente tem que trabalhar leitura, mas de uma
forma criativa que os meninos, eles ndo percebam que eles estdo lendo". Ai, monta um jogo,
né? Vamos montar um jogo, entdo, e naquele jogo tem la umas frases curtas, umas sugestoes
de atividade, por exemplo: "fale trés palavras que comecam com 'P™. Entendeu? Ele ndo
percebe que ele esta lendo aquela fichinha, mas ele esta lendo. Entéo, isso, essa criatividade,
essa disponibilidade de construir um jogo, de pensar, isso é muito positivo. Acho que o
positivo também é a questdo da novidade, né? Que € um jovem, as vezes € uma jovem, uma
pessoa que esta ali mais proxima da idade deles também, que passou por aquela experiéncia
ha pouco tempo, entdo, tem muitas coisas, assim, positivas, né? Mas, isso € um aprendizado.
No iniciozinho, assim, geralmente eles ndo sabem muito como se mover, ndo. Depois eles vao
pegando o caminho.

Sobre essas acOes, especificamente sobre essas acdes que os estudantes tém aqui na
escola, quais que a senhora percebe que sdo interessantes, positivas mesmo? Tem
alguma ou algumas que a senhora observa como negativas, que ndo acrescentam tanto
no desenvolvimento das criancas?

N&o, assim. Eu acho positivo eles irem pra sala de aula. Acho que eles ajudam muito, d&4 um
animo. Eu vejo, assim, que tem menino que fica apaixonado com o bolsista. Porque, assim,
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eles tém um carinho muito grande com o0s meninos. Eles mostram disponibilidade,
criatividade, levar o aluno pra fora da sala, fazer um jogo fora, uma coisa que as vezes 0
ensino t4 muito macante, fica muito ali naquela coisa, sala de aula so, ndo tem uma
novidade. Entéo, assim, fazer jogos, contar histdria, essas coisas sdo muito positivas. Eu vejo
como, assim, complementa a atividade da escola.

Fatos negativos?

Ent3o, negativos, como eu te falei, € um pouco isso. As vezes o aluno ndo t& muito disposto a
aprender. Acho que isso atrapalha um pouco, mais isso. N&o tem, assim, coisas muito
negativas, ndo. De forma geral é muito positiva.

Entdo, a senhora acredita que tem ocorrido uma contribuicdo, de fato, dessas
participacdes dos estudantes de pedagogia aqui na escola, através das intervencdes do
PIBID?

Sim, muito, muito positiva. Nossa, a gente teve, assim, muitas melhoras. O nimero de alunos
que a gente tem hoje atendido pelo PIBID é muito menor do que o niUmero gque a gente tinha
quando nos iniciamos. No inicio, a gente tinha, assim, por exemplo, uma sala de terceiro ano,
eu nao sei qual, mas, assim, de forma geral, a gente pegava, por exemplo, metade da turma,
13 alunos da turma tirava pra poder fazer um trabalho fora, diferenciado. Hoje, ndo. Séo
numeros bem menores. S&o 6 alunos, 5. Esse nimero foi diminuindo bastante.

Entrando na questao do processo de ensino-aprendizagem aqui na escola. Como € que a
senhora enxerga esse processo antes e depois da atuacéo aqui?

Eu acho que antes, assim, existia um trabalho voltado pra alfabetizacdo. Mas, tem
professores que ainda usam um método muito arcaico, antigo, né? Nao estd, assim, aberto as
novidades. E depois do PIBID acho que teve, assim, uma ideia de que vocé pode alfabetizar
de uma forma mais prazerosa, diferente, vocé pode trazer coisas, vocé pode trazer novidades.
Vocé pode, igual eu falei, usar jogos, usar a historia. Nao precisa ficar s6 naquela repeticéo
de copiar, de fazer... Do professor fala e o aluno repete. A gente pode fazer ele chegar no
contetdo de uma outra maneira. Assimilar de uma outra forma, sem ser aquela coisa
macante, tanto de repeti¢do, quanto da crianca ficar copiando muito, né? Eu acho que isso
ajudou muito, acho que trouxe também mais conhecimento pra gente, ndo sé para mim que
estou diretamente ligada, mas, outros professores. O fato de vocé estar mais ligado a
universidade, vocé ter um professor coordenador que ja esteve aqui varias vezes pra
conversar com a gente, pra falar de assuntos, assim, que eu sentia dificuldade. Falava com
ele: "olha, eu acho que esse assunto ia ser legal pra vocé ir 14 na escola conversar™. Ai ele
preparava l4 um contetdo, como se fosse uma pequena palestra, alguma coisa, e trazia pra
gente aqui. Reunia todos os professores e a gente discutia sobre aquele assunto, que ele
procurava esclarecer as duvidas. Entdo, eu acho que isso foi muito positivo pra gente, ne?
N&o foi s6 a questdo do aluno estudante, eu acho que o professor coordenador também
ajudando muito, traz muito conhecimento, deixa a escola mais proxima da universidade.
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APENDICE M
CARTA DE ANUENCIA

Solicitamos autorizacdo institucional da Secretaria Municipal de Educacdo de Mariana para
realizacdo da pesquisa intitulada: “Analise dos impactos do PIBID no desempenho de leitura
de alunos dos primeiros anos do ensino fundamental”, pelo pesquisador Igor Ariacy Freitas
de Andrade, sob a orientacdo do Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco, professor do
departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto. A pesquisa tem por
objetivo avaliar se as a¢des do Subprojeto Alfabetizacdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tiveram algum tipo de impacto no processo de ensino-

aprendizagem das criancas envolvidas, em especial, no desempenho de leitura das mesmas.

Acreditamos que tal estudo possa contribuir para compreender o trabalho que vem sendo
desenvolvido nas escolas participantes da pesquisa e que os seus resultados possam auxiliar
na construgdo de acBes pedagogicas que visem a qualificacdo do processo de alfabetizagdo.
Solicitamos ainda, autorizacdo para que 0 nome das instituicdes participantes possa constar na
dissertacdo, bem como em futuras publicacbes na forma de artigo cientifico e apresentagdes
em congresso e similares, caso se faca necessario. Ressaltamos, contudo, que os nomes dos
sujeitos participantes da pesquisa serdo resguardados, preservando, assim, os professores
entrevistados. Informamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo e

utilizados tdo somente para realizacéo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta secretaria, agradecemos
antecipadamente a atencdo, nos colocando a disposicédo para quaisquer esclarecimentos que se

fizerem necessarios.

Mariana, 13 de Julho de 2017.

Igor Ariacy Freitas de Andrade
Pesquisador do projeto

() Concordamos com a solicitacdo () Nao concordamos com a solicitacéo

Secretaria Municipal de Educacio de Mariana
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APENDICE N
CARTA DE ANUENCIA

Solicitamos autorizacgéo institucional da Secretaria Municipal de Educacdo de Ouro Preto para
realizacdo da pesquisa intitulada: “Analise dos impactos do PIBID no desempenho de leitura
de alunos dos primeiros anos do ensino fundamental”, pelo pesquisador Igor Ariacy Freitas
de Andrade, sob a orientacdo do Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco, professor do
departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto. A pesquisa tem por
objetivo avaliar se as a¢des do Subprojeto Alfabetizacdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tiveram algum tipo de impacto no processo de ensino-

aprendizagem das criancas envolvidas, em especial, no desempenho de leitura das mesmas.

Acreditamos que tal estudo possa contribuir para compreender o trabalho que vem sendo
desenvolvido nas escolas participantes da pesquisa e que os seus resultados possam auxiliar
na construgdo de acBes pedagogicas que visem a qualificacdo do processo de alfabetizagdo.
Solicitamos ainda, autorizacdo para que 0 nome das instituicdes participantes possa constar na
dissertacdo, bem como em futuras publica¢bes na forma de artigo cientifico e apresentacgdes
em congresso e similares, caso se faca necessario. Ressaltamos, contudo, que os nomes dos
sujeitos participantes da pesquisa serdo resguardados, preservando, assim, os professores
entrevistados. Informamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo e

utilizados tdo somente para realizacéo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta secretaria, agradecemos
antecipadamente a atencdo, nos colocando a disposicédo para quaisquer esclarecimentos que se

fizerem necessarios.

Ouro Preto, 13 de Julho de 2017.

Igor Ariacy Freitas de Andrade
Pesquisador do projeto

() Concordamos com a solicitacdo () Nao concordamos com a solicitacéo

Secretaria Municipal de Educagdo de Ouro Preto
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APENDICE O

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - ESCOLA

Eu, Igor Ariacy Freitas de Andrade', pesquisador do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo do Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto, sob
orientacdo do Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco? convido a Escola Municipal
, sob a direcdo do
Sr(a). , RG no
, para participar da pesquisa intitulada “Analise dos impactos

do PIBID no desempenho de leitura de alunos dos primeiros anos do ensino fundamental”.

Este estudo tem por objetivo analisar se as intervengfes dos estudantes de Pedagogia nas
escolas por meio de agGes do Subprojeto Alfabetizagcdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tiveram algum tipo de impacto no processo de ensino-
aprendizagem das criancas envolvidas, em especial, no desempenho de leitura das mesmas.
Espera-se que a pesquisa contribua para a reflexdo sobre as intervengdes pedagdgicas nas
escolas e para a construcgdo de politicas de formacao docente.

Informo que a participagdo é voluntaria e ndo obrigatoria, ndo havendo nenhum tipo de
pagamento ou gratificacdo financeira pela participacdo, e que a mesma ocorrerd por meio de
entrevista semiestruturada. Em qualquer momento ao longo da pesquisa, o participante podera

cancelar a participacao, caso julgue necessario, suspendendo ou interrompendo a mesma.

Solicito permissdo para registrar em &udio as entrevistas a serem realizadas, me
responsabilizando por quaisquer danos que possam vir a ocorrer, e autorizagdo para que o
nome da instituicdo possa constar na dissertacdo, bem como em futuras publicagdes na forma
de artigo cientifico e apresentacOes em congresso e similares, caso se faca necessario.
Asseguro, contudo, que os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa serdo resguardados,
preservando, assim, a identidade dos professores entrevistados e garantindo a privacidade dos
envolvidos na pesquisa. Informo, ainda, que os dados coletados serdo mantidos em absoluto

sigilo e utilizados tdo somente para realizacao deste estudo.

Esclareco que a participacdo na pesquisa ndo envolvera qualquer natureza de gastos e assumo
0S riscos e danos que por ventura possam vir a acontecer com 0s participantes, 0s

equipamentos e incidentes durante o processo.
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Embora saiba-se que qualquer pesquisa pode oferecer eventuais incbmodos, tal como sentir-se
constrangido na presenca do pesquisador em situacdo de entrevista, me predisponho a corrigir
eventuais desconfortos, procurando propiciar situagcdes em que todos se sintam a vontade para
se expressarem, e informo que os participantes tém direito a esclarecimentos adicionais, antes,

durante e depois da pesquisa.

Esclareco, também, que as transcri¢des da entrevista serdo mantidas em sigilo sob a minha
responsabilidade, arquivadas em local seguro, no @mbito da UFOP/ICHS/DEEDU, em sala e
armarios que tenha acesso e controle, pelo prazo de cinco anos. Apds esse periodo as

transcricdes serdo incineradas.

Na existéncia de outras duvidas, me coloco a disposi¢do para esclarecimentos a qualquer
momento. No ambito de questdes relacionadas a aspectos éticos da pesquisa, oriento o contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFOP?,

Todos os dados para contato com o pesquisador e orientador desta pesquisa, bem como o

contato do CEP/UFOP encontram-se ao final deste documento.

Sentindo-se esclarecido(a) em relacdo a proposta apresentada e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, solicito que autorize abaixo a realizagdo da mesma na

instituicao.

Mariana, de de 2017.

Autorizacdo da escola participante

! Pesquisador: Igor Ariacy Freitas de Andrade, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: igor.andrade@mail.com, telefone:
(71) 98801-9795

2 Orientador: Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: mamf.franco@gmail.com,
telefones: (31) 98890-1006 / (31) 3557-9413.

® Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP), endereco: Campus
Universitario, ICEB II, Sala 29 - Morro do Cruzeiro, Ouro Preto-MG, telefone: (31) 3551-1368.
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APENDICE P

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - ESCOLA

Eu, Igor Ariacy Freitas de Andrade', pesquisador do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo do Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto, sob
orientacdo do Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco? convido a Escola Municipal
, sob a direcdo do
Sr(a). , RG no
, para participar da pesquisa intitulada “Analise dos impactos

do PIBID no desempenho de leitura de alunos dos primeiros anos do ensino fundamental”.

Este estudo tem por objetivo analisar se as intervengfes dos estudantes de Pedagogia nas
escolas por meio de agGes do Subprojeto Alfabetizacdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tiveram algum tipo de impacto no processo de ensino-
aprendizagem das criancas envolvidas, em especial, no desempenho de leitura das mesmas.
Espera-se que a pesquisa contribua para a reflexdo sobre as intervengdes pedagdgicas nas
escolas e para a construcdo de politicas de formacao docente.

Informo que a participagdo é voluntaria e ndo obrigatoria, ndo havendo nenhum tipo de
pagamento ou gratificacdo financeira pela participacdo, e que a mesma ocorrerd por meio de
entrevista semiestruturada. Em qualquer momento ao longo da pesquisa, o participante podera

cancelar a participacao, caso julgue necessario, suspendendo ou interrompendo a mesma.

Solicito permissdo para registrar em &udio as entrevistas a serem realizadas, me
responsabilizando por quaisquer danos que possam Vir a ocorrer, e autorizagdo para que o
nome da instituicdo possa constar na dissertacdo, bem como em futuras publicagdes na forma
de artigo cientifico e apresentaces em congresso e similares, caso se faca necessario.
Asseguro, contudo, que os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa serdo resguardados,
preservando, assim, a identidade dos professores entrevistados e garantindo a privacidade dos
envolvidos na pesquisa. Informo, ainda, que os dados coletados serdo mantidos em absoluto

sigilo e utilizados tdo somente para realizacao deste estudo.

Esclareco que a participacdo na pesquisa ndo envolvera qualquer natureza de gastos e assumo
0S riscos e danos que por ventura possam vir a acontecer com 0s participantes, 0s

equipamentos e incidentes durante o processo.
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Embora saiba-se que qualquer pesquisa pode oferecer eventuais incbmodos, tal como sentir-se
constrangido na presenca do pesquisador em situacdo de entrevista, me predisponho a corrigir
eventuais desconfortos, procurando propiciar situagcdes em que todos se sintam a vontade para
se expressarem, e informo que os participantes tém direito a esclarecimentos adicionais, antes,

durante e depois da pesquisa.

Esclareco, também, que as transcri¢des da entrevista serdo mantidas em sigilo sob a minha
responsabilidade, arquivadas em local seguro, no @mbito da UFOP/ICHS/DEEDU, em sala e
armarios que tenha acesso e controle, pelo prazo de cinco anos. Apds esse periodo as

transcricdes serdo incineradas.

Na existéncia de outras duvidas, me coloco a disposi¢do para esclarecimentos a qualquer
momento. No ambito de questdes relacionadas a aspectos éticos da pesquisa, oriento o contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFOP?,

Todos os dados para contato com o pesquisador e orientador desta pesquisa, bem como o

contato do CEP/UFOP encontram-se ao final deste documento.

Sentindo-se esclarecido(a) em relacdo a proposta apresentada e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, solicito que autorize abaixo a realizagdo da mesma na

instituicao.

Ouro Preto, de de 2017.

Autorizacdo da escola participante

! Pesquisador: Igor Ariacy Freitas de Andrade, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: igor.andrade@mail.com, telefone:
(71) 98801-9795

2 Orientador: Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: mamf.franco@gmail.com,
telefones: (31) 98890-1006 / (31) 3557-9413.

® Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP), endereco: Campus
Universitario, ICEB II, Sala 29 - Morro do Cruzeiro, Ouro Preto-MG, telefone: (31) 3551-1368.
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APENDICE Q

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - PROFESSOR

Eu, ,
portador do RG n° , professor(a) da Escola
Municipal , fui

convidado(a) pelo pesquisador Igor Ariacy Freitas de Andrade' para participar de sua
pesquisa intitulada ““Analise dos impactos do PIBID no desempenho de leitura de alunos dos

primeiros anos do ensino fundamental”’.

Estou ciente de que a pesquisa estd sob a coordenacdo do Professor Orientador Dr. Marco
Antonio Melo Franco®> (UFOP) e que tem por objetivo analisar se as intervencdes dos
estudantes de Pedagogia nas escolas por meio de agfes do Subprojeto Alfabetizagcdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tiveram algum tipo de
impacto no processo de ensino-aprendizagem das criancas envolvidas, em especial, no
desempenho de leitura das mesmas. Espera-se que a pesquisa contribua para a reflex&o sobre
as intervencOes pedagdgicas nas escolas e para a construcdo de politicas de formacao docente.

Possuo a informagdo de que a participacdo é voluntaria e ndo obrigatoria, ndo havendo
nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela participagdo, e que a mesma
ocorrera por meio de entrevista semiestruturada. Em qualquer momento, ao longo da
pesquisa, poderei retirar minha participacdo, se julgar necessario, suspendendo ou

interrompendo a mesma.

Foi assegurada a minimizacao dos riscos relacionados a identidade dos participantes por meio
de medidas que garantam a privacidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa quanto aos dados
confidenciais. Os nomes dos participantes ndo serdo citados em nenhum documento
produzido pela pesquisa. O pesquisador solicitou permissdo para registrar em audio as
entrevistas a serem realizadas e se responsabiliza por quaisquer danos que possam vir a

ocorrer.

A participagdo na pesquisa ndo envolvera qualquer natureza de gastos. O pesquisador assumiu
0S riscos e danos que por ventura vierem a acontecer com 0s participantes, 0s equipamentos e

incidentes durante o processo.
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Embora saiba que qualquer pesquisa possa oferecer eventuais incobmodos, tal como me sentir
constrangido na presenca do pesquisador em situacdo de entrevista, 0 mesmo se prop0s a
corrigir eventuais desconfortos, procurando propiciar situacdes em que todos se sintam a
vontade para se expressarem e informou que 0s participantes tém direito a esclarecimentos

adicionais, antes, durante e depois da pesquisa.

Foi esclarecido que as transcricbes da entrevista serdo mantidas em sigilo sob a
responsabilidade do pesquisador, arquivadas em local seguro, no ambito da
UFOP/ICHS/DEEDU, em sala e armarios que o pesquisador tenha acesso e controle, pelo

prazo de cinco anos. Apds esse periodo as transcri¢des serdo incineradas.

Caso ainda possua alguma davida, poderei consultar a qualquer momento o pesquisador.
Quanto a questdes relacionadas a aspectos éticos da pesquisa, estou ciente que posso entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFOP?. Todos os dados de contato do

pesquisador principal e do CEP/UFOP encontram-se no final deste documento.

Sinto-me esclarecido(a) em relacéo a proposta e concordo em participar voluntariamente desta

pesquisa.

Mariana, de de 2017.

Assinatura do participante

! Pesquisador: Igor Ariacy Freitas de Andrade, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: igor.andrade@mail.com, telefone:
(71) 98801-9795

2 Orientador: Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: mamf.franco@gmail.com,
telefones: (31) 98890-1006 / (31) 3557-9413.

® Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP), endereco: Campus
Universitario, ICEB II, Sala 29 - Morro do Cruzeiro, Ouro Preto-MG, telefone: (31) 3551-1368.
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APENDICE R

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - PROFESSOR

Eu, ,
portador do RG n° , professor(a) da Escola
Municipal , fui

convidado(a) pelo pesquisador Igor Ariacy Freitas de Andrade' para participar de sua
pesquisa intitulada ““Analise dos impactos do PIBID no desempenho de leitura de alunos dos

primeiros anos do ensino fundamental”.

Estou ciente de que a pesquisa estd sob a coordenacdo do Professor Orientador Dr. Marco
Antonio Melo Franco®> (UFOP) e que tem por objetivo analisar se as intervencdes dos
estudantes de Pedagogia nas escolas por meio de agfes do Subprojeto Alfabetizagcdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tiveram algum tipo de
impacto no processo de ensino-aprendizagem das criancas envolvidas, em especial, no
desempenho de leitura das mesmas. Espera-se que a pesquisa contribua para a reflex&o sobre
as intervencOes pedagdgicas nas escolas e para a construcdo de politicas de formacao docente.

Possuo a informacdo de que a participacdo é voluntaria e ndo obrigatéria, ndo havendo
nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela participagdo, e que a mesma
ocorrera por meio de entrevista semiestruturada. Em qualquer momento, ao longo da
pesquisa, poderei retirar minha participacdo, se julgar necessario, suspendendo ou

interrompendo a mesma.

Foi assegurada a minimizacao dos riscos relacionados a identidade dos participantes por meio
de medidas que garantam a privacidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa quanto aos dados
confidenciais. Os nomes dos participantes ndo serdo citados em nenhum documento
produzido pela pesquisa. O pesquisador solicitou permissdo para registrar em audio as
entrevistas a serem realizadas e se responsabiliza por quaisquer danos que possam vir a

ocorrer.

A participagdo na pesquisa ndo envolvera qualquer natureza de gastos. O pesquisador assumiu
0S riscos e danos que por ventura vierem a acontecer com 0s participantes, 0s equipamentos e

incidentes durante o processo.
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Embora saiba que qualquer pesquisa possa oferecer eventuais incobmodos, tal como me sentir
constrangido na presenca do pesquisador em situacdo de entrevista, 0 mesmo se prop0s a
corrigir eventuais desconfortos, procurando propiciar situacdes em que todos se sintam a
vontade para se expressarem e informou que 0s participantes tém direito a esclarecimentos

adicionais, antes, durante e depois da pesquisa.

Foi esclarecido que as transcricbes da entrevista serdo mantidas em sigilo sob a
responsabilidade do pesquisador, arquivadas em local seguro, no ambito da
UFOP/ICHS/DEEDU, em sala e armarios que o pesquisador tenha acesso e controle, pelo

prazo de cinco anos. Apds esse periodo as transcri¢des serdo incineradas.

Caso ainda possua alguma davida, poderei consultar a qualquer momento o pesquisador.
Quanto a questdes relacionadas a aspectos éticos da pesquisa, estou ciente que posso entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFOP?. Todos os dados de contato do

pesquisador principal e do CEP/UFOP encontram-se no final deste documento.

Sinto-me esclarecido(a) em relacéo a proposta e concordo em participar voluntariamente desta

pesquisa.

Ouro Preto, de de 2017.

Assinatura do participante

! Pesquisador: Igor Ariacy Freitas de Andrade, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: igor.andrade@mail.com, telefone:
(71) 98801-9795

2 Orientador: Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: mamf.franco@gmail.com,
telefones: (31) 98890-1006 / (31) 3557-9413.

® Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP), endereco: Campus
Universitario, ICEB II, Sala 29 - Morro do Cruzeiro, Ouro Preto-MG, telefone: (31) 3551-1368.
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APENDICE S
DECLARACAO DE ISENCAO DE CUSTO

Eu, Igor Ariacy Freitas de Andrade, declaro, junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Ouro Preto — CEP/UFOP, que a pesquisa intitulada “Anélise dos
impactos do PIBID no desempenho de leitura de alunos dos primeiros anos do ensino
fundamental”, ndo dependera de recursos de qualquer natureza das Institui¢cées envolvidas na
pesquisa, nem tampouco de qualquer participante. Os gastos previstos com fotocOpias e
materiais de consumo (papel, cartuchos de tinta, impressao, CD, entre outros), transportes
para deslocamentos, eventuais danos de equipamentos e servigos serdo custeados em sua

totalidade pelo pesquisador.

Mariana, de de 2017.

Igor Ariacy Freitas de Andrade / SSP-BA 09086590-16
Pesquisador do Departamento de Educacéo
Universidade Federal de Ouro Preto
igor.andrade@mail.com / (71) 98801-9795



207

APENDICE T

ROTEIRO DE ENTREVISTA (SEMIESTRUTURADA)

Projeto de pesquisa: Anélise dos impactos do PIBID no desempenho de leitura de alunos
dos primeiros anos do ensino fundamental

A entrevista e as questfes formuladas no decorrer da mesma seguirdo o seguinte roteiro:

Identificacdo, formacao e experiéncia do entrevistado;

Percepg0es sobre o papel da escola na sociedade;

Observacdes sobre a situacdo da escola atualmente;

Percepgdes sobre o PIBID, como um todo;

Percepcg0es sobre o Subprojeto Alfabetizacao;

Avaliagdes sobre as intervengdes dos estudantes de pedagogia na escola;
Observacdes sobre as agdes dos estudantes de pedagogia no dia-a-dia da escola;
Avaliacdes dos impactos das ac¢Ges dos estudantes de pedagogia nos alunos;
Percepc¢des sobre o processo de ensino-aprendizagem antes e depois das intervencdes
do Subprojeto Alfabetizacéo.

Mariana, de de 2017.

Igor Ariacy Freitas de Andrade
Pesquisador do Departamento de Educacéo

Universidade Federal de Ouro Preto
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ANEXO A

PROLEC - CADERNO DE RESPOSTAS

PROLEC
Caderno de Respostas

Autores
Fernando Cuetos, Blanca Rodrigues e Elvira Ruano

Adaptagéo Brasileira
Simone Aparecida Capellini, Adriana Marques de Oliveira e Fernando Cuetos

Nome: _ 1 1 I L b 11 1 1 R D R O N0 O U | S S [ O N [
=Tc T N N N U N N T O O I B o o N OO U OO O P A O Y O O | OO
Data de Nascimento: ____/ __/______Local de Nascimento: N / A
Dia Més Ana Cidade Estado Paiz
|dade: ____ Sexo: M ( ) F( ) Escolaridade: § ) R,
Curso/Série: __ _ Escola/instituicgo: _ ) _PObIL{ ) Part. ()
Qcupagéo: __ B Data da Aplicac@o: /_ /
Dia Més Ano

Aplicador:

Autorizo uso sigiloso em pesquisa:

Assinatura

RESUMO DE PONTUAGOES

 TOTAL DE ACERTOS

" PROVAS  CLASSIFICACAO

1. Nome ou Som das Letras. N D )
2. Igual = Difrenits o _ N D DD
3. Decisao Léxica : M D DD
4. Leitura de Palaw_aé N D DD
5. Leitura d_é .P_s_é_uc:Icpalavra; N D L‘:lD_
6. Leitura dé_Pai_aéigr,as Freque_ntes_: N D oD
-“6. Leitura de i_‘-_;alawas nao Frequ.eﬁ_tés. ) N D DD |
6. Leitura de Pseﬁdopalavras ) N D DD
7. Estruturas Gramaticais N D DD N
8. Sinais de Pontuagéo N D DD
0. Compreenséo de Oragdes N b o
10. Compreensdo de Textos N D Do
LEGENDAS
normal | 88 palavrs i a0 frequente curta
i dificuldade pseudop%la_vra ! néo frequente I-c:nga—
dificuldade granﬂe consoante f(eqL:ents curta . psnud(;g;-alavra curta N
| anotar o erro que o escolar cur\r_&eteu : a _ Treqi_:i%r_\_ie longa ] . ala ]

©2012 Casapst Uivraria e Editora Ltda
Publicado com auterizagio fég £ pecitica 3 raprodusdo 1otal ou parcial desta obra pars
de TEA Ediciones S.A © ZEEZ qualguer bralidade. Todos o8 direitos reservacas.

s Fua Simao Abares, 1020 — Pihairos - 540 PaAMSP — Brast
Madrid - Espanha ﬁ CEP 05417020 - Tel.: {11) 3074 3600 — www.casadopsioalons com.br

& impresso em cores. Caso
desconlie de sua autenticitnade,
ligue para (1) 3034-3600




PROLEC PROVAS DE AVALIAGAO DOS PROCESSOS DE LEITURA

1. NOME OU SOM DAS LETRAS

2. IGUAL - DIFERENTE

® @] Ero © @ [Emo ® @ | Emo © @ Ero ® @ [Emo ® (@ [ Emo

1.s]o1 2e] 01 3r] o1 1.0 ] 01 2m[o1 | [3m]os1
4noid 5.1 1 B.a| 01 INOIICE 5.0 01 6. ()] 01

Foiea | a1 81 |01 Suf 01 7.0 | 01 8. (D] 01 9.(0)] 01

10.p] 01 v ] 01 129 01 [10.0) | 0 1 1.0) | 01 12.0)| 0 1

13.h | 01 Th.g | 01 5.0 | 01 ENIEE 14 )] 01 5.0 | 01 g
6.6 01 17.1 | 0 1 Bz |01 ]| J[6m|o1 17. )] 01 18.() | 01 |
19.0 | 01 20, | 01 19.(D)] 0 1 20.() | 01 o
TOTAL DE ACERTOS | _j TOTAL DE ACERTOS [_| D = Diferente

3. DECISAO LEXICA
(E)(A) | Erro ] (E) (&) | Erro (E) (A) rE'm (E)(A) | Erro (E)(A) | Ero

1.0 | 01 2P ] 01 3PP | 01 P | o1 5.(PP) | 0 1

6.(PP) | 0 1 7.(PP) | 01 8.(F) |01 9.(PF) | 0 1 10.(F) | 01

1. (P) 01 12. (P} [ 13.(PP) | O 1 14.(PP) | 01 15. (P) 01

16. (PP} | 0 1 17.(PP) | 0 1 8.7 | 01 19.P) | a1 20.7) | 01

21. (PP} | 0 1 2P [ 01 23.(F) | 01 24P | 01 25.(PP) | 0 1 |
26.(PP) | 0 1 27.F) | 01 28.P) | 01 29.P) | 01 30.(PP) | 0 1

TOTAL DE ACERTOS (P)

TOTAL DE ACERTOS (PP) l . ]

TOTAL DE ACERTOS (P + PP) J y

4. LEITURA DE PALAVRAS

(E) (A} | Erro (E}{A) | Erro (E) (A) | Erro (E)(A) | Erro (E} (A) | Erro
1.6ev | 01 2.VC 01 acve | 01 4. GV 01 5.CCVC| 0 1
6.CWC| 01 7.CW | 01 s cwec| o 9.¢cov | 01 10.CVC | 01
11.ve 01 12.cove| 01 id.cw | 01 14.CwWC | 01 15.CCVC.| 0 1
16.CCV | 0 1 17. VG 01 _[18.¢cvC | 01 19.CCVC | 0 1 20.CVC. | 01
21.¢cw | 01 22.CWC | 01 23.VC 01 24. VG 01 25.CCV | 01
26.CW | 01 27.0VC ‘| 01 28.CCVC| 01 28.CVVC | 01 30.CCV | 01
| CC“’I rvc] [ cvcl | cw']_"" f ccvcl lcwc[ TOTAL DE AGERTOS [ : r
5. LEITURA DE PSEUDOPALAVRAS
(E){A) | Erro (E)(4) | Erro (E} (A) | Erro (E) (&) | Erro (E)(A) | Erro
1.CCV. | 01 2.NC: 01 3.CVC:| 01 4. Cw 01 5.CCVC| 01
6. CWC| 01 7.6W. | 01 8:CWGC.| 01 9.6CvV | 01 10.CVG | 01
11.¥G" | 0 1 12, CCVC| 0 1 13 cwe] 01 14.CWC | 0 1 15.CCvC | 0 1
16.CcCV | 01 17.ve” | o1 18.CVC. | 0 1 19.CcvC | 01 20.¢ve | 01
21.CW | 01 22z.cwce | 01 23. VC 01 24.VC 01 25.CCV | 01
26.CW | 01 j27.0vCc | 01 28.CCVC | 0 1 29. CWC | 0 1 30.ccv | 01
Lccv] | Ve | ‘ ove | | cw | 3 ] ccvcl [cwcl ] TOTAL DE ACERTOS S
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Cad

erno de Respostas

6. LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS

©@| Em ©@| Emo B Emo B @ | Emo ©®w| Ero
1.FC| 01 ESEE 3.PG| 01 4L | o1 5.FL | 01 |
6.1C | 01 7.PL| 01 8.FC| 01 9.1c | 01 10.0L | 01
1.PC| 01 12.PL | 01 13.FC| 01 141 | 01 15.PC | 0 1 i
16.FL | 01 17.PL | 0 1 18.1C | 01 19.PL| 01 20.FL | 01
211 | 01 22.0L | 01 23.1C | 01 24.FC | 01 25.FL | 01 |
26.1L | 01 27.PC | 0 1 26.PL | 01 29.PC| 01 30.FC | 0 1
3.FL | 01 32.0L | 0+ 33.PG| 01 38.PL| 01 35.1C | 01
36.PL | 01 S7.FL| 01 38.FL | 01 39.PC| 01 40.1C | 01 |
4.Fc| 01 42.PL| 01 43.1C | 01 440 | 01 45.PC | 01
46.FL | 01 47.PC | 0 1 48 | 01 49.FC| 01 50.FG | 0 1
§1.1C | 01 52.PL | 01 53.PC| 01 54 FL | 01 55.1L | 0 1
56.1L | 01 [57.1c | 01 58.FC | 01 59.PL | 01 60.FC | 0 1 |
TOTAL DE PALAVRAS FREQUENTES FC I FL: |
TOTAL DE PALAVRAS NAC FREQUENTES c iL
TOTAL DE PSEUDOPALAVRAS PC PL
7. ESTRUTURAS GRAMATICAIS 8. SINAIS DE PDNTUA(;AO
Resposta | (E)(A) Resposta | (E) (A) Sinal | (E) (4) Resposta Sinal | (E) (A) Resposta
1A |[@D|2]s|o1|2cr|1|2]|®@)] 01 1l € | 01 2] (:)] 01
sp [1|2|@)|o1|acF|@®f2]|3]|01 3l =i | o9 4l ()] o1
scrl1|2|@|o1|epr [D]2|3]|o0n 50¢2)| 01 6.](-)] 01
e [1|@|3|o1|scr|1|2]|®)] 01 7.0 (. )] 01 8 (:)| 01
op (1|2(@|ot|0r D 23|01 o.|4-1] a1 10.(,)| 01
1A || 2]3|o01|2a [1]2]|@)] 01 ()| o 2] 1.3 01
wer||2]s|o1|aa [Dl2|a]|01 13 (,) | o1 14l(,)] 01
154 |1|@)]3|01 |[a-atva 16.] (,) | 01 18[(?)] 01
P = Passiva =
TOTAL DE ACERTOS | CF = Completaments focado TOTAL DE ACERTOS :]
9. COMPREENSAO DE ORAGOES 10. COMPREENSAO DE TEXTOS
(E) (4) | Resposta (E) (&) Resposta (E} (A) Resposta (E) '{A) Resposta
1.1 09 ] 7.1 01 TEXTG 1. EXPOSITIVO TEXTO 3. NARRATIVO
AR sl 01 1. 01 9.1 01
ST = 2] 01 10.] 01
’ 3. 01 11.] 0 1 |
4l 01 10.001]1]@)| 2 AT ST A
5001 1mlo1|1]2|® TEXTO 2. EXPOSITIVO TEXTO 4. NARRATIVO
6./ 01 1201 [1]2|® 5] 01 13.| 01
- 6.| 01 14,1 01
8. 01 16.] 0 1

TOTAL DE ACERTOS ]
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PROLEC PRCOVAS DE A\'.r'ALIAOﬁ.O DOS PROCESSOS DE LETURA e
4. Desenhe uma drvore e trés mat;és'. ' 5. Desenhe duas nuvens e um sol,
6. Desenhe um quadrado dentro de um circulo. . 7. Desenhe um guarda-chuva na méo do palhago.

8. Marque o nariz do cachorro. 9. Desenhe um bigode no rato.

’._
</
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