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A educacdo deve as criangas alguns gestos que lhes foram subtraidos.
Gestos corporais, gestos de atencdo, gestos de ficcdo e gestos de
linguagem. Ja ndo é o caso de contentarmo-nos com ndo interromper. Ha
algo mais: distender e alargar o tempo das criancas. Se houvesse que dizé-
lo em uma Unica frase: a tarefa de educar as criangas consiste em fazer
durar a infancia todo o tempo possivel. Deter-se com elas em um corpo
que ndo sabe de divisdes nem de regides de privilégio; deter-se com elas
em uma atencao que é plural, sensivel; deter-se com elas em uma ficgéo
de tradicOes, travessias e experiéncias; deter-se com elas em uma
linguagem que quer brincar de linguagem (Skliar, 2012, p. 178).



RESUMO

Este estudo buscou analisar o processo de transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental, a partir da escuta de professoras atuantes na rede publica do
municipio de Itabirito-MG, em que foram considerados aspectos conceituais e politicos
de abordagens sobre a infancia, as tensdes e os desafios encontrados nesse processo
de transi¢do, como se organiza o trabalho pedagdgico das profissionais entrevistadas,
como é realizado o planejamento em paralelo ao que rege a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e o didlogo entre as professoras atuantes nessas duas etapas da
educacao basica em uma busca pela continuidade do trabalho pedagdgico e como ele
aparece nos documentos legais da escola. Diante disso, foi realizada uma pesquisa
qualitativa, cuja metodologia foi composta por revisédo bibliografica e pela realizacdo
de entrevistas semiestruturadas. A pesquisa ressaltou a importancia do compromisso
com a infancia em todos o0s seus aspectos, sejam eles politicos, culturais ou
pedagogicos, para que seja possivel constituirmos a escolaridade como prioridade na
vida das criangas, uma das formas capazes de criar caminhos para a construgcao
social, cultural e cognitiva, com respeito as suas singularidades e aos seus direitos. O
trabalho permitiu compreender que a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental deve ocorrer de maneira que sejam consideradas as necessidades e
particularidades das criancas e 0 seu processo de ensino, aprendizagem e

desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Ensino Fundamental; Transicéo



ABSTRACT

This study seeks to analyze the process of transition from Early Childhood Education
to Elementary Education, based on listening to teachers working in the public network
in the municipality of Itabirito-MG, in which the conceptual and political aspects of
approaches to childhood will be considered, which are the tensions and challenges
encountered in this transition process and how the pedagogical work of these
professionals is organized, how planning is carried out in parallel with what governs
the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), and the dialogue between the teachers
working in these two stages of basic education in the search for continuity of this
process. pedagogical work and how it appears in the school's legal documents. In view
of these aspects, the objective is, therefore, the methodologies used to carry out this
study were interviews, bibliographical review and semi-structured interviews, making
the research a qualitative investigation. Therefore, it is a research that intends to
highlight the importance of commitment to childhood in all its aspects, whether political,
cultural or pedagogical, so that, in this way, it is possible to make schooling a priority
in the lives of children, which is one of the ways capable of creating paths for social,
cultural and cognitive construction, with respect for their singularities and their rights.
Therefore, this work allows us to understand that the transition from Early Childhood
Education to Elementary Education must take place in a way that considers the needs

and particularities of children and their teaching, learning and development process.

Keywords: Early Childhood Education; Elementary School; Transition
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INTRODUCAO

E tudo tdo complicado! Por que tudo nesse mundo
é feito pra complicar?

Por que é que a sobremesa nao vem antes do
jantar?

Por que o recreio é tao curto, e a aula é tao
comprida?

Por que é que todos querem complicar a minha
vida?

A razédo de tudo isso, acho que eu ja descobri: todo
mundo se aproveita porque ainda nao cresci.

Mas esperem sé um pouco, até que eu tenha
crescido, porque eu vou fazer um mundo muito,
muito divertido!

Nesse mundo, os adultos é que vao perguntar “por
qué?” E as criancas, so de farra,
nao vao querer responder!

Bandeira (2009, p. 47, grifo do autor)

Por meio da poesia (2009), o escritor Pedro Bandeira permite refletir o olhar
da crianca a respeito da sua experiéncia com o mundo em que vive. A crianca que
fala por meio de Pedro Bandeira rejeita ser pensada como “um vir a ser”, € uma crianga
gue quer viver 0 seu tempo e quer vivenciar a infancia sem se preocupar em se tornar
um adulto para, entéo, experimentar o mundo. Essa crianga quer viver o momento do
seu jeito, com as brincadeiras e os brinquedos elaborados e vivenciados por ela
prépria, portanto, demonstra vontade em fazer do mundo um lugar divertido, no qual
os adultos é que tomardo a posigao de “questionadores” e as criangas, por diversiao
ou por brincadeira, ndo terdo paciéncia para responder perguntas, como comumente

fazem os adultos.

Minha participagdo ativa como docente ao longo de 22 anos, em que 0ito
deles foram engajados com a Educagéo no exercicio das atribuicbes como diretora
pedagdgica do municipio de Itabirito-MG, me permitiu avangar na constante busca
pela defesa da infancia. Em consequéncia disso, nos dias letivos e a partir de dialogos
nos encontros de planejamentos com colegas de trabalho, surgiram algumas

inquietagdes. Algumas professoras do 1° ano do Ensino Fundamental contavam que
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falavam as seguintes frases para os estudantes: “agora acabou a brincadeira”, “tem
que levar a sério as aulas”, “no 1° ano, nao tem tempo para brincadeiras”, “se nao se
comportarem durante a aula, vao ficar sem recreio.” Isso representa que o discurso
de “amadurecimento” das criangas ja comeca inscrito nessas falas, que, as vezes,

acabam sendo ignoradas.

Para analisar esses problemas, recorri as abordagens da pesquisadora
Jens Qvortrup (2010, p. 634), que entende que “as criangas sao agentes sociais,
produtoras de culturas, sendo a infancia a categoria estrutural social que permanece
como um espaco a ser ocupado por outras criangas”, e de Jucirema Quinteiro (2005,
p. 18), que também afirma que “é preciso precisar das criancas. Esta é a primeira
condicdo para que se possa conceber a palavras as criangas: reconhecer que sao
capazes de dar opinides, ideias e de fazer propostas uteis para nds, adultos”. Para
defender que as criangas sdo agentes potencializadores na participacédo constitutiva
do corpo social, é preciso concebé-las como pertencentes ao corpo social e como
potentes, participativas, protagonistas capazes, criativas e portadoras de direitos que
devem assegurar sua integralidade na sociedade, sem deixar de valorizar seu

universo ludico e diverso.

Meu contato inicial com as praticas educativas em ambito profissional se
deu a partir do curso de Magistério, comecado em 1997, em uma escola particular, no
municipio de Itabirito-MG. Naquela instituicdo, permaneci durante a maior parte da
minha caminhada como estudante, vivenciei praticas educativas que carrego
atualmente e que sao boas experiéncias em minhas memoérias. Como aluna do
Magistério, visitava a biblioteca da escola, no periodo vespertino, para fazer novas
leituras com o objetivo de enriquecer meus conhecimentos sobre os temas estudados

em sala de aula.

Ao transitar pelas dependéncias da escola, durante minhas visitas a
biblioteca, mantive contato com as criangas da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental. Durante o recreio e as atividades externas das turmas, observava o
trabalho das professoras, a interagdo entre esses dois segmentos, seus dialogos
sobre as atividades realizadas em sala e a preocupa¢cao com o desenvolvimento das

criangas.

A esse respeito, Kramer (2007, p. 20) nos diz que a insercao da crianga no

Ensino Fundamental exige um dialogo institucional e pedagdégico entre essa etapa e
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a Educacao Infantil, dentro da escola ou entre as escolas e as salas de aula, e
embasado em objetivos claros:

educacdo infantil e ensino fundamental sao indissociaveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencdo; seriedade e
riso. O cuidado, a atencdo, o acolhimento estdo presentes na educacao
infantil; a alegria e a brincadeira também. E, com as praticas realizadas, as
criancas aprendem. Elas gostam de aprender. Na educacdo infantil e no
ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para assegurar a
apropriacdo e a construcao do conhecimento por todos. Na educacao infantil,
0 objetivo é garantir o acesso, de todos que assim o desejarem, a vagas em
creches e pré-escolas, assegurando o direito da crianca de brincar, criar,
aprender. Nos dois, temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-
escola e a escola como instancias de formacao cultural; o de ver as criancas
como sujeitos de cultura e historia, sujeitos sociais.

Por serem indissociaveis, ndo se refere apenas a etapas, mas, sobretudo,
ao compromisso com a infancia em todos os seus aspectos, uma vez que o direito a
educacado se constitui como prioridade na vida das criancas, ao lhes garantir uma
construcéo social, cultural e cognitiva com respeito as suas singularidades e aos seus
direitos. Entendemos, entéo, que a transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino
Fundamental deve, primordialmente, considerar as necessidades das criancas e o

processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse periodo de descobertas, de diadlogos e estudos, ainda no Magistério,
participei do concurso do municipio de Itabirito e fui aprovada para trabalhar como
professora. Fui convocada para assumir uma turma assim que terminei 0 curso, em
1999. Nesse periodo, também me dediquei aos estudos para ser aprovada na
graduacédo em Pedagogia. Todos os esfor¢os valeram a pena e comecei a faculdade.
Minha rotina de trabalho acontecia a tarde e, na sequéncia, me deslocava para uma
faculdade em Belo Horizonte-MG, onde estudava no periodo noturno. Trabalhando e
estudando na area profissional escolhida, me sentia plena, uma verdadeira professora
em sua profissdo de educar. No entanto, a imaturidade ainda ndo me permitia
reconhecer a dimensao pedagdgica do ensinar e do aprender, tampouco a complexa
realidade da carreira docente, que exigiu que eu assumisse a responsabilidade de
uma turma com 20 a 30 alunos, além de conviver com seus familiares, saber lidar com
as dificuldades de aprendizagem de cada crianca e também repensar minha prética
diariamente, estruturar todo o planejamento, manter uma rotina coerente, avaliar,

executar, lidar com conflitos, entre tantos outros fatores.
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Dessa forma, as vivéncias do dia a dia da sala de aula e as teorias
apresentadas no curso de Pedagogia foram se articulando e contribuindo para o meu
amadurecimento pessoal e profissional. A partir dos estudos académicos e da
constante reflexdo sobre o fazer pedagdgico, o gosto pela Educacao Infantil e pelo
Ensino Fundamental foi tomando forma e minhas praticas, aos poucos, passaram por
modificacdes. No lugar do senso comum, comecei a abrir espago para embasamentos
tedricos mais solidos, que me conduziam para uma postura mais é€tica e,

principalmente, critica diante dos desafios da sala de aula.

Isto posto, este estudo teve como objetivo escutar as professoras e analisar
0 processo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental em uma
escola publica localizada no municipio de Itabirito-MG, considerando os aspectos
conceituais e politicos relacionados a infancia. Por sua vez, os objetivos especificos
foram: a) identificar a compreensdao das professoras sobre as implicacdes das
orientacbes para o0 processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental; b) identificar as ideias das professoras sobre a organiza¢cao no processo

de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

Nesse sentido, ao longo da pesquisa, foram identificados os “fios” que
entrelacam o olhar das professoras entrevistadas no processo de transi¢ao, a partir
das seguintes questdes: como elas compreendem o processo de transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental? Quais desafios enfrentam para que

haja menos rupturas e mais continuidade entre essas etapas?

A escolha do tema surgiu a partir das necessidades e dos desafios
encontrados no processo de transicdo entre as duas etapas e que envolvem diversos
aspectos, como: a concepc¢ao de infancia que os professores tém em suas praticas
pedagogicas; a elaboracdo e organizacdo dos planejamentos e do trabalho
pedagdgico pensado para esse processo de transicdo; os desafios e as tensdes
encontrados para que se mantenha a continuidade entre as etapas; como 0s

professores compreendem esse processo de transicao.

Para a compreenséo dos aspectos teodricos, metodolégicos e da analise de
dados construidos com a pesquisa, o estudo foi organizado em trés capitulos. No
primeiro, apresentamos a criang¢a, a infancia e a Educagao Infantil em uma perspectiva
histérica. Pontuamos os marcos legais, os desafios e tensées encontrados pelas

educadoras no processo de transicdo da Educacgdo Infantii para o Ensino



18

Fundamental. Apresentamos as falas das professoras, considerando as concepcgoes
e os olhares para a Educacdo Infantil construidos a partir das pesquisas e dos estudos
realizados. A infancia, portanto, como objeto de reflexdes e informacbes para a
sociedade, que experimenta influéncias das politicas publicas e do avanco do
conhecimento sobre as criangas e suas especificidades. No segundo capitulo,
contextualizamos a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental na cidade de Itabirito-
MG, onde a pesquisa foi desenvolvida. Também foram apresentados o modelo de
pesquisa e a abordagem metodoldgica utilizada. No terceiro capitulo foi realizada a
andlise dos dados coletados, a luz das fundamentagfes tedricas que enfatizam o
tema. Refletimos, finalmente, sobre o olhar das professoras nesse processo de
transicdo da Educacdo Basica. As consideracfes finais expressam as principais

percepcdes e os resultados encontrados durante a pesquisa.



19

1. SITUANDO A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, trouxemos 0s aportes tedricos que sustentaram a pesquisa.
Primeiramente, refletimos sobre os objetivos da Educacao Infantii e do Ensino
Fundamental e a importancia de um conceito de infancia que priorize a singularidade
da crianca. Na sequéncia, foi abordado o surgimento dessas duas etapas da
escolarizacdo formal na linha do tempo da educacdo brasileira, bem como as
conquistas que se desdobraram a partir das lutas por uma educagao gratuita e
acessivel. Também foram abordados os desafios e as tensdes no processo de
transicdo, com uma investigacao sobre os estudos que ja existem sobre o assunto e
sobre as pesquisas com foco na viséo dos professores em relacdo a abordagem sobre
transicao.

1.1 ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL: UM OLHAR
SINGULAR NA TRAJETORIA

A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental € um processo
gue marca a passagem das criancas da primeira para a segunda etapa da Educacgéo
Basica. E um momento de mudanga, com novos espacos, colegas, professores e
rotina: mudar é sempre um processo desafiador. Quando a transicédo é da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, as novidades estdo por todos os lados, dos
momentos de brincadeira, que passam a ser menos frequentes, até os materiais
didaticos e a disposicéo das carteiras na sala de aula. Na Educacéao Infantil, o brincar
esta presente na organizacdo das rotinas institucionais, diferentemente do Ensino

Fundamental, quando passa a estar em segundo plano no contexto da sala de aula.

Argumentamos que a falta de dialogo presente na organizacdo do sistema
educacional brasileiro em relacdo aos dois primeiros niveis da educacéo
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basica refletiu-se no processo de desencontros vivenciados pelas criancas
pesquisadas na passagem da educacao infantil para o ensino fundamental.
Nesse sentido, a investigagéo, ao ter como foco o registro da experiéncia
infantil, evidenciou a necessidade de uma maior integracéo entre o brincar e
o letramento nas préaticas pedagodgicas da educacao infantil e do ensino
fundamental, ambas dimensGes fundamentais da cultura infantil
contemporénea (Neves; Gouvéa; Castanheira, 2011, p. 138).

A relacdo entre Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental € o objeto de
pesquisa de Moss (2011), que assinala que, em outros paises, 0 conceito estrutural e
cultural relacionado a essas duas etapas nao difere muito do Brasil. Muda-se a faixa
etaria para o ingresso, o tempo de permanéncia, algumas estruturagdes culturais e
fisicas e, em alguns locais, ndo é preciso mudar de escola. Ainda nessa comparacao
entre diferentes paises, em relacdo a continuidade, a Educacédo Infantil e o ensino
obrigatério fazem parte de um ciclo de aprendizagem e essa relacdo pode ser

modelada, sem que a pré-escola e a escola tenham algo em comum.

Boa parte da discusséo sobre a relagédo entre a educagédo infantil e o ensino
obrigatério focaliza apenas uma parte deste — os primeiros anos; o foco é nas
criancas dos 3 (ou menos) aos 10 anos. Pouca atencdo € devotada ao
restante do ensino obrigatério que, em muitos paises, constitui um nivel
separado, secundario, do sistema educacional. As escolas ai sdo maiores, 0
ensino € mais centrado em conteldos, os professores (mais do sexo
masculino), mais especializados nas disciplinas, o projeto pedago6gico mais
direcionado aos exames (Moss, 2011, p. 156-157).

E importante destacar que a organizacdo do trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil visa assegurar meios e condi¢cdes objetivas para atingir determinada
finalidade, que, na perspectiva sécio-histérico-dialética, se refere a uma formacéo
integral, capaz de proporcionar o desenvolvimento mdultiplo da crianca. A acgéo
pedagogica do professor se caracteriza, também, por uma posi¢cado diferenciada,
guando ele se assume como mediador privilegiado da cultura, do conhecimento, da
formacao de valores, habitos e atitudes (Vygotsky, 2001; Wallon, 1975; Barbosa,
1997). As premissas e metodologias eleitas pelo professor precisam contribuir para o
processo de inser¢do e acolhimento das criangas e de suas familias na institui¢éo,
com respeito a pluralidade e a diversidade étnica, religiosa, de género, social e
cultural. No Ensino Fundamental, o trabalho tem como objetivo ampliar o
conhecimento da crianca em diferentes areas, como Matematica, Lingua Portuguesa,

Ciéncias e Histéria, isto €, a crianca passa a ter contato com mais de um professor,
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além de horérios programados para cada aula.

Durante a transi¢céo, entdo, a crianca pode enfrentar algumas dificuldades,
como a adaptacdo a uma nova rotina, a convivéncia com novos colegas e professores,
e a exigéncia de criar novas habilidades e conhecimentos. Essa transi¢cao geralmente
ocorre quando a crianca completa seis anos de idade, quando se inicia 0 Ensino
Fundamental no Brasil. E importante destacar que esse processo ndo acontece de
forma repentina, mas gradual, e que as escolas devem trabalhar de forma integrada

para garantir uma transicao tranquila e adequada.

Nessa perspectiva, Rabinovich (2012, p. 342) traz a seguinte contribuicéo
em sua tese de doutorado sobre a integracdo da Educacdo Infantil e do Ensino

Fundamental no momento da travessia:

podemos constatar que a necesséria integracéo entre a Educacéo infantil e o
Ensino Fundamental, especialmente no momento da transi¢édo entre o ultimo
ano da pré-escola e o 1° ano do fundamental, ndo vem ocorrendo com a
mudanca implantada, mas, da forma como vem se dando, pode levar a uma
maior dificuldade na compreensao da natureza e especificidade do trabalho
de cada grupo etario, acirrando as dificuldades de dialogo entre os
profissionais desses dois segmentos da educacéo bésica.

Conhecer a producéo histérica do ser humano nos ajuda a compreender 0s
caminhos que regem a sociedade atual, bem como os fatos que se sucedem a partir
das condi¢cdes humanas e materiais préprias de cada época. Essa compreensdo s6
podera ser construida no entendimento de que um estudo histérico ndo se resume
apenas a descricdo de uma sequéncia de fatos, mas também pelo entendimento do

processo que cria as acdes que vao se deslocando nesse percurso.

A crianca é singular e questionadora, isso faz parte do seu desenvolvimento
cognitivo, é natural que a inadequacdo aos modelos pedagoégicos tradicionais que,
normalmente, tendem a ser universais, estimule a sua inquietacdo, que tera a sua
experiéncia como base para se relacionar com o mundo exterior. Para interpretar e
acompanhar as acfes dessa crianca e utilizar ferramentas que colaborem para o
processo de aprendizagem, é preciso que 0s professores entendam o percurso do seu

aprendizado ao observarem as suas agoes.

7

Assim, podemos entender que a crianga contemporanea ndo € mais a

crianca de 1997, de quando comecei o Magistério. Hoje, ela esta rodeada por
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estimulos de imagens e as telas ja fazem parte do seu desenvolvimento cognitivo,
portanto, é importante ndo ignorar o seu novo contexto social. Olhar para a histéria da
crianca € fundamental para compreender suas necessidades e potencialidades e,
assim, promover uma educacao mais adequada e efetiva. A histdria da crianca inclui
aspectos como sua cultura, suas experiéncias familiares, vivéncias sociais e seus

processos de desenvolvimento.

Ao conhecer a histéria da crianca, é possivel identificar seus interesses,
suas habilidades e dificuldades, bem como suas crencas e valores, e desenvolver
estratégias pedagogicas que atendam as suas necessidades e que respeitem suas
singularidades. Por exemplo, se uma crianga tem uma vivéncia familiar marcada pela
auséncia dos pais, pode ser necessario oferecer um suporte emocional mais intenso

para que ela possa se sentir segura e confiante no ambiente escolar.

Além disso, conhecer a histéria da crianca também permite que a escola e
a familia trabalhem juntas para garantir seu desenvolvimento integral, levando em
conta seus contextos e suas trajetérias de vida. Outro exemplo: se uma crianca tem
um historico de dificuldades de aprendizagem, pode ser necessario criar um plano de
acompanhamento individualizado, com atividades e estratégias especificas que a
ajudem a superar essas dificuldades.

Olhar para a histéria da criangca também permite que sejam valorizadas
suas culturas e tradi¢des, o que contribui para uma educacdo mais inclusiva e diversa.
Ao conhecer a cultura e as vivéncias da crianca, € possivel criar um ambiente escolar
mais acolhedor e respeitoso, que valorize a diversidade cultural e promova a

construcdo de relacbes mais saudaveis e democraticas.

Em suma, olhar para a histdria da crianca é um elemento fundamental para
uma educacdo mais humana, inclusiva e efetiva, que respeite as singularidades de

cada criancga e contribua para seu desenvolvimento integral.
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1.2 MARCOS LEGAIS, ASPECTOS TEORICOS, POLITICOS E PEDAGOGICOS

Novas concepcdes e olhares para a Educacéo Infantil foram construidos a
partir de diversas pesquisas e estudos. Sendo assim, a infancia tornou-se objeto de
reflexdes e informacdes para a sociedade. Assim, segundo Kramer (2008, p. 84):

Todos que atuam na educacao e no campo das politicas sociais voltadas para
a infancia enfrentam [...] questdes relativas a situag¢éo politica e econdmica e
a extrema pobreza das nossas populagfes, questdes de natureza urbana e
social, sem falar nos problemas especificos de cada campo educacional, que
cada vez mais assumem propor¢des graves tém implicagbes alarmantes,
exigindo respostas firmes e rapidas, nunca faceis [...]. Hoje, vivemos o
paradoxo de ter um conhecimento teérico avancado sobre a infancia,
enquanto assistimos com horror a incapacidade da nossa geracao lidar com
as populagdes infantis e juvenis.

Kramer (2003), entdo, nos alerta para os desafios sociais presentes em
nosso pais marcado pelas desigualdades sociais. A autora chama a atencao para as
dificuldades que os adultos possuem em lidar com criancas e jovens, que se
expressam de diferentes formas, sobretudo no que se refere a resisténcia a
compreensao da brincadeira como uma linguagem fundamental da infancia e parte
inerente ao contexto escolar. A criangca como sujeito portador de direitos, desde sua
pouca idade e por meio das manifestacdes e expressdes, indica suas necessidades e

sua forma de sentir e estar no mundo.

s

De acordo com Aries (1978), € na Modernidade que se delineiam os
primeiros passos daquilo que hoje denominamos de infancia. De acordo com o autor,

existem poucos registros sobre a infancia nas historias anteriores e destaca que:

a analise da producéo existente sobre a historia da infancia permite afirmar
gue a preocupacado com a crianca fez-se presente somente a partir do século
19. Apesar disso, mesmo a infancia constituindo-se em um problema social
desde o século 19, ainda nado foi suficiente para torna-la um objeto de
investigacao cientifica. Estudos mostram que até o inicio da década de 60 do
século 20 a histéria da infancia e a histéria da educagédo pareciam ser dois
campos distintos e inconciliaveis de pesquisa (Ariés, 1973, p. 279).
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Aries (2011) constatou que, na sociedade feudal, anteriormente a
industrializagdo e ao aparecimento da familia nuclear e da escola, a crianga era
percebida como um “miniadulto” e ndo havia consciéncia da particularidade infantil. A
crianca que conseguia ultrapassar a infancia, ao completar sete anos, era afastada
dos pais e inserida no mundo do adulto e na sociedade, sem preocupag¢ao com a sua
formacao, e exposta a todo tipo de experiéncia e tarefas. A familia ndo assegurava a
crianca socializacao e transmisséo de valores. Passava-se da infancia direto para a

vida adulta.

O sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afei¢cdo pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade
gue distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem, essa
consciéncia ndo existia. Por essa razdo, assim que a crianc¢a tinha condi¢des
de viver sem a solicitude constante de sua mée ou de sua ama, ela ingressava
na sociedade dos adultos e néo se distinguia mais destes (Ariés, 2011, p. 99).

Fatores como a Revolucédo Industrial, o lluminismo e a constituicdo do
estado laico geraram alteracbes nas relagGes sociais, se refletiram na organizacéo
familiar e, consequentemente, no sentimento de infancia. Durante muito tempo,
reproduziu-se a crenca de um modelo Unico de infancia: a crianca burguesa, que
precisava ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacao futura (Sobral,
2012).

Para as criancas mais pobres, a escolarizacado foi caracterizada pela
vinculacdo aos 6rgdos de assisténcia social, para as criancas das classes mais
abastadas, outro modelo se desenvolveu no didlogo com praticas escolares. Ocorreu,
entdo, uma diferenciacdo que se refletiu na fragmentacdo das concepcdes sobre
educacao de criangas e passou a compreender o cuidar como atividade meramente
ligada ao corpo e destinada as criancas mais pobres, enquanto o educar e o ensinar

ficaram reservados para os filhos dos grupos socialmente privilegiados.

A partir dos anos 1970, foram organizados programas baseados em teorias
compensatorias, com foco voltado para criancas de classes populares, a fim de que
frequentassem a pré-escola como preparacdo para o Ensino Fundamental, ou seja,
para inserir essas criangas em uma cultura escolar. Desde entéo, esses programas
tém influéncia direta das Organiza¢c6es Multilaterais, como pontua Fulvia Rosemberg
(2002, p. 30):
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tem como principal fonte de poder uma certa autonomia técnico-cientifica que
ampara modelos de politicas. O grupo dominante possui as informacdes
consideradas pertinentes, o poder de financiamento e os meios de influenciar
certas categorias de atores nacionais. DispBe de canais importantes para
construir o senso comum e o repertério de argumentos para apoiar decisGes
politicas.

Em 20 de novembro de 1959, foi proclamada a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, cujo objetivo foi determinar condi¢des para que
as criancas tenham uma infancia feliz, com protecdo e garantia dos seus direitos,
como a igualdade sem distincdo de raca, religido ou nacionalidade, o desenvolvimento
fisico, mental e social, moradia e assisténcia social, entre outros. Em 1988, foi
instituida no pais, por meio do artigo 227 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a
responsabilidade de garantir os direitos das criancas e dos adolescentes, atribuicéo
compatrtilhada entre Estado, familias e sociedade, por meio do Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA) na Lei n.° 8.069 (Brasil, 1990), que dispés sobre a protecao
integral da criancga e do adolescente.

Esses documentos se tornaram referéncias para 0s movimentos sociais de
“luta por creche”, que orientaram um deslocamento de entendimento da creche e da
pré-escola como um favor aos socialmente vulnerabilizados, para a compreenséo do
acesso obrigatério e gratuito da Educacdao Infantil e do Ensino Fundamental como um
direito de todas as criangas, independentemente de seu grupo social.

Dessa forma, o atendimento as creches e pré-escolas, como direito social
das criancas sem distingdes, concretizou-se a partir da Constituicdo (Brasil, 1988),
como reconhecimento de que a Educacao Infantil € dever do Estado. Esse movimento
se deu a partir da ampla participacdo dos movimentos comunitérios e das lutas de
mulheres que ingressaram no mercado de trabalho. Desde entdo, creches e pré-
escolas passaram a construir novas identidades na busca da superacéo de posicées
diversas e fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou pautadas em perspectivas

preparatorias a etapas posteriores a escolarizacao.

Por sua vez, o Projeto de lei do Plano Nacional de Educacdo (PNE), de
2011 a 2020, teve como meta 1: “universalizar, até 2016, o atendimento escolar da
populacdo de quatro e cinco anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educacao infantil

de forma a atender a cinquenta por cento da populagéo de até trés anos” (PNE, 2011,
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p. 23). Em 2010, esse atendimento j4 chegava a 80% das criancas de 4 e 5 anos. Os
nameros foram subindo desde entdo, mas em um ritmo insuficiente. Em 2014, o
atendimento chegou a 89%, mas o ultimo Censo Escolar (MEC, 2015) mostrou uma
retracdo em torno de 1%. No entanto, uma das estratégias pensadas para essa meta
era justamente a de “avaliar a educacgao infantil com base em instrumentos nacionais,
a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal e os recursos pedagdgicos

e de acessibilidade empregados na creche e na pré-escola” (PNE, 2011, p. 23).

A meta 1 tem importante destaque, pois a Educacdo Infantil € a mais
recente conquista do sistema educacional brasileiro. De acordo com o PNE (Brasil,
2014), uma lei ordinéria, prevista na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que entrou
em vigéncia no dia 26 de junho de 2014 e valera por 10 anos, foram determinadas 20
metas relativas a educacdo no Brasil, que abrangem todos os niveis de formacao,
principalmente a infantil, que deveréo ser adequadas ou elaboradas pelos municipios
e cumpridas até o ano de 2023. A meta 1 tem importante destaque, pois a Educacao
Infantil € a mais recente conquista do sistema educacional brasileiro. Ela estabelece

que:

até o ano de 2016, todas as criancas de 4 a 5 anos de idade devem estar
matriculadas na pré-escola. A Educacao Infantil também devera ser oferecida
em creches, atendendo no minimo 50% das criancas de até 3 anos até o final
da vigéncia deste PNE (MEC, 2014).

E a primeira vez que a Educacéo Infantil aparece como uma lei que prevé
os direitos da crianca, os deveres do Estado, da familia e da sociedade, como um
todo. Além de matricular as criancas pequenas em instituicdes de ensino, € importante
gue, nessa etapa, a escola seja diferente da tradicional para a permitir a descoberta
do corpo, a convivéncia com 0s seus pares e o0 recebimento da heranca ludica da
sociedade. E necessario incluir o brincar e a fantasia, o desenvolvimento da linguagem
e da motricidade por meio de vivéncias e experiéncias num ambiente
pedagogicamente preparado, com um esforgo significativo na adequacéo das escolas

para garantir espacos que favorecam o desenvolvimento infantil.

Um importante avango para a Educacao Infantil foi instituido a partir da
Resolucdo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009 (Brasil, 2009), que instituiu as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e que deixou claros os seus
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objetivos, suas propostas pedagdgicas e a organizacao curricular.

AlLein.°11.274 (Brasil, 2006), de 6 de fevereiro de 2006, alterou a redacéo
dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao
nacional, disp0s sobre a duracdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com a
matricula obrigatoria a partir dos 6 anos de idade — antes previa-se uma duracao
minima de oito anos, mas somente por meio da Lei n.° 11.114 (Brasil, 2006) a
matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade passou a ser implementada. Ou seja,
trata-se de um fato consideravelmente recente na educagéo brasileira, e o Ensino
Fundamental necessitou de adequacdes organizacionais, estruturais, curriculares e
gestoriais em todos os quesitos. Concomitantemente a essas adequacdes, novas
guestBes foram levantadas e se revigoraram temas antigos no campo educacional
relacionados aos cuidados no processo de ingresso das criangas em suas novas
escolas, que ja havia sido destacado h&d mais de 15 anos pelo Referencial Curricular
Nacional para a Educagédo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998 apud Martinati; Librandi,
2015).

Segundo Martinati e Librandi (2015, p. 310), embasadas no RCNEI (Brasil,
1998), da Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo e do
Desporto:

a passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental representa um
marco significativo para a crian¢a, podendo criar ansiedades e insegurangas.
O professor da educagéo infantil deve considerar esse fato desde o inicio do
ano, estando disponivel e atento para as questdes e atitudes que as crian¢as
possam manifestar. Tais preocupacdes podem ser aproveitadas para a
realizac&o de projetos que envolvam visitas a escolas de ensino fundamental;
entrevistas com professores e alunos; programar um dia de permanéncia em
uma classe de primeira série. E interessante fazer um ritual de despedida,
marcando para as criangas este momento de passagem com um evento
significativo. Essas a¢fes ajudam a desenvolver uma disposi¢cdo positiva
frente as futuras mudancas demonstrando que, apesar das perdas, ha
também crescimento.

Existe 0 apelo ao sistema escolar para que esteja atento as situacdes que
possam envolver o ingresso da crian¢a no Ensino Fundamental vinda da familia ou da
Educacao Infantil, com o objetivo de manter os la¢os sociais e afetivos, bem como as

condi¢bes de aprendizagem que Ihe proporcionem seguranga e confianga. Em vez de
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promover a ruptura e negagéo do contexto social, afetivo e de aprendizagem obtido
anteriormente, para que seja possivel promover maior continuidade e ampliacéo, a
sociedade tem o papel de garantir a crianca de 6 anos que inicia o Ensino
Fundamental um ambiente acolhedor para que os desafios da nova etapa escolar
sejam enfrentados (MEC, 2004b, p. 20).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Bésica ([DCNEB],
Brasil, 2013), na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, ttm como principios
basicos e orientadores as questdes éticas que envolvem a valorizacdo da autonomia
e da solidariedade; os principios politicos que englobam o direito a cidadania e o
respeito a democracia; e 0s principios estéticos, que se relacionam ao
desenvolvimento da sensibilidade e criatividade. Portanto, esse processo é enfatizado
nos documentos do Ministério da Educacédo (MEC) publicados com a finalidade de
orientar a implantagdo do novo Ensino Fundamental. Os processos educativos
precisam ser adequados a faixa etéria das criancgas ingressantes para que a transi¢ao
da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental aconteca sem rupturas traumaticas
para elas (MEC, 2004a, p. 2)

A LDB (Brasil, 1996) estabeleceu o ensino obrigatério de nove anos e a
crianca tem de iniciar o 1° ano do Ensino Fundamental aos seis anos de idade. Apos
estabelecido pela LDB (Brasil, 1996), tornou-se meta do PNE (Brasil, 2014) e, em
2006, tornou-se obrigatéria a matricula das criancas com seis anos de idade no Ensino
Fundamental, conforme a Lei n.° 11.114 (Brasil, 2005), de 16 de maio de 2005.
Posteriormente, a Lei n.° 11.274 (Brasil, 2006), de 6 de fevereiro de 2006, ampliou o
Ensino Fundamental para nove anos de duragdo e “as criangas devem efetuar a

matricula aos seis anos de idade, no primeiro ano” (Brasil, 2010).

Com a LDB (Brasil, 1996), a Educacdo Infantil passou a integrar a
Educacédo Basica como sua primeira etapa e teve, como objetivo, “o desenvolvimento
integral e social complementando a agdo da familia e da comunidade”. Assim, o que
marcara a diferenca entre as duas modalidades (creches e pré-escolas) sera somente
0 grupo etario: creches para criancas de até 3 anos, e pré-escolas para criancas de 4

a 6 anos.

Na Resolugdo n.° 7 (Brasil, 2010), de 14 de dezembro de 2010, foram
fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos,

que garantem, na articulagdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, a
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continuidade no processo de ensino e aprendizagem, com respeito as faixas etérias e
sem antecipacdo de conteludos. Em seu paragrafo 1°, fica estabelecido que “é
obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criancas com 06 (seis) anos
completos ou a completar até o dia 31 de mar¢co do ano em que ocorrer a matricula,

nos termos da Lei e das normas nacionais vigentes” (Brasil, 2010, p. 3).

Conforme pontua Barboza (2006, p. 52), em sua pesquisa referente a
ampliacdo do ensino obrigatorio de seis anos, “criangas tém direito a brincadeira, a
atencdao individual, a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante [...]; [...] auma
atencdo especial durante seu periodo de adaptacdo e ao desenvolvimento de sua
identidade cultural, racial, religiosa e de género [...]".

A partir da Lei n.° 10.172 (Brasil, 2001), que estabeleceu o PNE, iniciou-se
0 processo de implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos. O PNE define as
diretrizes e metas de expansdo que os governos federal, estaduais e municipais
devem cumprir em um periodo de até 10 anos. Esse plano propunha, em 2001, a
implantacéo gradual do Ensino Fundamental de nove anos, com a incluséo da crianca

de seis anos nesse segmento de ensino.

Assegurar a todas as criangas um tempo mais longo no convivio escolar, mais
oportunidades de aprender e um ensino de qualidade. Essa é a proposta do
MEC com a implantagdo do ensino fundamental de nove anos. A intencéo é
fazer com que aos seis anos de idade a crianca esteja no primeiro ano do
ensino fundamental e termine esta etapa de escolarizacdo aos 14 anos. A
ampliacdo do ensino fundamental comecgou a ser discutida no Brasil em 2004,
mas o programa sé teve inicio em algumas regides a partir de 2005. O prazo
para que o ensino fundamental seja de nove anos em todo o Brasil é até 2010
(MEC, 2001).

Na verdade, a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos comecou,
de fato, a partir da Lei n.° 11.274 (Brasil, 2006), com a exigéncia de que as criancas

de seis anos de idade fossem matriculadas no Ensino Fundamental.

Altera a redacao dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n.°9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade (MEC, 2006).

A ampliagao do Ensino Fundamental ocorreu a partir das disposi¢oes legais
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da Lein.° 11. 274 (Brasil, 2006), de 7 de fevereiro de 2006:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:

§ 20 O poder publico devera recensear os educandos no ensino fundamental,

com especial atencéo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade
e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade.
LI o O SUR

| —matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental.

Com a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, entendemos
gue a modificacdo ndo dispde somente sobre a idade minima de ingresso, mas
também sobre o dever dos responsaveis em realizar a matricula, sobre a permanéncia

de nove anos para conclui-lo e sobre a diminuigdo da excluséo e do fracasso escolar.

Na opinido de Brandao (2009, p. 18), no que diz respeito a reformulagéo,

a preocupacdo [estd] em oferecer maiores oportunidades ao aluno de
aprendizagem no contexto escolar obrigatério e como consequéncia,
assegurar, ao final do Ensino Fundamental, maior nivel de escolaridade, as
criancas que ingressarem mais cedo nesse nivel de ensino.

Kramer (2007), ao defender a inclusdo das crian¢as de seis anos no Ensino
Fundamental, ressalta a importancia do didlogo entre a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental, institucional e pedagdgico, dentro e entre as escolas com alternativas
curriculares claras, com garantia, as criancas, do atendimento de suas necessidades
(aprender e brincar), e cujo trabalho sera acompanhado pelos adultos dos dois

segmentos.

A partir da implantacdo da Lei n.° 11.274 (Brasil, 2006), varios pareceres
foram publicados com o objetivo de orientar os gestores e demais profissionais da
Educacdo sobre a nova organizacdo do ensino, com referéncia as préticas
pedagodgicas, as avaliagbes, ao acolhimento e outras considera¢des. O documento
denominado Ensino Fundamental de nove anos: passo a passo do processo de

implantacdo (MEC, 2009) traz respostas relacionadas a reestruturacdo do ensino e a



31

justificativa da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos com os seguintes

objetivos:

da ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracdo consistem
em: melhorar as condi¢des de equidade e de qualidade da Educacao basica;
estruturar um novo ensino fundamental para que as criangas prossigam nos
estudos, alcangando maior nivel de escolaridade, bem como assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, elas tenham um tempo mais
longo para as aprendizagens da alfabetizac&o e do letramento (MEC, 2009).

Referindo-se ao curriculo e as especificidades de cada etapa, o documento
apresenta preocupacdes constantes nas suas orientacbes que consideram as

caracteristicas, potencialidades e necessidades das crian¢as de seis anos de idade.

Os alunos de 6 anos ainda estdo em um momento da vida em que o brincar
€ parte inerente do seu desenvolvimento e, portanto, é preciso uma
readequacao da escola para acolher essas criancas no ensino fundamental.
Essa readequacao se faz em diferentes aspectos: gestdo, materiais, projeto
politico pedagdgico, tempo e espaco, formacao continuada de professores,
avaliacdo, curriculo, conteudos, metodologias. Além dos proprios conceitos
de infancia e adolescéncia (MEC, 2009).

Desse modo, o Ensino Fundamental de nove anos colocou em questédo o
lugar das infancias nesse processo de transicdo, bem como os proprios curriculos do
Ensino Fundamental que se estruturam com outra configuracao de tempos e espacos.
Em relagdo ao curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de nove anos (Brasil, 2006) estabelecem:

curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duragdo exige a
estruturacdo de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de
acordo com os modos de ser e de se desenvolver das criancas e
adolescentes nos diferentes contextos sociais (Brasil, 2010, p. 6).

A Resolucdo da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE/CEB) n.° 4 (Brasil, 2010), de 13 de julho de 2010, que define as
DCNEB, ressalta:
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§2° A transi¢cdo entre as etapas da Educacdo Bésica e suas fases requer
formas de articulacdo das dimensdes organica e sequencial que assegurem
aos educandos, sem tensdes e rupturas, a continuidade de seus processos
peculiares de aprendizagem e desenvolvimento.

Refletir e construir o curriculo abrangendo as singularidades das etapas e
com respeito a continuidade do processo de ensino e aprendizagem requer didlogo
sobre as préticas e metodologias desenvolvidas nas etapas. Para que ocorra de forma
tranquila, € importante o dialogo entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental,
dentro da escola, entre as escolas e na sala de aula. Para isso, € preciso pensar no
compromisso com a infancia em todos os seus aspectos, em que a escolaridade se
constitui como prioridade na vida das criancas e com oferta de caminhos possiveis
para uma construgao social, cultural e cognitiva que considere suas singularidades e

aos seus direitos.

1.3 EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL: DESAFIOS E TENSOES

A crianca é feita de cem. [...]

A crianca tem cem linguagens (e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura Ihe separam a cabeca do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos de fazer sem a cabeca,

de escutar e de nédo falar de compreender sem

alegrias de amar e de maravilhar-se s6 na P4scoa e no Natal. [...]
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia,

a ciéncia e a imaginacao o céu e a terra, a razao e o sonho sao coisas que
nado estao juntas. Dizem-lhe enfim: que as cem ndo existem.

A crianca diz: ao contrério, as cem existem.

Malaguzzi (2016)

Malaguzzi (2016) afirma, em seu poema, que a infancia insiste em seus
diferentes modos de ser. As criangas persistem em nos dizer que as “cem linguagens”
existem e devem ser valorizadas e respeitadas. Essa insisténcia da crianca,
destacada pelo autor, nos provoca a pensar em uma inser¢ao da crian¢a no Ensino

Fundamental sob a perspectiva de que a infancia ndo se encerra aos seis anos, desse
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7 hY

modo, é evidentemente necessario dar continuidade ao ludico, a criatividade, a
participacdo, as experiéncias propostas na Educacdo Infantil para transformar a
“transicao” em uma ampliacdo de possibilidades. A crianca ndo deixa de ser crianca
nesse intervalo que se da entre um ano de escolaridade e outro. Proenca (2022, p.
245) ressalta que “a crianga no percurso de aprendizagem quer se apropriar do mundo
que a cerca, construindo hipéteses ousadas e inusitadas sobre as teorias que elabora,
mesmo que provisoriamente”. De acordo com Rinaldi (2012, p. 53), “adultos e criangas
fortalecem a postura de investigadores de novas possibilidades de construcédo de
conhecimentos significativos em permanente construcdo e ressignificagcdo de um
curriculo emergente de possibilidades”. Por sua vez, Moss (2011) reafirma a ideia de
gue a crian¢a nada renuncia ao chegar ao Ensino Fundamental, mas se abre ainda

mais ao senso do espanto e da maravilha que é aprender.

Defender um conceito de infancia no Ensino Fundamental que reconheca
a crianga como uma categoria social com formas proprias de ver, ser e estar no mundo
nao € infantlizar as propostas pedagogicas ou empobrecer as experiéncias no
cotidiano escolar, mas permitir que sua imaginacao subverta os sentidos previamente
construidos pelos adultos e pela organizacéo institucional. Portanto, a transicdo da
Educacgédo Infantil para o Ensino Fundamental deve ocorrer de maneira que se
considerem as necessidades das criangas e 0 processo de ensino, aprendizagem e

desenvolvimento, assim como pensaram Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 80):

€ prioridade que instituicbes de educagdo infantil e ensino fundamental
incluam no curriculo estratégias de transicdo entre as duas etapas da
educacéo béasica que contribuam para assegurar que na educacéo infantil se
produzam nas criancas o desejo de aprender, a confianca nas préprias
possibilidades de se desenvolver de modo saudavel, prazeroso, competente
e que, no ensino fundamental, criancas e adultos (professores e gestores)
leilam e escrevam. Ambas as etapas e estratégias de transicdo devem
favorecer a aquisi¢cdo/construcéo de conhecimento e a criacdo e imaginacao
de criancas e adultos.

A BNCC (Brasil, 2017, p. 53) também aborda essa questéo:

a transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Béasica requer muita
atencao para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relagcdes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagfes
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de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento
e adaptacéo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a
nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer,
em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

Acredita-se que o grande desafio para o educador € equilibrar os tempos,
0S espacos e as possibilidades de livre expressao, assim como as experiéncias de
manifestacfes e formas espontaneas de cada crianca dizer de si, de se colocar no
mundo com sua autonomia e seu jeito Unico de ser e de se expressar. Equilibrar os
tempos em que o adulto possa propor e adequar atividades que tenham a
possibilidade de potencializar o que cada crianca ja tem como “semente” e de

apresentar novos caminhos de aprendizagem.

Zabalza (1998) retratou essa continuidade a partir do desafio de
reconceituar o sentido do trabalho realizado na Educacéo Infantil. Segundo o autor, a
Educacéo Infantil viveu um periodo de distanciamento conceitual das demais etapas
que foi importante e necessario como forma de construir sua identidade e um estatuto
autbnomo dentro do percurso educacional. Entretanto, é importante que sejam feitos
movimentos para reconstruir a ligacdo com o restante das etapas da escolarizacao

obrigatéria.

Sobre a continuidade entre as etapas educativas, Rinaldi (2012) chamou
atencdo para a importancia da compreensdao do entendimento dos sujeitos nesse
processo. Perspectiva que, apesar de ser muitas vezes divergente, precisa ser melhor
revista para ir além de processos pedagdgicos e se constituir como projeto de vida
escolar. A continuidade € um fenbmeno mais complexo do que a simples troca de

informacdes sobre os niveis que foram alcancados pelas criancas:

a continuidade que a crianga procura tem a ver com fazer parte de um projeto,
engajar-se nele: um projeto de vida cujas vérias fragdes e cujos lugares de
educacdo se conhecem e dialogam entre si, a partir de suas diferentes
identidades, para ajudar nessa busca de identidade e sentido (Rinaldi, 2012,
p. 191).

Desse modo, acredita-se que a transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental precisa ser uma oportunidade para pensar e executar propostas

de continuidade dentro dos processos educativos. Muito mais do que estarem
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proximas entre si, € desejavel que as etapas instituam didlogos e interacfes, de modo
que seus principios possam ser compartilhados e conhecidos, para tornar a conexao
entre elas um fenbmeno que se inicia bem antes do término de uma e do inicio de

outra. Diante disso, Corréa (2011, p. 115) avalia

gue a necessaria integracao entre e educacao infantil e o ensino fundamental,
especialmente no momento de transi¢éo entre o Gltimo ano da pré-escola e o
primeiro do fundamental, ndo vem ocorrendo com a mudanca implantada,
mas, ao contrario, da forma como vem se dando, pode levar a uma maior
dificuldade na compreenséo da natureza e especificidade do trabalho de cada
grupo etario, acirrando as dificuldades de didlogo entre os profissionais
desses dois segmentos da educacéo basica.

E preciso refletir sobre os curriculos prescritivos que ndo preveem a voz e
0 processo do desenvolvimento da crianga que participa da transicdo da Educagéo
Infantil para o Ensino Fundamental. Muitos educadores apresentam 0S mesmos
discursos de que o Ensino Fundamental possui um curriculo apertado, com varios
contetidos a “vencer” até o final da etapa. E preciso “dar conta” dos planejamentos e
das exigéncias curriculares que o sistema impde. Arroyo (2011) observa, cada vez
mais, nos curriculos e nas propostas pedagégicas para a infancia, essa marca
propedéutica, sequencial, linear e etapista que nos prende a concepc¢ao de infancia
como etapa de preparacdo para a vida adulta. Para Goodson (2008, p. 142), é
necessario sairmos do curriculo como prescricao e partirmos para “o curriculo como
narracdo de identidade, do ensino cognitivo prescrito para o ensino narrativo do

gerenciamento da vida”.

Pensar apenas na reestruturacao do curriculo ndo é suficiente, o educador
mediador necessita de formacéo continua. Assim, o profissional que trabalha com as
etapas de transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental deve exercer um
papel ativo, dindmico e afetivo, ao dar continuidade ao processo de ensino e sem
permitir a ruptura dos segmentos. Conforme Alves (2007), a formagéo pedagdgica dos
educadores se da em rede, em cooperacdo e tem como finalidade possibilitar e
efetivar a participacdo do educador na organizacdo dos processos de formacao, por
meio do movimento pratica-teoria-pratica que também € atravessado pelas
experiéncias, compreensdes e aprendizagens que devem ser desenvolvidas ao longo

de sua trajetoria. A autora ainda destaca que:
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fomos compondo sentidos sobre: a relacdo professor-aluno; o papel do
professor/professora na escola e na sociedade; como conduzir uma aula,
bem como as tao diferentes aulas que precisamos fazer acontecer em toda a
nossa vida profissional; onde procurar o melhor apoio para conduzir uma aula
e todas elas; como encontrar, em um momento inesperado, uma resposta
gue ndo sabiamos que sabiamos (Alves, 2007, p. 64).

O educador, principalmente aquele que participa da transigéo, precisa ser
mediador, ter o olhar atento e reflexivo, para que seja capaz de proporcionar
momentos de interacdo entre as criancas e possibilitar diversas formas de linguagens
e expressfes. Salientamos a necessidade de o educador questionar sempre o0 seu
papel do ponto de vista de um trabalho suficiente para a formacao das criancgas, para
isso, é necessério refletir a partir das praticas apresentadas para as criancas.

Para que o educador tenha um olhar atento com a crianca que chega ao 1°
ano do Ensino Fundamental em gue a interacao social se intensifica, € necessario que
a afetividade e a moralidade também sejam trabalhadas para conquistar espacos de
autonomia, que se quebrem antigos paradigmas e sejam construidos novos espagos

para dialogos sobre curriculo, avaliacdes, registros e estrutura escolar.

Conforme Malaguzzi (1999), todas as criangcas aprendem e avancam em
seus conhecimentos desde que tenham um adulto disponivel a entrar na relagéo, a
escutar suas formas de ver e estar no mundo, sempre de forma curiosa para dele se
apropriar. Por isso, na transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, a
crianca continua na infancia, e o professor precisa conhecer o aspecto ludico de cada
crianca para o brincar corporal, o jogo do exercicio sensorial e, em especial, 0 jogo
simbdlico do faz de conta. Com isso, é possivel proporcionar uma aprendizagem na
qual a crianca seja protagonista das suas interacfes, com respeito as mdltiplas
linguagens do desenvolvimento integral, na qual cria e recria, usa sua imaginacao e

organiza o espaco no qual esta inserida.

E fundamental que a escola, como espaco de encontros entre sujeitos e
cultura, propicie, em seu cotidiano, experiéncias nas multiplas linguagens expressivas
pelas criangas, com o intuito de proporcionar momentos de aprendizagem individuais,
coletivas e de socializacdo de descobertas, de decisbes compartilhadas, para que um
espaco de construcdo de identidades de sujeitos que ensinam e aprendem

simultaneamente seja assumido efetivamente.
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1.4 ESTUDOS COM FOCO NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

Ao buscar identificar as referéncias para analise académica nacional sobre
a transicéo entre a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental, foi realizada uma
revisdo da literatura, por meio de consulta as bases de dados: Catalogo de Teses e
Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e catalogos dos trabalhos
apresentados nas reunifes nacionais da Associa¢cdo Nacional de Pesquisadores em
Educacdo (ANPEd). Foram buscados artigos publicados entre 2018 e 2022 e sua
finalidade foi a de estabelecer um panorama do que ja se havia produzido em torno

do tema.

A busca foi realizada com os descritores “Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental”, “transi¢do da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental”, “visao dos
professores sobre a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental” e
“relagcbes educativas: a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental”.
Foram excluidos os trabalhos que ndo atendiam aos critérios de inclusédo

mencionados.

A primeira base de dados investigada foi os periddicos da CAPES e ocorreu
do seguinte modo: acesso a base de dados; selecédo da base “periddicos”; acesso a
Comunidade Académica Federada (CAFe); selecdo da busca avancada; busca dos
descritores; refinamento de busca por artigo da area de Educacédo entre os anos de
2018 a 2022. O levantamento na SciELO foi realizado da seguinte maneira: acesso a
base de dados; sele¢éo da opcéo “Brasil’, da op¢éo “portugués” e da opcéo “artigos”,
selecdo da opcao “pesquisa de artigos”, indicacdo dos descritores, acesso de artigo
por artigo; e busca pelos descritores. A terceira busca ocorreu no site da ANPED e se
deu da seguinte forma: acesso a base de dados; acesso ao tépico sobre reunides
cientificas; selecido da opgéo “nacionais”; selecdo de reunides ocorridas entre 2018 e
2022; acesso de artigo por artigo; e busca pelos descritores. Em todas essas bases,
foram localizados 35 artigos (Tabela 1).



Tabela 1: Relacao de trabalhos encontrados por descritores e bases de dados

Descritores ANPED | CAPES Scielo
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 5 7 3
Transi¢cédo da Educacao 1 6 1
Infantil para o Ensino Fundamental

Visdo dos professores sobre a transicdo da Educacéo 3 3 4
Infantil para o Ensino Fundamental

Relacdes educativas: a transi¢cdo da Educacao Infantil para 0 2 0

o0 Ensino Fundamental

Fonte: Elaborada pela autora
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Para a sistematizacdo dos dados, realizamos a analise dos artigos

encontrados para identificar sua proximidade com o objeto de pesquisa e foram

contemplados os 18 que estavam de acordo com o protocolo de selecéo: pares de

descritores no corpo do texto e relacionados ao processo de transicdo da Educagéo

Infantil para o Ensino Fundamental a partir da percepc¢ao dos professores.

Durante a leitura detalhada desses artigos, realizou-se a sistematizacéo por

temas, quatro no total, de acordo com 0s objetivos propostos pelo estudo (Quadro 1).

Identificou-se uma quantidade maior de artigos com o tema “transicdo da Educacao

Infantil para o Ensino Fundamental”.
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Quadro 1: Caracterizacao e classificacao dos trabalhos analisados

Temas

Titulo

Educacao Infantil e
Ensino Fundamental

A importancia do trabalho com projetos na Educacéao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: um relato a partir de
experiéncias vivenciadas utilizando a contacao de histérias

Ensino fundamental de nove anos: rupturas com a educacéo infantil
ou acolhimento das infancias?

Estigma e preconceito na educacéo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental

Habilidades socioemocionais na escola: guia pratico da educacao
infantil ao ensino fundamental

Bem-estar e 0 mal-estar docente: sentimentos e emocdes de
professores que atuam na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
em tempos de pandemia

Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental: a relagéo entre o docente
e as teorias desenvolvimento humano

O sentido do jogo na Educacéo Infantil e no ensino fundamental:
uma andlise acerca da Base Nacional Comum Curricular

O cenério da educacao infantil apos a implantagao do ensino
fundamental de nove anos

Educacéo Bésica: dificuldade de aprendizagem, a percep¢éo do
professor e sua acdo pedagdgica com criangas das séries finais da
Educacao Infantil e iniciais do Ensino Fundamental

Da educagéo infantil ao ensino fundamental: apontamentos sobre a
formacao docente aos acontecimentos como potencialidade para os
encontros e sentidos

Transigédo da Educacéo
Infantil para o
Ensino Fundamental

A contribuicdo da avaliagdo no processo de transicdo da educacao
infantil para o ensino fundamental

Processo de transi¢cdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental: estudo com criangas em escolas de Parintins (AM)
A transicéo da educacéo infantil para o ensino fundamental: a
gestacado da atividade de estudo

Visao dos professores
sobre a transicdo da
Educagéo Infantil para o
Ensino fundamental

“Faz de conta que as criangas ja cresceram”: o processo de
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

A transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental: uma
teoria para orientar o pensar e o agir docentes

A transicdo da educacéo infantil ao ensino fundamental:
consideracfes sobre o ensino da linguagem oral e escrita

Relacdes educativas: a
transicdo da Educacgéo
Infantil para o Ensino
Fundamental

Educacao Infantil e Ensino Fundamental: relagdes em construgéo
Didlogos com as criangas sobre o processo de transicao da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora

Foram identificados, nos estudos, 0s seguintes participantes das
pesquisas: professores do sistema regular de ensino da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental, familiares dos educandos, pesquisadores, supervisor pedagogico,
coordenador pedagogico, secretarios municipais de Educacédo, estagiarias em
Pedagogia, professores e estudantes universitarios. Existe uma heterogeneidade de
participantes e houve envolvimento e participacédo dos sujeitos do campo investigado.
No que se refere aos instrumentos e as técnicas utilizados para a coleta de dados,

foram desenvolvidos reunides, entrevistas semiestruturadas, entrevistas, grupos de
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estudos, planos de intervencao e observacao.

1.4.1 Pesquisas sobre a transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino

Fundamental

Na categoria transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental,
foram encontradas 12 dissertacfes. Isso demonstra que as reflexdes sobre o tema se
encontram moderadas no campo da Educacgéo. No entanto, os debates sao altamente

recentes e tém se tornado pertinentes.

O estudo de Antunes (2021) discute o conhecimento a respeito dos
documentos da Educacdo Infantil, especialmente as Diretrizes Curriculares da
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Criciima-PR. Quanto a transi¢ao
para o Ensino Fundamental, ha um projeto que articula os dois segmentos. As
professoras consideram importante “fazer a ponte” e acompanhar o processo para
gue as criancas percebam coeréncia e continuidade entre as propostas dos dois
segmentos. Com isso, 0 que se observou foi a necessidade de planejar o processo de
transicao para que as criancas também se sentissem acolhidas na escola do Ensino

Fundamental.

Sousa (2021) também destacou, em sua dissertacao, que o periodo escolar
ocupa um tempo significativo na vida das crian¢as. Devido as transformacdes sociais
e educacionais, as leis que subsidiam a Educacao Basica em relacdo ao ingresso das
criancas de seis anos no Ensino Fundamental, os estudos e debates acerca da
infancia e dos direitos da crianca mobilizam novas pesquisas e discussdes nho campo
tedrico e pratico. Essa pesquisa trouxe para o debate questdes acerca do processo
de passagem da crianca da escola de Educacdo Infantii para a de Ensino
Fundamental. Tal busca aconteceu no contato com as criancas, no acompanhamento
das rotinas, nas anotacdes de campo e nos didlogos com as professoras. Sousa
(2021) afirmou que os cotidianos e as vozes dos colaboradores foram fundamentais.

A autora identificou que a escola da Educacédo Infantil é pautada na unido entre o
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ludico, na expressédo das diversas linguagens no ato de aprender, na afetividade, em
uma rotina organizada com o tempo e o0 espaco da crianga. A escola de Ensino
Fundamental possui uma rotina diferente, o que é compreensivel e aceitavel, pois ha

um rol de novos saberes e experiéncias a serem aprendidos e explorados.

Antes disso, Carbonieri (2018) reconheceu, em sua dissertacdo, que
compreender a importancia da brincadeira de papéis sociais e das atividades
produtivas na formacao de capacidades psiquicas necessarias a atividade de estudo
€ a atividade-guia da idade escolar. Orientou seus estudos nos principios da
Psicologia Histérico-Cultural, que considera que o surgimento das neoformacdes de
um determinado periodo € sempre preparado no estdgio de desenvolvimento
precedente. Isso significa que a formacgado do pensamento tedérico, a neoformacéo da
idade escolar, precisa ser “gestada” no interior da idade pré-escolar, por meio da

atividade principal e das atividades produtivas.

No seu estudo, Furlanetto (2020) constatou que a transicdo da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental se apresentou como um momento de tenséo para
as criancas, na medida em que, ao mesmo tempo em que demonstravam se sentir
atraidas pelas inovacfes apresentadas pela nova escola, revelavam temores, lutos e
sofrimentos, sobretudo no que se referia a recepgéo, ao acolhimento e a preparacéo
da escola para recebé-los.

Em maior ou menor grau de dificuldade, essas criancas sinalizaram que
estavam se apropriando da nova cultura escolar e sendo capazes de se adaptar as
novas exigéncias, mesmo que iSSO exigisse um espaco-tempo menor para a
ludicidade. Contudo, foi a partir da narrativa de uma crianca, que apresentava maior
dificuldade para fazer a transicdo da escola de Educacéo Infantil para a de Ensino
Fundamental, que foi possivel analisar as tensfes que necessitavam ser enfrentadas
por todas. O modo como cada crianca indicava realizar essa passagem se mostrou
bastante peculiar e diretamente relacionado as suas experiéncias anteriores, ao grau
de acolhimento que percebiam por parte dos adultos e no modo como esses adultos

organizavam as propostas, 0s espagos e 0s tempos (Furlanetto, 2020).

Carvalho (2021) elaborou um compilado de estudos e discussdes dentro
dessa tematica com a intencéo de refletir sobre a pratica pedagogica no processo de
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Dessa forma, sua

pesquisa intencionou promover uma sele¢éo de praticas consistentes que acolhessem
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e auxiliassem os alunos no processo de ensino e aprendizagem. O ensino nao precisa
mudar “drasticamente”, pois o educador ira se adequar de acordo com a necessidade
da turma. Destaca-se, entdo, que o profissional da educacéao aprenda a valorizar e
promover situagdes ludicas e suas articulacbes com experiéncias vividas na Educacéo
Infantil. Assim, ao estimular o desenvolvimento dos alunos sobre novas formas de
relagdo com o mundo, se permitem novas maneiras de ler e formular hipéteses e de
solucionar as situacdes-problema a sua volta, sem causar frustracdes e desanimos no

professor que atua na transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental.

Em seu estudo, Miranda (2019) afirma que o reconhecimento legal da
Educacédo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica foi, sem dulvida, um
avanco. No entanto, ainda se depara com a auséncia de propostas que valorizem a
educacao das criancas, principalmente, de 0 a 3 anos. A fragmentacao das etapas de
ensino tem se configurado como um problema que perpassa a Educacao Infantil e,
especialmente, a passagem para o Ensino Fundamental. O que era para ser a
continuidade de um processo integral de desenvolvimento das criancas acaba se

tornando um momento de transformacao das criancas em apenas alunos.

Miranda (2019) enfatiza, ainda, que as criancas estao sinalizando que,
independentemente de estarem cursando o 1° ano do Ensino Fundamental,
apresentam o desejo de brincar e de explorar as diversas linguagens. Dessa forma,
todos os caminhos apontavam para a constru¢do de um curriculo cultural, em que as
criancas poderiam criar e recriar suas culturas com seus pares, em um ambiente
acolhedor em que os professores reconhecessem suas vozes e seus discursos e

garantissem espacos para suas expressoes espontaneas.

Dias (2019) pautou sua pesquisa na passagem da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental para compreender que a crianca ndo apenas percebe seu
processo de transicdo, mas também deseja fazer parte do contexto de escolarizacéo
e apreciar o que significa estar na instituicdo escolar. Além da apropriacao do ler e do
escrever, outra forgca propulsora apresentada pelas criangas foi a valorizagcdo do
mundo adulto, ancorada no fato de estarem crescendo. Nas falas das proprias

criangas, aprender a ler € um atributo de “ser grande”.

No seu estudo, Neves (2018) constatou que acompanhar a trajetoria de um
grupo de criangas em sua transi¢cao da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

significou uma aproximag&ao com o cotidiano escolar de duas instituicdes de ensino.
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Verificou que as préticas educativas que assumiram centralidade na Educacéo Infantil
e no Ensino Fundamental se estruturam em torno da brincadeira e do letramento,

porém estéo situadas de forma distinta nos dois segmentos.

A transicdo entre essas praticas, sem duvida, caracteriza a tensao entre
esses dois niveis de ensino. Na escola de Educacéo Infantil, em Belo Horizonte-MG,
a centralidade do brincar esteve presente na organizacdo das rotinas institucionais,
com usos do tempo e do espaco estruturados em torno dessa atividade. No entanto,
tendo em vista sua condicdo de sujeitos inseridos em uma cultura grafocéntrica, as
criangas voltaram-se para a apropriagdo da lingua escrita, quando se engajaram
individual e coletivamente em diversos eventos de letramento. Nesse sentido, a
investigacdo evidenciou a necessidade de maior integracdo entre o brincar e o
letramento nas praticas pedagogicas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental,

ambas dimensdes centrais da cultura infantil contemporanea (Neves, 2018).

Carvalho (2022) teceu, em seu artigo, consideragdes sobre o ensino da
linguagem oral e escrita na Educacao Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental, que
visa garantir uma continuidade do processo de ensino e aprendizagem. Para tanto,
adotou os seguintes procedimentos: explanacdo do conceito de atividade e das
principais caracteristicas da periodizacdo do desenvolvimento humano na Psicologia
Historico-Cultural, em especial, sobre o desenvolvimento da crianca de 4 a 6 anos;
apresentacao de consideracdes a respeito da organizacado do ensino no ultimo ano da
Educacao Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental para que ocorra, de fato, uma
transicdo, e ndo um rompimento, no processo de ensino e aprendizagem da

linguagem oral e escrita.

Nunes (2012) relatou que a crianga € produtora de conhecimento e, entre
pares, aloca-se em um mundo naturalmente seu, em que adquire maior seguranca e
propriedade de manifestacdo. Essa crianca € percebida como sujeito da pratica
educativa, ou seja, € dotada de um potencial particular que vem sendo entendido ao
longo dos anos e deixando de ser vista como um “adulto em miniatura”. Sob esse viés,
a crianca ganha espaco e passa a ter voz ativa. Entre as conversas com um grupo
focal composto por seis criancas de trés escolas diferentes, buscou-se, nas
peculiaridades das Culturas Infantis, compreender a transicdo da Educacgéo Infantil
para o Ensino Fundamental. A partir dai, as criancas revelaram-se comprometidas

com a nova postura escolar, embora, nos momentos de maior mobilidade, expressao
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e brincadeira, € que realmente mostravam satisfacdo. Tais revela¢cdes remetem a
mudancas de paradigma que ndo cabem apenas a escola, mas a todos 0s que estao

envolvidos com a crianga, em um compromisso social.

Melo (2021) realcou a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental como
etapas educativas com diferentes identidades e processos de constituicdo que
produzem distintas concepc¢des, modos de se relacionar pedagogicamente com a
infancia, e diferentes docéncias e culturas escolares. No a&mbito da coexisténcia das
duas etapas em uma mesma escola também se destacaram as possibilidades para
conhecimentos entre elas, em especial do Ensino Fundamental em relacdo a
Educacéo Infantil; as tensGes entre as culturas da infancia e as culturas escolares; as
possibilidades de manifestacéo de lacos familiares e comunitarios entre as criancas
da Educacéo Infantil e as criancas e os adolescentes do Ensino Fundamental no
espaco escolar; e o surgimento de um modo de ser e agir permeado pelo cuidado, por
parte dos adultos e também das criancas e adolescentes do Ensino Fundamental, a

partir da chegada das criancas pequenas.

1.4.2 Pesquisas sobre a visdo dos professores sobre a transicdo da Educacéao

Infantil para o Ensino Fundamental

Foram encontradas quatro dissertacdes sobre a visdao dos professores
acerca das discussbes sobre a transicdo da Educacado Infantil para o Ensino
Fundamental. O estudo de Mello (2018) apresentou uma abordagem histérico-cultural
e enfocou as professoras, os professores, a possibilidade e a responsabilidade de
promover a formacgéo, em cada crianca, das maximas possibilidades humanas. Cabe
aos pesquisadores, profissionais da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental
ampliarem o espaco de reflex@o e a proposicao de praticas que promovam a educacao
do pensamento das criangas. Ao mesmo tempo, é fundamental o engajamento na
criacdo e no desenvolvimento de uma pedagogia que acolha, cuide e eduque as
criancas de 0 a 10 anos: uma pedagogia que escute, investigue e reflita sobre os

desafios colocados hoje para a educacéo das criangas em uma sociedade tdo adversa
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ao desenvolvimento humano e que protagonize a criacdo de uma nova cultura escolar
em que todos — criangas, professores e professoras — sejam protagonistas de uma
educacdo que promova o maximo desenvolvimento humano, sem abreviar ou

apressar a infancia.

Moreno (2020) destacou que também € dever da escola assegurar, com
absoluta prioridade, os direitos das criancas e dos adolescentes, como o respeito as
suas histérias de vida. Desse modo, 0os conteldos curriculares que suscitam a
tematica da adocao na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
deverdo ser trabalhados de forma respeitosa com as diferentes constituicbes
familiares, entre elas, a adotiva. Para que isso ocorra, € necessario conhecimento
sobre adocéao e acolhimento institucional, ou seja, € preciso investir na formacao inicial
e continuada de professores, a fim de capacita-los para lidarem com o tema na sala

de aula.

As alteragcdes no modo de orientar o trabalho com aspectos do mundo
pessoal dos estudantes na Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando as diferentes configuracdes familiares, ndo resulta de um
esforco Unico, mas coletivo que agrega parcerias e mudancas de olhares e de
posturas diante dos grupos familiares. No municipio de Londrina-PR, o dialogo
promovido entre a secretaria de Educacdo e a comunidade — representada por uma
organizacdo nao governamental de pais adotivos, pretendentes e interessados em
adocéao de criancas e adolescentes, apoiados pela Vara da Infancia e Juventude —,

possibilitou novas reflexées sobre a diretriz curricular (Moreno, 2020).

Lessa (2019) reconhece que o professor tem um papel muito importante na
transicdo da crianca da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, e percebe as
expectativas dos professores de 1° ano do Ensino Fundamental. Esse processo
transitério precisa ser acompanhado atenciosamente desde a chegada a escola e
durante o decorrer do ano. Percebeu-se que as professoras consideram as criangas
gue chegam ao 1° ano como inseguras e ansiosas. Algumas sdo nomeadas algumas
como “cruas” ou sem conhecimentos especificos. Suas expectativas relacionadas a
Educacao Infantil dizem respeito a preparacdo para a alfabetizacdo, lateralidade e
conhecimentos prévios. Ainda ndo conseguem argumentar sobre a transicdo e
atribuem essa responsabilidade para os professores de Educacéo Infantil. Sabe-se

que os referenciais e as diretrizes especificas da Educacao Infantil ndo consideram
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como prioridade o ensino da alfabetizacdo, mas destacam a importancia das
linguagens, entre elas, a oralidade e a escrita. O mundo é letrado, o universo da escrita
faz parte do pré-escolar, porém nao é objetivo desse segmento ensinar letras, ou o

alfabeto, como prop&em as entrevistadas.

Sampaio (2018) constatou que todo projeto educativo que vise a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem deve ter, na formagdo dos docentes, um
caminho seguro e promissor. Para Gatti (2016), isso implica em nao aligeirar as
formacdes dos professores, com a construcéo e a efetivacdo de politicas publicas
educacionais que possam garantir uma qualificacdo com nivel adequado para atuar
profissionalmente. O que se percebe diante desse cenéario é que o enorme impulso
em torno da formacdo docente, com diversas instituicdes formadoras, publicas e
privadas, vem se pautando na ideia de que, com os professores graduados em nivel
superior, havera um salto qualitativo substancial no processo de ensino e

aprendizagem da educacao basica.

Por meio desse levantamento sistematico de pesquisas, foi possivel
observar que a discusséo sobre o0 processo da transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental € um tema muito importante e requer maiores aprofundamentos
e investigagbes. Ao serem inseridas no Ensino Fundamental, as criangcas se
depararam com um hiato entre as experiéncias desenvolvidas na Educacao Infantil e
as praticas educativas da nova escola. As praticas educativas da escola de Ensino
Fundamental, ao longo do primeiro més de aula, se organizam, geralmente, em torno
da repeticdo de atividades de treino psicomotor, tomadas como pré-requisitos para a
apropriacdo do sistema de escrita. O que se percebe é uma complexidade nesse
processo com relagcéo aos profissionais docentes de ambas categorias e aos alunos.
E possivel salientar a caréncia de preparacdo para a alfabetizacdo e o letramento.
Essa preparacéo para a alfabetizac&o e o letramento partem da Educacéo Infantil para
o Ensino Fundamental, uma vez que uma etapa de ensino precede a outra e, por isso,
a formacao docente dos professores também é um fator relevante e determinante no

processo de transicao.
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2. METODO

Este capitulo foi dividido em duas secdes. Na primeira, intitulada Modelo de
pesquisa: abordagem tedrico-metodoldgica, foi apresentado o percurso metodologico
da pesquisa, as etapas do trabalho de campo, a organizacdo e as caracteristicas
principais da pesquisa, que se desdobrou em dois momentos: uma etapa inicial, que
relata os primeiros contatos com a gestdo da escola; e uma segunda etapa, com as
entrevistas individuais com os sujeitos da pesquisa. A segunda secao, intitulada
Contextualizando a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental no municipio de
Itabirito-MG, foram descritos os contatos com a gestdo escolar em ltabirito-MG e as
experiéncias com as entrevistas presenciais realizadas. Para entender como era feito
o trabalho pedagdgico das professoras, ao longo da pesquisa, algumas questbes
foram levantadas: quais critérios orientam as professoras no processo da transi¢cao da
Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental? Como se organiza o trabalho
pedagogico? Como acontece a interacdo das professoras das duas etapas da
educacéao bésica para dialogarem sobre o planejamento e as praticas desenvolvidas

com as criangas? (Quadro 2).
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Quadro 2: Quadro sintético sobre o percurso de analise
Questdo geral: analisar o processo de transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino
Fundamental, a partir da escuta de professoras atuantes na rede publica do municipio
de Itabirito-MG
1° objetivo especifico para andlise de dados: identificar a compreensédo das
professoras sobre as implicagdes das orientacdes para o processo de transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental
- Planejamento na perspectiva da BNCC e transicdo da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental;
- Critérios que orientam a pratica no processo de transicdo. Fundamentos que
orientam a pratica no processo de transicdo. Tensfes e desafios vivenciados
pelas professoras no processo de transicao.
2° objetivo especifico para analise de dados: identificar as ideias das professoras
sobre a organizacdo no processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental
- Organizacdo do trabalho pedagogico. Como as professoras pensam no
trabalho desenvolvido em sala de aula;
- Planejamento na perspectiva de transi¢éo e infancia. O planejamento pensado
para que ndo acontecam rupturas entre as duas etapas da educac¢édo basica;
- Didlogo entre as duas etapas da educagédo basica. Interacdo das professoras
para dialogarem sobre o planejamento desenvolvidos com as criancas
pensando na transicdo. Com qual periodicidade acontecem os didlogos?
Existem, na escola, momentos de socializacdo do trabalho das duas etapas da
educacéo béasica?;
- Relacdes entre as duas etapas da educagdo basica. Contribuicbes da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Contribuicbes do Ensino
Fundamental para a Educacéo Infantil.
Fonte: Elaborado pela autora

2.1 MODELO DE PESQUISA: ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Bogdan e Biklen (1994, p. 16) afirmam que, “na abordagem qualitativa, as
questdes a investigar nao se estabelecem mediante a operacionalizacédo de variaveis,
sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendbmenos em toda a
sua complexidade e em contexto natural’. Dessa forma, a pesquisa qualitativa
desdobra possibilidades para que o campo investigado se apresente em toda a sua
profundidade, e fica a cargo do pesquisador selecionar 0os aspectos que considera

mais relevantes para relacionar os dados gerados e suas questdes de investigagao.

A pesquisa qualitativa permite a possibilidade de um entendimento mais
aprofundado de conexdes entre elementos que se direcionam a melhor compreensao
das manifestacdes do objeto estudado (Minayo, 1992). As entrevistas nos permitem

trabalhar com esses elementos reais e analisar a percepcdo que as professoras
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possuem diante do trabalho realizado com as criangas inseridas no processo de
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Esta pesquisa &, portanto,
de um estudo qualitativo que procura dialogar com 0s sujeitos investigados sobre 0s
desafios encontrados no processo de transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental, e que envolve aspectos como a concepc¢éo de infancia da Educacao
Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental, bem como conhecimentos sobre as

implicacdes das orientacdes nas praticas pedagogicas atuais.

Para realizar a pesquisa, adotou-se, como instrumento de coleta de dados,
a entrevista semiestruturada. Uma das caracteristicas da entrevista é possibilitar o
delineamento e a construgdo do problema da investigagdo no decorrer de sua
realizacdo. Além disso, contou, ainda, com o engajamento do pesquisador para uma
compreensao mais ampla do problema investigado e de suas diversas interfaces.
Desse modo, a entrevista semiestruturada abre condi¢cées para uma maior riqueza
para a producao de dados (Zago, 2003), por isso, se caracterizou como instrumento
privilegiado para este estudo, ao auxiliar na coleta de dados para o desenvolvimento

da pesquisa.

As informagdes provenientes das entrevistas foram analisadas na tentativa
de interpretar as falas das professoras quando relataram suas percepc¢des sobre o
trabalho realizado com as criangas no processo de transicdo. Foram relatos que nos
permitiram compreender o contexto em que essas professoras estavam inseridas e

guais documentos legais orientavam suas praticas pedagdgicas.

Assim, também se compreende, nesta pesquisa, que as entrevistas, como
método, necessitam de planejamento e organizacdo como ponto de partida para a
observacédo e analise de dados, a partir das questdes levantadas e ja mencionadas
na apresentacao deste capitulo, pois € sabido que, “na medida em que o investigador
enxerga a realidade objetiva ele compreende e analisa o todo formando correlagbes
concretas de conjunto e unidades sempre determinadas” (Minayo, 1999, p. 70). Dessa
forma, assim como Duarte (2002), que apontou para o papel fundamental do
pesquisador, acredita-se que € essencial que esse pesquisador tenha um preparo
tedrico que Ihe permita desenvolver a habilidade técnica na coleta, na transcricdo e

na analise dos dados.

Para a melhor compreensao dos dados coletados, seguimos a proposta de

Duarte (2002) no que concerne a analise das entrevistas, uma vez que a autora sugere
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que uma forma de desenvolver essa andlise é separar as falas dos sujeitos
participantes, ou seja, organizar o que se falou em componentes que permitam
significacdo. Em vista disso, ao abordar as entrevistas na pesquisa qualitativa, é
necessario “iniciar um procedimento minucioso de interpretacdo de cada uma dessas
unidades, articulando-as entre si, tendo por objetivo a formulacdo de hipoteses
explicativas do problema” (Duarte, 2004, p. 221). A autora assinala, ainda, que a
entrevista € uma pratica discursiva, em que os participantes produzem interpretacdes
da realidade na qual se inserem e sdo “fundamentais quando se precisa/deseja
mapear préticas, crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais
especificos” (Duarte, 2004, p. 215), na medida em que nos permite identificar muitos
pontos de vista, porque cada participante infere de forma subjetiva as suas vivéncias,

observacdes e analises:

tomar depoimentos como fonte de investigacao implica extrair daquilo que é
subjetivo e pessoal neles 0 que nos permite pensar a dimensao coletiva, isto
€, que nos permite compreender a ldgica das relagbes que se estabelecem
(estabeleceram) no interior dos grupos sociais dos quais o entrevistado
participa (participou), em um determinado tempo e lugar (Duarte, 2004, p.
219).

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
[tabirito-MG, que contempla a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental I. Com o
roteiro elaborado pela pesquisadora, as professoras foram convidadas,
individualmente, a dialogar sobre pontos relevantes do processo de transicdo. Em
uma sala de aula preparada pela direcao da escola, iniciamos o dialogo. As falas das
professoras que atuam com as criangas da Educacao Infantil e do 1° ano do Ensino
Fundamental possibilitaram a percepc¢ao de diferentes colocacdes no que se refere a
infancia, as relacdes entre as educadoras que atuam no processo da transicao, e as
praticas e estratégias desenvolvidas em sala de aula. Todas as entrevistas dessa
etapa se realizaram por meio de tecnologias digitais e encontros presenciais, entre 0s

meses de maio de 2021 e outubro de 2022.

Todas as entrevistas foram gravadas, ouvidas/assistidas posteriormente e
mais de uma vez, e as falas foram transcritas. As identidades das pessoas
participantes e da escola, em ambas as etapas do trabalho de campo, foram

protegidas por nomes ficticios. As professoras participantes foram informadas sobre
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os procedimentos éticos de realizagcdo de pesquisa e assinaram os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2.2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAOQO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
NO MUNICIPIO DE ITABIRITO-MG

No movimento educacional do municipio de Itabirito-MG, destaca-se um
aumento significativo no numero de matriculas de criangcas de 0 a 5 anos de idade.
Apesar de, na maioria das vezes, a Educacéao Infantil e ao Ensino Fundamental ser
ofertada em espacos e prédios distintos, a procura de atendimento para criancas da
Educacéo Infantil vem aumentando. Por ser uma cidade mineradora, com empresas
que prestam servi¢cos para a area, € um convite para a migracao de pessoas de outros
municipios e estados. Com isso, as demandas por educacao e saude aumentam. As
escolas de Ensino Fundamental que oferecem a Educacéo Infantil atendem apenas a
criancas do 1° e 2° periodo. Ha quatro creches e nove pré-escolas com atendimento
exclusivo para a Educacao Infantil. As instituices que atendem a Educacao Infantil e

ao Ensino Fundamental sdo: quatro escolas na zona urbana e cinco na zona rural.

No municipio, a oferta da Educacéao Infantil para criancas de 0 a 5 anos
acontece em casas alugadas ou compradas pela prefeitura. Esses locais sé&o
adaptados para seguir as normas do MEC, um fato importante a considerar, pois, no
cenario da Educacéo Infantil de Itabirito-MG, a maior parte das escolas infantis esta
localizada em bairros espalhados pela cidade. Mesmo as casas sao alugadas pela
prefeitura sdo adaptadas com mobiliarios, brinquedoteca, jogos e livros infantis. Apos
finalizarem o periodo destinado a Educacéao Infantil, as familias sdo orientadas, por
meio do Censo e da Secretaria Municipal de Educacédo, a matricularem as criancas
em uma escola de Ensino Fundamental | nas proximidades de suas casas. O Quadro

3, a seqguir, apresenta a relacéo de escolas em Itabirito-MG.



Quadro 3: Escolas de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental de Itabirito-MG

SEGMENTO CRECHE ENDERECO
0a3 Pequeno Cidadio Rua Rodrigues Silva. 413 - Saudade
Oa3 APASC Rua Monte Sinai. 144 - Monte Sinai
0as Tia Lolinha Rua Acurui, 518 - Padre Adelmo
Oas Peter Pan Rua Zumbi dos Palmares, 143 - Nossa S. de Fatima
0a3 Bem Me Quer Av. dos Inconfidentes, 766 - Bela Vista
0a3 Pedacinho do Céu Rua Rodrigues e Silva, 87 - Saudade
0a3 Cantinho Feliz Rua da Carioca, 1460 - Santa Rita
SEGMENTO PRE-ESCOLA ENDERECO
Oas Darcy Efigénia da Cruz Pereira Rua Francisco José de Carvalho. 746 - Sdo José
3as Chapeuzinho Vermelho Rua José Augusto Franca, 1039 - Munu
3as Anjinho Dourado Rua Cecilia Meireles, 91 - Novo Itabirito
3as Cinderela Av. Manoel Salvador de Oliveira, 1488 - Bela Vista
0as Ziléa Zenith Rodrigues Baéta Al Alvarenga Peixoto. 20 - Quinta dos Inconfidentes
0as Vovo Ana Rua Ana Maria Teixeira 74 - Santa Efigénia
3a5 Dona Baratinha Rua Rodrigues Silva. 389 - Vila Gongalo
3a5s Branca de Neve Rua Araijo Lima. 107 - Centro
Oas Portdes Alameda dos Jacarandds, 581, Portdes
SEGMENTO ESCOLAS ENDERECO
1°P.2°P el |Escola Municipal Natdlia Donada Melillo Rua Jo#o Pinheiro, 1071 - Santa Efigénia
1°P_2°P el |Escola Municipal Guilherme Hallais Franca Rua Padre José Torquatro, 234 - Vila José Lopes
2°P.Iell |Escola Municipal Manoel Salvador de Oliveira Rua Francisco José de Carvalho. 1095 - Sdo José
1°P. 2°P. 1 e [1|Escola Municipal Ana Amélia Queiroz Rua Petiinia. s/n° - Gutierrez
SEGMENTO ESCOLAS RURAIS - ZONA RURAL ENDERECO
1°P,2°P el |Escola Municipal Antonio Toledo Sobrinho Marzagdo, s/n° - Marzagio
MATel Escola Municipal Padre Anténio Candido Rua Volta da Lagoa, s/n° - Sdo Gongalo do Bagéo
MATel Escola Municipal Profa. Olimpia Mourdo Malheiros [Rua Heitor Marinho Braga. 09 - Corrego do Bagio
1°P. 2°P eI |Escola Municipal de Acurui Rua Principal, 1550 - Acurui
1°P.2°P el |Escola Municipal Ribeirdo do Eixo Rodovia BR 040 - km 588. s/n° - Ribeirdo do Eixo

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (2020)
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A oferta das duas etapas da Educacdo Basica em uma Unica instituicao
escolar se caracterizou como um elemento importante para a pesquisa, pois permitiu
compreender como acontecia a socializacao das praticas entre as professoras dessas

etapas e a interacao das criangcas em uma perspectiva de transi¢cao.

Se, por um lado, a entrada da Educacéao Infantil em escolas que ja ofertam
tradicionalmente o Ensino Fundamental poderia presumir a submissao da primeira a
cultura escolar e as expectativas da segunda; por outro, o nivel de independéncia e
identidade que a Educacdo Infantil ja havia alcancado poderia provocar a revisao

dessas expectativas e a formulacdo de novos posicionamentos por ambas as etapas.
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2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Itabirito-MG, que contemplava a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental I. As
professoras foram convidadas individualmente a dialogar sobre pontos relevantes do
processo de transicdo entre essas duas etapas. A entrevista foi uma ferramenta
escolhida por possibilitar o delineamento e a construcdo do problema e da
investigacdo. Antes das entrevistas, foi realizada uma revisdo bibliografica para
auxiliar a construir os rumos da pesquisa, com leitura de artigos, livros, relatérios de
pesquisas, bem como foi feito o planejamento da coleta de dados sobre o tema e o

municipio, para, entdo, entender o contexto escolar dessas criancas.

Apés a revisdo do projeto de pesquisa e a realizacdo dos procedimentos
junto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), o trabalho de campo foi iniciado. Em maio de 2021, foi realizado contato com
a Secretaria Municipal de Educacao de Itabirito-MG para solicitar autorizacédo para a
realizacdo da pesquisa e indicacdo de escolas de Ensino Fundamental que
atendessem também a Educacéo Infantil. Essa definicdo de uma escola com as duas
etapas foi estabelecida como uma possibilidade de identificar as organizacdes, 0s
impactos, as tensfes e os desafios durante o processo de transicdo da Educacao
Infantil e para o Ensino Fundamental. Um segundo critério solicitava a indicacdo de
escolas com turmas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

funcionando simultaneamente.

Outro momento importante da pesquisa aconteceu a partir da verificacao
dos documentos existentes na escola em busca de orienta¢des que, de alguma forma,
orientassem o trabalho das professoras em relacéo a transi¢do. O dialogo informal
com a gestora da escola levou a perceber que existe um desejo e uma preocupacao
em trabalhar a transi¢do da Educacgéao Infantil para o Ensino Fundamental, uma vez
que as duas etapas sao ofertadas na escola. Projetos como “Contagao de histérias”,
“Jogos pedagdgicos”, “Feira literaria” e “Encontros com as familias” sdo momentos de

interacdo que sao desenvolvidos na escola.

Na Secretaria Municipal de Educacéo, a diretora de Ensino da Educacéo
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Infantil apresentou o documento que estava sendo construido com toda a equipe da
Educacéo Infantil para auxiliar as professoras da rede de ensino que atuam nessa
etapa a realizar um trabalho voltado para a transicdo. Nao foram realizadas entrevistas
com a diretora de Ensino, pois o0 objetivo era coletar dados em documentos que
possibilitassem a compreensao do trabalho que a rede realiza com a transicdo das
etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

2.3.1 Contato com a gestéao da escola

ApOs a selecdo da escola onde a pesquisa seria realizada, foram
pesquisados alguns dados sobre ela. A escola foi inaugurada em 1979 e esta
localizada em um bairro residencial de Itabirito-MG. Atende a cerca de 381 alunos da
Educacéo Infantil, do 1° e 2° periodos ao 5° ano do Ensino Fundamental, e possui 64
educadores, 0 que envolve toda equipe gestora, professores, secretarias, monitoras
e auxiliares de servigcos gerais. As atividades ocorrem em dois turnos, matutino e
vespertino, de 7h as 11h20, e de 12h30 as 16h50. Pela manh4, funcionam as turmas
de 1° e 2° periodos da Educacdo Infantil, além dos 3° 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. A tarde, funcionam as turmas de 1° e 2° periodo da Educac&o Infantil,
e 0s 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. A escola possui cinco turmas de Educacéo
Infantil: duas de 1° periodo e trés de 2° periodo, a tarde, além de uma turma de 2°
periodo, no turno matutino. Cada sala da Educacado Infantil tem em torno de 20
criancas. No 1° ano do Ensino Fundamental sdo quatro turmas a tarde e cada sala de

aula atende a 25 criancas.

Esta escola e seu corpo docente sao referéncia no trabalho desenvolvido
em Itabirito-MG. Nas avaliacbes externas, como no Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), o conjunto de avaliagbes externas em larga escala que
permite ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) realizar
um diagnostico da educacao basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante, a instituicAo apresenta um bom resultado nas turmas

avaliadas 2° e 5° anos (Figuras 1 e 2).
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E preciso ressaltar que, em 2021, quando aconteceram as avaliacdes
externas, as criangas estavam retornando de um periodo de dois anos longe da escola
e do ensino presencial, devido a pandemia de COVID-19, sem contato direto com as
professoras, orientadas somente uma vez por semana, com aulas online e recebendo,

em suas casas, blocos de atividades elaboradas pelas docentes.
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Figura 1: Resultado do SAEB (Matemética) da escola pesquisada
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Fonte: Escola pesquisada em Itabirito-MG

Figura 2: Resultado do SAEB (Portugués) da escola pesquisada
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Fonte: Escola pesquisada em Itabirito-MG

Ressalta-se que, na Educacdo Infantil, a avaliacdo € feita mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangcas, sem objetivo de
promog&o, mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental. A esse respeito, Godoi
(2010, p. 41) alerta:

a avaliacdo, da maneira que aparece, acaba se tornando um instrumento forte
e presente nesse momento da educacdo, podendo trazer consequéncias
negativas as criancas. Nao queremos uma avaliacao classificatéria e seletiva
na educacdo, pelo contrario, almejamos uma avaliacdo que auxilie o trabalho
do professor e que fornega o crescimento da crianca, € ndo a sua exclusao,
e isso nao deve se restringir a educacgao das criangas pequenas, mas deve
ser valida para todos os niveis escolares.
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As atividades aplicadas em salas de aulas séo elaboradas e pensadas em
equipe com as professoras de cada ano e com a orienta¢do da supervisora. A escola
oferece, para as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, em
contraturno, aulas de reforco, com metodologias e estratégias diferenciadas. Além das
aulas de reforgo escolar, acontecem aulas de Musica, Educacéo Fisica, Biblioteca e
Informatica. As criancas sdo acompanhadas por professores distintos, de acordo com
o horario de cada turma. A estrutura fisica da escola possui um parque infantil e uma
brinquedoteca destinada principalmente as crian¢as da Educacgéo Infantil e do 1° ano
do Ensino Fundamental.

As criangas da Educacéo Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental tém
uma rotina que se inicia no mesmo horario. As aulas especializadas, como as de
Musica e Educacéo Fisica, de leitura, parquinho e brinquedoteca também fazem parte
da rotina. As criancas, ao chegarem a escola, seguem para as salas de aula, colocam
suas mochilas com os materiais nas carteiras e se dirigem para fora da sala para
aguardarem o inicio das aulas. Ao toque do sinal, as crian¢as do 1° e do 2° ano ficam
em filas em frente as suas salas de aula e aguardam as professoras. As crian¢as da
Educacéo Infantil, com o toque do sinal, vdo imediatamente ao encontro de suas

professoras.

No dia em que foi realizada a primeira conversa com a diretora da escola,
para apresentar a pesquisa e suas acdes metodoldgicas, ela acolheu a proposta e
compreendeu a contribuicdo que o estudo poderia trazer para a instituicdo. Nessa
ocasido, também foi realizado o didlogo com as supervisoras pedagdgicas da
Educacao Infantii e do Ensino Fundamental, com a sugestdo das professoras
entrevistadas e em que elas se disponibilizaram a apoiar a pesquisa e a contribuir com

os didlogos estabelecidos no roteiro.
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2.3.1 Entrevistas presenciais

Antes de iniciar a entrevista, cada TCLE foi assinado e as professoras
foram informadas sobre a seguranca dos dados coletados e o anonimato na
entrevista. As entrevistas com as professoras ocorreram nos dias 3 e 4 de maio,
presencialmente. E importante lembrar que, nas entrevistas, a intencionalidade do
pesquisador vai além de uma simples busca de informacdes, pretende-se criar uma
situacdo de confiangca para que o entrevistado se abra e colabore com dados
relevantes ao trabalho, ao mesmo tempo em que se perceba como dono de um

conhecimento importante para o outro.

Para este estudo, as entrevistas com as professoras foram realizadas em
um espaco reservado fora da sala de aula e da presenca de ruidos, de modo que
ficassem confortaveis para responder as questdes. Os encontros aconteceram em
horarios alternados, durante o periodo das aulas especializadas!. Entre as
professoras atuantes na escola, quatro foram convidadas a participar da entrevista.
No dia 28 de outubro, houve o retorno a escola para um segundo contato com essas
professoras. Nesse momento, a diretora e a coordenadora da escola possibilitaram
que aquelas que participaram anteriormente das entrevistas fossem substituidas por
uma professora eventual. Mesmo assim, foi preciso fazer uma alteracdo, pois a
professora Cecilia Meireles ja ndo fazia parte do quadro de funcionarios da escola, e

foi substituida por Raquel de Queiroz.

Para a realizagdo da entrevista no més de maio, a diregdo da escola
direcionou quatro professoras, todas do turno da tarde: duas da Educacéao Infantil (2°
periodo) e duas do 1° ano do Ensino Fundamental. Segundo a coordenadora, essa
escolha seguiu o critério “experiéncia”, com a indicacéo de professoras que atuavam
h& mais tempo na Educacao Infantil ou no 1° ano do Ensino Fundamental. Outro fator
considerado foi que, no primeiro semestre, a escola estava se preparando para a
“Feira literaria”, e professores e criancas estavam ensaiando teatro e confeccionando

materiais para a exposi¢cdo. Assim, a saida de todos os professores, mesmo em

1 Sdo atividades desenvolvidas por educadores especialistas que trabalham de forma colaborativa e
integradacom os demais professores da turma, ampliando as experiéncias e o conhecimento.
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horarios alternados, causaria uma dificuldade para a escola, uma vez que apenas um
professor eventual na escola possui a atribuicdo de substituir o professor regente em
sala de aula, mesmo que outros professores precisem de sua ajuda. O Quadro 4, a
seguir, contém informacdes sobre as professoras entrevistadas da Educacao Infantil

e do 1° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 4: Professoras entrevistadas

Nome da professora

Formacdo académica

Componente curricular
para docentes

Cora Coralina Pedagogia 2° periodo
Cecilia Meireles Pedagogia 2° periodo
Adélia Prado Letras 1°ano
Henriqueta Lisboa Pedagogia 1°ano

Fonte: Elaborado pela autora

Antes de iniciarmos as perguntas, foi explicado as professoras que a
entrevista seria gravada em audio, procedimento que fazia parte do processo da
pesquisa e que as informacdes seriam utilizadas seguindo os preceitos éticos e o
TCLE. Cada entrevista durou cerca de uma hora e todas responderam as perguntas
de forma espontanea. Verificou-se que, na maior parte das entrevistas, apos o
intervalo de gravacdo de uma ou outra pergunta, as professoras demonstravam
preocupacao se estavam no “caminho certo”, ou seja, se estavam respondendo as

perguntas de acordo com aquilo que se esperava delas.

Organizamos um cronograma para a realizacdo das entrevistas, em gue a
saida das professoras acontecesse exclusivamente nas aulas especializadas, assim,
as criangas ficariam aos cuidados dos professores para atividades especializadas,
enguanto a regente estaria sendo entrevistada. A aula especializada tem duracao de
50 minutos, mas algumas conversas ultrapassaram esse tempo e chegaram a 1h50
(Quadro 5). Todas as entrevistas aconteceram de forma tranquila. Os dialogos e as
falas trazidas, a partir das vivéncias em salas de aulas com as criancgas, familias,

colegas da escola foram produtivas, fizeram extrapolar o tempo previsto.

Durante a permanéncia na escola para realizar as entrevistas e apresentar

a proposta da pesquisa, foi possivel observar o funcionamento, a organizacado da
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instituicdo e das salas de aulas. As salas de aulas sao arejadas, amplas e claras, os
materiais expostos em sala sdo construidos pelas criancas com a orientacdo da

professora regente.

Ao chegar a sala para as entrevistas, as professoras estavam cientes da
proposta da pesquisa, pois foram comunicadas anteriormente pela direcdo e
apresentavam tranquilidade e uma aceita¢do positiva em participar do dialogo com a

pesquisadora.

Quadro 5: Data e duracdo da 12 etapa das entrevistas

Nome da professora Dia da semana Duracéo da entrevista
Cora Coralina 03/05/2022 1h10
Cecilia Meireles 03/05/2022 1h50
Adélia Prado 04/05/2022 1h20
Henriqueta Lisboa 04/05/2022 1h35

Fonte: Elaborado pela a autora

No intuito de resguardar a identidade pessoal de cada professora, optamos
por identifica-las como professora Cecilia Meireles, professora Raquel de Queiroz,
professora Cora Coralina, professora Adélia Prado e professora Henriqueta Lisboa,
em alusdo as grandes escritoras brasileiras. No desdobramento do primeiro contato,
as professoras expuseram suas experiéncias na educacdo, em que passaram por
diferentes caminhos até chegarem a sala de aula. Também abordaram sua formacéo,
0S cursos realizados, as turmas que ja assumiram, 0s conhecimentos e as habilidades
construidos para assumirem a turma atual. Com trajetérias distintas, sempre atuaram
como professoras ou na area da Educacao, especificamente na Educacéao Infantil e
na alfabetizacdo. Em seguida, apresenta-se um relato sobre as professoras

entrevistadas, com foco em sua trajetdria na Educacéo.

A professora Henriqueta Lisboa tem 12 anos de experiéncia profissional
nas turmas de alfabetizacao. Iniciou na escola como secretaria escolar. Sua formacao
académica contempla o curso de Magistério e a graduacao foi em Pedagogia. Ela se
diz apaixonada pelas turmas de alfabetizacdo, nas quais dedica suas leituras diérias

para reflexdo de suas praticas em sala de aula.
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A professora Cecilia Meireles tem 23 anos de experiéncia profissional e
possui formacao em Magistério, graduagcdo em Pedagogia e Pedagogia em Educacgéo
Especial, € pés-graduada em Educacdo Especial e em Neuropsicopedagogia e

Autismo. Sua experiéncia é voltada para turmas da Educacéao Infantil e alfabetizacao.

A professora Cora Coralina possui formacdo em Magistério e € graduada
em Pedagogia, com experiéncia profissional de 10 anos. A maior parte de sua
trajetoria foi na Educacéo Infantil, com criancas bem pequenas. Trabalhou na rede
privada e, agora, possui formacdo no Magistério. Estd vivenciando uma nova

experiéncia na rede publica de ensino.

A professora Adélia Prado atua h4 22 anos na area da Educacéo, é
graduada em Letras pela UFOP e pés-graduada em Psicopedagogia e em Gestéo de
Pessoas. Suas vivéncias pela Educacéo se dao na alfabetizacéo, foco da maior parte
de seus estudos. E professora da disciplina de Portugués em uma escola publica para
turmas do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental Il e também a frente da gestao de

uma escola do municipio.

No més de outubro, durante o retorno a escola para dialogar com as
professoras que participaram da entrevista no primeiro contato, fomos informados que
a professora Cecilia Meirelles nao fazia mais parte do quadro de docentes da escola.
A direcdo nos apresentou, entdo, a professora Raquel de Queiroz, com a qual
conversamos sobre 0s objetivos, as propostas da pesquisa e sobre como aconteceria
o dialogo. Em um primeiro instante, a professora demonstrou aflicio e medo de néo
saber responder. Afirmava que era nova na escola e que ainda nao tinha assumido
uma sala de aula sozinha. Conversamos sobre o sigilo, a ética da pesquisa, a
importancia das contribuicbes que ela, como professora regente da turma da
Educacao Infantil, traria para a pesquisa. Apos explicar tudo isso detalhadamente, a

professora aceitou participar e contribuir.
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Quadro 6: Data e duracdo da 22 etapa das entrevistas

Nome da professora Dia da semana Duragéo da entrevista
Cora Coralina 28/10 50m

Raquel de Queiroz 28/10 1h

Adélia Prado 28/10 1h10

Henriqueta Lisboa 28/10 1

Fonte: Elaborado pela autora

O roteiro elaborado para esse segundo momento das entrevistas
presenciais foi Unico para todas as professoras, no entanto, o tempo para as
entrevistas extrapolou a duracdo prevista por causa da participacdo intensa das
professoras, o que evidencia seu interesse em falarem sobre suas praticas e

experiéncias na tematica.

Melo (2021) aborda a importancia do dialogo com os sujeitos da pesquisa,
por meio de conversas informais, em que se fala sobre a profisséo de educar e sobre
encontrar afinidades nas falas, pois as escolhas feitas seguem os mesmos caminhos
da Educacéo: ser professor, levar as criangas a descobrirem as letras, os nimeros, 0
encantamento com as leituras. Paulo Freire (2000) nos lembraque a educacéo,
associada a outros fatores €, capaz de transformar a sociedade em que vivemos.
Sendo assim, entendemos que, a partir do didlogo e da interagdo com os pares, a
sociedade se constroi e se modifica. A escola se torna uma “ponte” para essa
transformacao. Diante da resposta positiva das professoras, as conversas se tornaram

essenciais e ricas diante das informacdes e dos conhecimentos trocados.
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3. PROCEDIMENTOS DA ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, primeiramente, analisamos a correlacdo sobre o que
pensam as professoras entrevistadas a respeito do processo de transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental e de que forma € realizado esse
planejamento na perspectiva da BNCC. Em seguida, foram trazidos para a discussao
0S critérios que orientam as praticas no processo de transi¢cdo e quais as tensodes e
desafios vivenciados pelas professoras. Por fim, analisamos a organizacdo do
trabalho pedagoégico, como as professoras pensam no planejamento desenvolvido em
sala de aula com foco na infancia, quais sédo os dialogos entre as duas etapas da
Educacdo Basica, qual a periodicidade, como sdo organizados os momentos de
socializagcdo entre as professoras e como aconteceu o retorno as aulas presenciais

apos o periodo pandémico.

Apoés a transcricdo das entrevistas e realizamos leituras do material.
Levamos em consideracdo os dados das entrevistas e 0s objetivos especificos da
pesquisa. Foram criados, entdo, trés eixos tematicos estabelecidos no roteiro de

perguntas semiestruturadas: desafios e tensdes; planejamento; relagdes e curriculo.

3.1 A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
EM TEMPOS DE PANDEMIA: DESAFIOS, APRENDIZADOS E PERSPECTIVAS

No ano de 2020, em funcdo da pandemia de COVID-19 e da necessidade
de distanciamento e isolamento social, as experiéncias que as criangcas estariam
vivenciando com seus pares nas escolas foram substituidas pelos conhecimentos
transmitidos em suas casas, com familiares ou pessoas proximas que compartilhavam
0 mesmo espaco. As criangas do ultimo ano da Educacao Infantil ndo viveram a
travessia para o Ensino Fundamental na escola, mas em suas casas. E importante

destacar que essas criancas nao deixaram de viver a transformacgéo de uma etapa da
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Educacéo para outra, ou seja, depois da Educagéo Infantil, a infancia continuou a ser
vivida no Ensino Fundamental, etapa em que inimeros desafios a aguardavam, como
a alfabetizacdo, maior independéncia e possibilidade de interacdo com outras
criancas. Ao retornarem para a escola apos o periodo mais grave da pandemia de
COVID-19, as professoras destacaram alguns pontos desafiadores para a interacao

em sala de aula: “a interagcao é um desafio” (Cecilia Meireles, 2° periodo).

Nesse cenario, observamos a importancia de a escola preparar a rotina, o
acolhimento e todo um planejamento para trabalhar com as turmas que retornavam
para o ambiente escolar, com propostas com objetivos especificos tracados pelas
professoras que auxiliavam no planejamento das atividades para proporcionar as
criancas um ambiente motivador, acolhedor e agradavel, com qualidade para a

construcdo do conhecimento, interacdo com seus pares e descobertas do novo.

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade
as criancas na sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comecar pela literatura, utilizar mais materiais que
proporcionem aos alunos oportunidade de racionar manuseando-os,
explorando as suas caracteristicas e propriedades, ao mesmo tempo em que
passa a sistematizar mais os conhecimentos escolares (Brasil, 2013, p. 121).

O que se constatou foi, na pandemia de COVID-19, a necessidade de
estimular a interacdo e a troca de experiéncias espaciais e, principalmente,

presenciais, uma vez que essas interacoes ficaram limitadas.

A interacao é uma parte fundamental do desenvolvimento cognitivo e social
das criancas. O distanciamento e o isolamento social impostos pela pandemia de
COVID-19 apresentou desafios significativos para a interacdo entre os alunos,
especialmente na transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental:

Principalmente este ano que estamos vindo de uma pandemia, que as
criancas tiveram dois meses de aula e depois foram para casa junto com suas
familias. Muitas realizando atividades que elaboradas por nés, professores,
mas ndo houve o trabalho com a coordenacédo motora fina, ndo sabiam cortar,
colar, chegaram com muitas dificuldades. Virar paginas do caderno, colorir,
as criancas com muito medo de fazer o que proposto. Estdo se cobrando
muito, o sentimento de “ndo sei, ndo consigo” (Cecilia Meireles, 2° periodo).

Os dois anos de distanciamento e isolamento social afetaram a forma como
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as criancas se relacionam umas com as outras, ja que as oportunidades de interacao
em grupo foram limitadas ou ficaram inexistentes em muitos casos. Com aulas
remotas, muitas criancas perderam a oportunidade de desenvolver habilidades sociais
importantes, como a comunicacao, a resolucdo de conflitos e a empatia. A falta de
interagdo com outras criangas pode ter impactado a motivacéo e o engajamento dos
alunos, o que tornou o processo de aprendizagem menos agradavel e menos efetivo,
conforme destacou a professora Henriqueta Lisboa (1° ano): “com a pandemia, o
brincar em casa esta voltado para a tecnologia, € cada vez mais dificil tirar das

criancas o celular, a TV”.

Com a educacéo remota e o distanciamento social, muitas criangas tiveram
de passar mais tempo em frente as telas de computadores e dispositivos moveis, o
gue pode ter impactos negativos na saude visual, fisica e mental. Quando perguntada
sobre o0 que pensa a respeito do que contribuiu para que as criancas chegassem com
esses sentimentos, Cecilia Meireles (2° periodo) respondeu diretamente sobre a falta

de conhecimento e questdes emocionais:

falta de conhecimento. Aqui na sala, ndo trabalhamos o “nédo saber fazer”,
estamos aprendendo juntos, construindo a aprendizagem, interagindo um
com o outro, em casa é diferente. A familia ndo sabia como ensinar, também
estavam passando por momentos de muitas ddvidas e ansiedades.

A transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental também foi
afetada pela falta de interagéo. De acordo com a BNCC (2017, p. 53),

a transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Bésica requer muita
atencao, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagfes
de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento
e adaptacéo tanto para as crian¢as quanto para os docentes, de modo que a
nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer,
em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo

No entanto, com a pandemia de COVID-19, algumas atividades foram
canceladas ou adiadas, o que tornou a transi¢cao ainda mais desafiadora para muitas

criangas. O distanciamento e o isolamento social também podem ter afetado a saude
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mental das criangas e aumentado os niveis de ansiedade e estresse. Esses fatores
se mostraram como grandes impactos negativos na interagdo e, consequentemente,

na capacidade das criancas de se adaptarem a transicéo para o Ensino Fundamental.

Ao pensar na defasagem e nas lacunas da alfabetizacao, foi perguntado o
que foi mais urgente ao iniciar o trabalho com as criangcas que nédo passaram pela
Educacéo Infantil. As professoras entrevistadas nos trouxeram respostas em que foi
possivel notar os grandes desafios e as possiveis exigéncias do curriculo a ser

cumprido no ano.

As criancas ndo chegaram com os requisitos da alfabetizag&o. A defasagem
enorme. Sem conhecer o alfabeto, as cores, coordenacdo motora muito
precaria. No primeiro momento, trabalhamos muito com a escrita no chao,
utilizando o giz de quadro branco no pétio da escola, tracado das letras, a
psicomotricidade. Tivemos que iniciar dessa forma para preparar para o inicio
do 1° ano (Adélia Prado, 1° ano).

NoOs comecamos pela Educagdo Infantil. O que foi feito foi milagre. Nossa
responsabilidade foi rever as habilidades da Educac&o Infantil e do 1° ano.
Eu vi colegas dizendo que as criancas ndo iam escrever no més de junho.
Hoje as criancas ja conseguem escrever sozinhas, lendo. Tivemos a
pandemia e as familias ajudaram do jeito delas, fizeram as atividades em
casa, foram muitos os desafios e tensdes que passamos durante o tempo que
as criangas ficaram em suas casas, mas vencemos (Henriqueta Lisboa, 1°
ano).

A defasagem das criangas em relacdo ao desenvolvimento de lateralidade,
psicomotor € muito grande. Percebo a lacuna na musica. Teve uma situacao
na minha sala que eu coloquei, em cada baldo, uma letra e cada criang¢a tinha
seu baldo, eu cantava a musica “cai, cai, baldo / aqui na minha mao”. Eu
esperava as criangcas se movimentarem enguanto eu cantava, mas nao
aconteceu isso. Elas ficaram paradas, sem se movimentar, s6 me ouvindo.
Quando terminei as criancas, me pediram para cantar novamente, pois nao
conheciam a musica, nunca tinham ouvido (Cecilia Meireles, 2° periodo).

De acordo com CNE (2021), novas diretrizes orientam gestores das
secretarias municipais de Educacédo sobre o retorno das criancas as escolas e sobre

seus planejamentos.

Art. 1° O retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem,
em todos os niveis, etapas, anos/séries e modalidades da educacéo nacional,
€ acdo educacional prioritaria, urgente e, portanto, imediata, consideradas as
disposicfes dos Pareceres CNE/CP n.° 5/2020, CNE/CP n.© 9/2021, CNE/CP
n.° 11/2020, e CNE/CP n.° 19/2020, e da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2/2020,
devendo observar os seguintes aspectos, em consonancia com o principio
constitucional do pacto federativo e com as diretrizes estaduais, distrital e
municipais estabelecidas para o enfrentamento da pandemia:
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[...]

Art. 3° No retorno as atividades presenciais, 0os sistemas de ensino, as
Secretarias de Educacéo e as instituicbes escolares devem oferecer acdes
de acolhimento aos profissionais de educacédo, aos estudantes e respectivas
familias.

[...]

§ 2° As atividades de acolhimento devem envolver a promocao de dialogos
com trocas de experiéncias sobre o periodo vivido, considerando as
diferentes percepcdes das diferentes faixas etarias, bem como a organizacao
de apoio pedagdgico, de diferentes atividades fisicas e de a¢des de educacao
alimentar e nutricional, entre outras.

§ 3° A formacgéo continuada dos professores deve incluir a preparagdo para
a implementacao dos protocolos de biosseguranga, bem como estratégias e
metodologias ativas nao presenciais e a implementacdo de recursos
tecnologicos, com ambientes virtuais de aprendizagem e outras tecnologias
apropriadas para desenvolvimento do curriculo.

Percebemos a importancia de rever os planejamentos e os curriculos ja
estruturados para a organizacdo de novas estratégias e metodologias a serem
desenvolvidas em sala de aula e que envolvam toda a escola. Nesse retorno, ha a
necessidade de explorar diferentes linguagens, como danca, pintura, artes,
criatividade e poesia. Cada crianca tem infinitas formas de manifestacao préprias, que
representam uma estratégia para a construcao de conceitos e para a consolidacao do
entendimento. Principalmente, elas sdo uma declaracdo da dignidade e da
importancia exata de todas as linguagens, e ndo apenas de ler, escrever e contar, que

se tornaram mais necessarias em suas vidas.

Outro aspecto importante na fala das professoras e que,
consequentemente, causou ansiedades e tensdes no retorno as atividades
presenciais, foram as exigéncias das familias, com seu desejo de avancarem e
recuperarem o tempo do isolamento. Nesse sentido, a professora Adélia Prado (1°

ano) relata:

preocupagéo e ansiedade para saber se o filho ia conseguir ser alfabetizado,
iam ler e escrever. “Sera que meu filho esta preparado?” Muito apreensivos.
Foi preciso escutar as familias, criar um vinculo de confianga para realizar o
meu trabalho. Na escola temos o “Plantdo pedagdgico”, sdo encontros
individuais, onde as familias apareceram, esclarecemos as duvidas do
filho(a), sugerir a parceria. Acredito nesse trabalho, pois a escola ndo trabalha
s, é preciso a unido de todos, principalmente as familias. O desenvolvimento
dos alunos é visivel, desenvolveram o que era necessario para um 2° ano.
Estes encontros iniciaram no segundo bimestre, seria interessante iniciar a
pratica desde o inicio do ano, pensando na acolhida das familias, na
preparacao da transicdo. A escuta € um momento importante para as crian¢as
e para as familias. Essa acolhida neste ano se tornou ainda mais importante,
pois estavamos isolados, longe da escola e as preocupacdes eram inimeras.
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Com a parada, as familias puderam conversar, ser orientados pela escola
(Adélia Prado, 1° ano).

Ao ser perguntada sobre a relagcédo pos-pandemia entre familiares, criangas
e educadores, Cecilia Meireles (2° periodo) enfatiza:

tivemos familias na Educacao Infantil que, por terem ficado em casa durante
dois anos, ndo queriam mandar os filhos para escola, sugeriram mandar
apenas no ano seguinte, quando estiverem no 1° ano. Essas familias
acreditam que o trabalho na escola inicia apenas no 1° ano do Ensino
Fundamental, ndo d&o importancia para o trabalho que realizamos no Infantil.
Tivemos familias que ficaram preocupadas com o desenvolvimento do filho,
queriam saber se recuperaram o tempo perdido, se iriam aprender. Queriam
gue o filho estivesse lendo no final do ano. As criangas chegaram com o
emocional abalado, como medo de ndo conseguirem aprender. O nosso
trabalho foi de passar para as criangas a seguranca, criar vinculo e mostrar
para todas que podemos aprender.

Raquel de Queiroz (2° periodo) também relata sua experiéncia:

as criancas perderam muito na pandemia. Elas gostam muito de trabalhar
com o ludico, artes, pinturas e isso, na pandemia, ficou a desejar. Ao
chegarem no 1° ano, isso diminuiu, pois o foco é a aprendizagem, disciplinas,
conteudos. A familia tem cobrado muito o desenvolvimento mais rapido das
criangas, leitura, escrita e letra cursiva. A familia cobra um retorno rapido no
desenvolvimento do filho.

Os impactos da COVID-19 foram grandes, as criancas nao ficaram imunes
a essas transformacdes. Infelizmente, as criancas também perderam muito durante a
pandemia e apresentaram quadros de ansiedade, medo e estresse. Dessa forma, a
necessidade de avaliar os curriculos propostos para o trabalho com as criancas é
essencial para que o professor saiba como aquele aluno caminhou até o momento de
chegar a instituicdo escolar, qual o papel da familia da vida dessa crian¢a, quais
habilidades desenvolveu, quais as suas dificuldades e seus potenciais. Isso vai ajuda-

lo a desenhar o planejamento com respeito aos conhecimentos que a crianga traz.
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3.2 SEM RUPTURAS: PLANEJAMENTO NA PERSPECTIVA DA TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Os planejamentos escolares sdo fundamentais para garantir uma educagao
de qualidade e equitativa para todos os alunos. Eles devem ser elaborados a partir de
referéncias nacionais, como a BNCC (Brasil, 2017), os Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) e a LDB (Brasil, 1996).

A BNCC (Brasil, 2017) estabelece os conhecimentos, as competéncias e
habilidades que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacao Bésica,
desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio. Ela é uma referéncia importante para
a elaboracdo dos planejamentos escolares, pois permite que os conteudos sejam

trabalhados de forma mais alinhada com as expectativas nacionais.

O PPP, por sua vez, é um documento que define a identidade da escola e
suas diretrizes pedagogicas. Ele deve ser elaborado em conjunto pela comunidade
escolar e serve como guia para a tomada de decisfes e a implementacédo de politicas
e praticas pedagdgicas. E uma referéncia importante para os planejamentos
escolares, pois garante que as praticas pedagdgicas estejam alinhadas a identidade
e as diretrizes da escola.

A LDB (Brasil, 1996) estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional
e define as responsabilidades de estados, municipios e Unido na oferta da Educacéo
Béasica, bem como as competéncias e atribuicdes dos diferentes niveis de ensino. E
uma referéncia importante para os planejamentos escolares, pois garante que as

praticas pedagogicas estejam alinhadas com as diretrizes nacionais.

Em conjunto, a BNCC (Brasil, 2017), os PPP e a LDB (Brasil, 1996)
fornecem uma base sélida para a elaboracdo de planejamentos escolares
consistentes e efetivos. Eles permitem que as praticas pedagdgicas sejam alinhadas
com as expectativas nacionais, com a identidade da escola e as diretrizes da
legislacdo educacional. Dessa forma, os planejamentos escolares se tornam uma
ferramenta importante para garantir uma educacdo de qualidade e equitativa para

todos os alunos.
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Segundo a BNCC (Brasil, 2017), a escola deve promover instancias de
intercambio para que os professores da etapa anterior compartilhem o percurso vivido
pela turma e pelos alunos com os novos educadores. Para tanto, vale utilizar registros

como portfélios e relatérios.

Em relacdo as diretrizes, no que diz respeito a transicdo da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental, podemos destacar as DCNEB (Brasil, 2013) e
trechos do parecer homologado pelo CNE/CEB n.° 20 (Brasil, 2009), com orientacdes
referentes a continuidade do processo de educacado que garante um olhar presente

em diferentes momentos dessa transicao:

a) planejar e efetivar o acolhimento das criangas e de suas familias quando
do ingresso na instituicdo, considerando a necessaria adaptacéo das criancas
€ seus responsaveis as praticas e relacionamentos que tém lugar naquele
espaco, e visar o conhecimento de cada crianca e de sua familia pela equipe
da Instituicéo;

b) priorizar a observacéo atenta das criangas e mediar as relagdes que elas
estabelecem entre si, entre elas e os adultos, entre elas e as situacdes e
objetos, para orientar as mudancas de turmas pelas criancas e acompanhar
seu processo de vivéncia e desenvolvimento no interior da institui¢éo;

¢) planejar o trabalho pedagdgico reunindo as equipes da creche e da pré-
escola, acompanhado de relatérios descritivos das turmas e das criangas,
suas vivéncias, conquistas e planos, de modo a dar continuidade a seu
processo de aprendizagem;

d) prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental (encontros, Vvisitas, reunides) e providenciar
instrumentos de registro — portfolios de turmas, relatérios de avaliagdo do
trabalho pedagogico, documentagdo da frequéncia e das realizacdes
alcancadas pelas criancas — que permitam aos docentes do Ensino
Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacao Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cdes em que eles se
deram, independentemente dessa transicdo ser feita no interior de uma
mesma instituicdo ou entre instituicbes, para assegurar as criangas a
continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento e a
concretizacdo de seu direito a educacéo (Brasil, 2013, p. 95-96).

As professoras entrevistadas afirmaram conhecer e utilizar, em suas
praticas, os documentos orientadores para a realizacdo dos planejamentos. A
professora Cecilia Meireles (2° periodo) relatou que utiliza as diretrizes quase sempre:
“as vezes falam ‘eu fago assim’, mas quando vocé vai ler sobre algum artigo, vocé vé
gue ja utiliza, acaba que utilizam todos os dias em alguma atividade que esta

aplicando”.

A professora Cora Coralina (2° periodo) também informou que utiliza as

diretrizes de aprendizagem e o0s campos de experiéncias para elaborar seus
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planejamentos e desenvolver suas praticas para o trabalho em sala de aula, assim

como a professora Henriqueta Lisboa (1° ano):

eu estou sempre com a BNCC em maos. A supervisora passa para nés as
habilidades que vamos trabalhar dentro do més. Discutimos, apos a leitura,
formas de atividades, estratégias para desenvolver da melhor forma a
habilidade elencada. Buscamos sempre realizar as atividades e as
intervencdes, sistematizando o que foi proposto.

A professora Adélia Prado (1° ano) também relatou que utiliza muito a
BNCC (Brasil, 2017):

as vezes, faz falta conhecer um pouco mais. Ficamos muito focados na BNCC
para o Ensino Fundamental, mas é importante conhecer as diretrizes da
Educacao Infantil, os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem,
para entender melhor o trabalho desenvolvido na Educacéo Infantil.

Em ambas as respostas, € possivel observar a importancia que a BNCC
(Brasil, 2017) e as Diretrizes (Brasil, 2013) tém para os planejamentos das professoras
da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental. As praticas desenvolvidas em sala de
aula tétm como embasamento os campos de experiéncias e as habilidades do

curriculo.

As professoras destacaram que o planejamento escolar deve ser feito a
partir da BNCC (Brasil, 2017), levando em conta as competéncias e habilidades que
os alunos devem desenvolver em cada etapa da Educacdo Basica. Isso permite que
os contetdos sejam trabalhados de forma mais efetiva e alinhada as expectativas
nacionais.

No caso da transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, as
professoras enfatizaram que € necessario criar estratégias que favorecam a
adaptacdo das criancas a essa nova realidade. A BNCC (Brasil, 2017) € uma
importante referéncia nesse processo, pois estabelece as competéncias e habilidades
gue os alunos devem desenvolver ao longo do Ensino Fundamental, o que pode

ajudar na elaboracdo de um planejamento mais adequado para essa fase.

As professoras ressaltaram a importancia do planejamento considerando

as especificidades de cada crianga no processo de transicdo. Cada crianca tem seu
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ritmo e suas necessidades, entdo o planejamento escolar precisa levar em conta
essas diferencas, para que todas possam se desenvolver de forma plena e equitativa.
Portanto, ao organizar o planejamento, € fundamental pensar no espaco da sala da
aula, em atividades, em jogos investigativos que levem a crianga a conversar, a pensar

em estratégias e socializar suas ideias.

Dessa forma, julgamos importantes as reflexdes de Fulligraf (2014, p. 77)
referentes as diversas maneiras de incentivar a crianca a expressar suas vivéncias e

experiéncias:

as criancas devem também ser levadas a expressar suas vivéncias e
experiéncias com o uso de diferentes sons, gestos, movimentos,
representacdo grafica, modelagem, brincadeira, etc. Ou seja, € necessario
contemplar o desejo e 0 exercicio da expressdo e comunicagdo. Estas tém
origem nas diferentes vivéncias das criancas — naquilo que elas veem,
ouvem, vivem, e aprendem.

Outro ponto destacado pelas professoras foi a importancia da continuidade
do trabalho realizado na Educacdo Infantil. Segundo elas, é fundamental que as
vivéncias construidas na Educacao Infantil sejam retomadas e praticadas no Ensino

Fundamental para garantir uma aprendizagem mais consistente e progressiva:

Ainda ndo aconteceu o dialogo planejado, nos encontramos em momentos
esporadicos, nao existe um momento para isso. As criancas da Educacéo
Infantil, a maioria € da escola, mas ndo conhecemos os alunos. Para saber o
desenvolvimento do aluno é preciso que as criancas facam um diagnéstico
para que possamos planejar o trabalho a partir das atividades realizadas.
Quais habilidades ja foram desenvolvidas para dar continuidade no trabalho.
N&o conhecemos os alunos, € como se elas estivessem em outra escola
(Adélia Prado, 1° ano).

Ainda ndo temos reunides de planejamentos juntas, nem no momento do café
nés, professores do 1° ano da Educacao Infantil, encontramos. Os recreios
das criangas sdo separados (Henriqueta Lisboa, 1° ano).

Moss (2021), no artigo “Qual o futuro da relacéo entre Educacéao Infantil e
ensino obrigatorio”, estabelece quatro relagdes importantes entre a Educacéo Infantil
e o0 Ensino Fundamental. Uma delas nos leva a reflexdo sobre a possivel convergéncia

entre as duas etapas da educacao basica:
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a educacao infantil e a escola muitas vezes provém de tradicdes muito
diferentes, tém culturas muito diferentes, e que essas tradi¢es e culturas se
expressam em concepgdes, valores e praticas muito diferentes. Para que
possam operar juntas, é preciso examinar melhor essas diferencas e buscar
de forma colaborativa novas concepcoes, valores e praticas partilhadas, o
gue pode ser conseguido mediante um ponto de convergéncia pedagogica,
marcada por respeito mutuo, didlogo e constru¢cdo conjunta. Em outras
palavras, essa relacdo visa uma parceria forte e igualitaria criada pelo
trabalho conjunto em um projeto comum. [...] essa relagdo, em que nenhuma
das duas culturas supera a outra, visa a uniao em um “ponto de convergéncia
pedagogica” para criar e pér em pratica uma cultura comum que pode formar
a base de uma parceria forte e igualitaria entre a educacéo infantil e a escola
(Moss, 2021, p. 153).

7

Partindo dos pressupostos legais e do trabalho de campo, é urgente e
necessario que se criem propostas pedagdgicas para que o0 ensino, a aprendizagem
e o desenvolvimento da crianca possam ter continuidade, principalmente abarcando
as familias e toda a comunidade escolar, para que essa transi¢cdo ocorra de forma

positiva e satisfatoria para a crianga e para o professor.

A minha sala principalmente, os alunos sdo da professora que trabalha na
escola ha mais tempo e que foi a professora dos meus alunos, entao, quando
ela passa, meus alunos a reconhecem e ja tem uma interagdo com ela e ela
com meus alunos. Ja foi criado o vinculo com a professora. Conversamos
sobre o desenvolvimento dos alunos, ela observa como eles estdo até hoje.
Em outros momentos aqui ha escola que acabamos nos encontrando, como
as festas da escola, as atividades realizadas por todos os alunos, “Festa da
literatura”, acaba que conversamos sobre os alunos (Adélia Prado, 1° ano).

Nessa perspectiva, Dahlberg e Lenz-Taguchi (1994 apud Moss, 2021, p.
21):

se queremos a longo prazo o desenvolvimento do trabalho pedagdégico da
pré-escola e da escola, a mudanga [deve] comecar por uma visdo comum de
crianca, aprendizagem e conhecimento [...]. A visdo da criangca como
construtora de cultura e conhecimento [...] uma crianga que é parte ativa na

z

construgdo do conhecimento e que também é ativa na construcdo — na
criacdo — de si mesma, pela interagdo com o meio.

Os dialogos curriculares entre as duas etapas da educacdo basica séo
essenciais para garantir uma transicao adequada e suave entre a Educacao Infantil e
o Ensino Fundamental. Esses dialogos permitem que os professores das duas etapas
possam compartilhar informacdes e ideias sobre as praticas pedagogicas, as

metodologias de ensino, as estratégias de avaliacdo, entre outros aspectos. Podem
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ser realizados de diversas formas, como em reunides de equipe, encontros
pedagdgicos e seminarios. E importante que esses didlogos sejam frequentes e
ocorram de forma sistematica, para que os professores possam trocar experiéncias e

conhecimentos, e alinhar as expectativas e as praticas pedagdgicas.

Um aspecto significativo dos didlogos curriculares é a identificacdo das
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelas criangas durante a
transicao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Os professores das duas
etapas necessitam ser capazes de identificar as habilidades e competéncias
esperadas das criangas ao final da Educacgéo Infantil, e planejar as atividades e
estratégias de ensino para garantir que essas habilidades sejam desenvolvidas
adequadamente. Além disso, os didlogos curriculares também podem ser uma
oportunidade para discutir estratégias de avaliacdo e garantir uma avaliacdo mais
abrangente e integrada das aprendizagens das criangcas. Os professores podem
compartilhar ideias e experiéncias sobre diferentes formas de avaliagdo, como
observacao, registro e analise de producdes, entre outras, e definir critérios comuns

para avaliar as essas aprendizagens.

7

Além disso, é importante que haja uma compreensdo comum sobre 0s
objetivos e as finalidades da Educacdo, bem como sobre as metodologias e
estratégias de ensino mais adequadas para cada etapa. Isso implica em uma reflexao
critica sobre as praticas pedagogicas, com o objetivo de identificar os pontos positivos

e os desafios a serem enfrentados.

7z

Para que os didlogos curriculares sejam efetivos, € importante que 0s
professores estabelecam uma comunicagcdo clara e objetiva, que utilizem uma
linguagem comum e respeitem as diferencas e particularidades de cada etapa. Eles
devem estar abertos a novas ideias e formas de pensar e agir, além de buscar sempre

aprimorar suas praticas pedagdégicas e a qualidade do ensino.

Segundo dados do MEC (2007), o diadlogo entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental é essencial para assegurar o trabalho pedagdégico levando em
conta a singularidade das ac¢fes infantis e o direito a brincadeira e a producao cultural
para assegurar que suas necessidades sejam atendidas mediante um trabalho
planejado e acompanhado por ambos os profissionais que saibam lidar com a crianca

dentro da escola.
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Nas entrevistas, perguntamos as quatro professoras entrevistadas — Cecilia
Meireles, Cora Coralina, Adélia Prado e Henriqueta Lisboa — se ocorrem reunifes

entre docentes das duas etapas para promoverem essa transicao:

ainda nao temos reunifes de planejamento juntas, nem no momento do café
nés, professores do 1° ano e da Educagédo Infantil, estamos juntas (Cecilia
Meireles, 2° periodo).

Muito triste ndo ter esse momento pelas criangas e por nds, professores.
Acredito que a escola faga essa divisdo por ter medo das criancas da
Educacao Infantii machucarem, eles correm muito, né? Mas sdo apenas
guatro turminhas de Educacao Infantil e quatro turminhas de 1° ano. Quando
bate o sinal para o recreio das criangas do Infantil, eu olho pela janela e vejo
um recreio vazio, e fico me lembrando quando eu era crianga, 0 meu recreio
tinha vérias crianc¢as, eu brincava muito, cada dia uma brincadeira nova, uma
novidade nova, entéo eu acho que os recreios da Educacéo Infantil e o 1° ano
deveriam ser juntos e minhas colegas também acham o mesmo. A interacdo
entre as criangas e nossa também, trocas de experiéncias. J& estamos
trabalhando as transi¢des, as relacdes entre as criancas e as professoras
(Cecilia Meireles, 2° periodo).

J& aconteceu em uma outra gestdo, anos atras. Foi feito o encontro entre as
professoras assim: Educagéo Infantil e o 1° ano, 2° ano e 3° ano e assim por
diante... Pensando na transicdo, para conversarmos sobre 0s nossos alunos.
Era feito antes de terminar o ano e, quando iniciava o ano letivo, tinhamos
esse momento. Hoje, inclusive, as supervisoras sdo separadas. Temos a
supervisora da Educacéo Infantil e a supervisora do Ensino Fundamental
(Cora Coralina, 1° ano).

Ainda ndo aconteceu o dialogo planejado, nos encontramos em momentos
esporadicos, ndo existe um momento para isso. As criancas da Educacdo
Infantil, a maioria séo da escola, mas ndo conhecemos os alunos. Para saber
o desenvolvimento do aluno é preciso que as criangas facam um diagndstico
para que possamos planejar as novas o trabalho a partir das atividades
realizadas. Quais habilidades ja foram desenvolvidas para dar continuidade
no trabalho. Nao conhecemos os alunos, é como se elas estivessem em outra
escola (Cora Coralina, 1° ano).

Sim. As trocas de experiéncias, os relatos das praticas desenvolvidas com as
criangas nos ajudariam a compreender a evolu¢éo das mesmas, desta forma
norteara nosso trabalho. E muito importante ter o contato com os professores
dos anos anteriores, principalmente os professores das criancas que estao
pulando de etapa em transicdo (Adélia Prado, 1° ano).

Acredito ser importante ter o didlogo para a construgdo coletiva de um
planejamento. Quando as criangas chegam no 1° ano, as professoras nao
tém nocao do que foi trabalho no ano anterior, como as criangas estavam em
seu desenvolvimento na Educacéo Infantil. Ao iniciar o Ensino Fundamental,
€ como se agora comegasse a aprender, 0 ensino s6 é valido a partir do 1°
ano. E diferente sim, é uma nova fase sim, porém penso que falta mais
ludicidade, mais brincar. Com as trocas de experiéncia, a Educacéo Infantil
pode preparar as criangas para a entrada no 1° ano. Tenho uma preocupacao
em preparar as criangas para o Ensino Fundamental, porém nao sei como é
cobrado delas no 1° ano. Isso causa ansiedade em nds, professores
(Henriqueta Lisboa, 1° ano).
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Ainda ndo acontece, na escola, um planejamento comum para nos,
professores que atuamos na Educacao Infantil junto com o 1° ano do Ensino
Fundamental. Acredito ser importante esse momento de dialogo e trocas de
praticas, porque a professora que vai ficar com a turminha do ano anterior
terd um conhecimento do que foi desenvolvido, das criangas e seus avangos.
Os encontros deveriam ocorrer diariamente, pelo menos uma vez por més,
desde o inicio do ano (Cora Coralina, 2° periodo).

Eu ndo sei dizer se teve no inicio do ano, porque estou com a turma
recentemente, ha dois meses. Eu tenho muito contato com as professoras da
Educacao Infantil, trocamos materiais, dialogamos sobre as praticas, mas,
com as professoras do 1° ano, ndo temos um encontro para falar do
planejamento, da turma, conversamos em eventos da escola. Quando eu
trabalhava em uma escola particular, tinha o projeto chamado “Travessia”
onde as crian¢as tinham momentos de interacdo, conheciam as turmas, iam
assistir aulas, conversas com as professoras, era muito legal. O dialogo é
importante para que possamos conversar e entender como esta sendo
realizado o trabalho com os alunos que chegaram em relacdo a
aprendizagem e a ansiedade (Cecilia Meireles, 2° periodo).

E importante que haja um comprometimento institucional com a construgéo
coletiva de dialogos entre as duas etapas da Educacdo Basica. Isso implica em uma
valorizacéo do trabalho dos professores, na criagdo de espacos e oportunidades para

a reflexao e o dialogo, e na promoc¢ao de uma cultura de colaboracédo e cooperacao.

O diélogo entre as professoras das duas etapas da Educac¢éo Bésica pode
ocorrer de diferentes formas, a depender da realidade de cada escola e da
disponibilidade das professoras. Existem estratégias que podem ser utilizadas, como
reunibes pedagdgicas, grupos de estudos, observacédo das aulas, elaboracdo conjunta
de planejamento, ou seja, formas em que estimulam a troca de experiéncias. Nas falas
das professoras foi possivel perceber o desejo de darem continuidade as praticas
desenvolvidas na etapa anterior, porém o curriculo e as habilidades a serem vencidas
ndo davam espacos para oportunizar as criangcas momentos como o brincar livre, a
exploracdo da imaginacdo, contacdo de histérias e teatros. A fala da professora
Henrigueta Lisboa (1° ano) se remete a pratica do brincar:

sim, temos um curriculo para cumprir com as habilidades, entdo é preciso
brincar com o foco na aprendizagem. No recreio, o brincar é a interagdo. Com
a pandemia, as familias deixavam as criancas em casa por acreditar que a
Educacéo Infantil era s6 brincar por brincar. Agora n&o. E dificil faltar uma
crianca. No 1° ano, temos “O dia do brinquedo”, que acontece nas sextas-
feiras, eles amam esse dia. Eles brincam do lado de fora da sala, interagem
com os colegas da sala de aula. Nao interagimos com outras turmas para nao
correr o risco de danificar algum brinquedo. Nos demais dias, o brincar esta
ligado aos jogos educativos, dentro dos conteddos de Matemaética,
Portugués, jogos que tém nos livros didatico utilizados pelos alunos. Eles
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amam. Noés, professores, percebemos que 0s jogos ddo muito barulho, eu
tenho criangas que reclamam do barulho da sala, mas a aprendizagem
acontece com mais facilidade, eles aprendem brincando. Mas eu gostaria de
ter mais tempo para brincar.

A esse respeito, a professora Adélia Prado (1° ano) ressalta que:

o brincar é importantissimo nas duas etapas, porém, na escola, chamamos
de “brincar pedagdgico”, o brincar diferente do que o brincar em casa. Com a
pandemia, o brincar em casa esta voltado para a tecnologia e é cada vez mais
dificil tirar das criancas o celular e a TV. O brincar com intencionalidade
pedagégica para aprendizagem, com olhar a ser desenvolvido alguma
habilidade. Em casa, as familias ndo conseguem fazer esse trabalho, aqui na
escola, a crianca, ao brincar, ela estd aprendendo algo, interagindo,
desenvolvendo.

E importante lembrar que a brincadeira é uma forma natural de
aprendizagem para as criangas. Por meio dela, € possivel explorar o mundo ao seu
redor, experimentar diferentes papéis e situacdes, e desenvolver habilidades e
conhecimentos que serdo Uteis ao longo de suas vidas. Dessa forma, o brincar, de
acordo com o RCNEI (Brasil, 1998) € um espaco no qual se pode observar a
coordenacdo das experiéncias prévias das criancas e aquilo que o0s objetos
manipulados sugerem ou provocam no momento presente. O brincar funciona como
um cenario no qual as criancas se tornam capazes de imitar a vida e de transforma-
la. Elas formam conceitos, selecionam ideias e percepcdes, e socializam cada vez

mais com seus pares. De acordo com Moyles (2002, p. 13),

o brincar em situa¢gBes educacionais, proporciona ndo s6 um meio real de
aprendizagem como permite também que adultos perceptivos e competentes
aprendam sobre as criancas e suas necessidades. No contexto escolar, isso
significa professores capazes de compreender onde as criangas “estdo” em
sua aprendizagem e desenvolvimento geral, o que, por sua vez, da aos
educadores o0 ponto de partida para promover novas aprendizagens nos

dominios cognitivos e afetivos.

A partir das colocagoes das professoras, destacamos que o planejamento
€ uma ferramenta que auxilia o professor a organizar as metodologias trabalhadas
com as criangas e alcancar os objetivos propostos nas metas da BNCC (Brasil, 2017),
enfim, € preciso ter organizacao e rotina para garantir a qualidade da aprendizagem

entre as criancas. Além disso, também ha a necessidade de fazer o trabalho com os



78

pares, de dialogar sobre as praticas desenvolvidas com as turmas com foco na
continuidade do trabalho, considerando que a criangca, ao ingressar no novo
segmento, se depara com um mundo de informacdes diferentes da realidade e da

trajetdria escolar que possui.

3.3 TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA ENSINO FUNDAMENTAL:
PERCEPCAO DAS PROFESSORAS

As professoras percebem que a transicdo entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental envolve uma série de desafios para as criancas, principalmente
no que diz respeito aos conhecimentos caracteristicos e desenvolvidos em cada uma

dessas etapas.

Sem a Educacao Infantil é triste. [...] Principalmente este ano que estamos
vindo de uma pandemia, que as criangas tiveram dois meses de aula e depois
foram para casa junto com suas familias. Muitas realizando atividades que
foram elaboradas por nés, professores, mas ndo houve o trabalho com a
coordenacdo motora fina, ndo sabiam cortar, colar, chegaram com muitas
dificuldades. Virar paginas do caderno, colorir, as crian¢cas com muito medo
de fazer o que proposto. Estdo se cobrando muito, o sentimento de “néo sei,
nado consigo” (Henriqueta Lisboa, 1° ano).

De acordo com a professora Cora Coralina (2° periodo), o processo de
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental é

uma fase importantissima, primordial, porque eles vivenciam na Educacéo
Infantil para dar um salto para o Ensino Fundamental que vai comecar no 1°
ano. Quando a professora faz um trabalho bom na Educacé&o Infantil, o que
acontecesse, muitos pensam assim: “a Educacao Infantil a crianga esta ali
para brincar”, mas esse brincar precisa ser voltado para o ludico, para ele
aprender, entdo é dessa maneira que a crianca vai esta aproveitando a fase
gue é do brincar, do ladico, oportunizando ela de crescer, amadurecer, de
aprender, de desenvolver, de ter autonomia, entéo tudo isso vai ajudar aquela
crianga quando chega no 1° ano. A gente escuta muito as pessoas dizendo
assim: “nossa, agora ela vai sair de uma escola pequena, vai para uma escola
grande, que sofrimento”. N&o, desde que ele foi bem preparado ali na
Educacéo Infantil, ja no 2° periodo, que vai para o 1° ano, légico € uma
experiéncia nova, ela vai ter que se adaptar légico, s6 que, para ele, vai dar
segmento nos estudos, € uma forma de aprendizado, de crescimento, de
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amadurecimento para a crianga e isso vai ajudar muito no socializar, no
aprender, no cognitivo, o brincar na Educagéo Infantil com aprendizagem no
1° ano. O professor da Educagéo Infantil tem que dar a oportunidade da
crianga aprender brincando para que, no 1° ano, o desenvolvimento da
aprendizagem aconteca de forma mais tranquila.

Moss (2011, p. 152) destaca uma importante relacdo entre as duas etapas

da Educacéo Bésica:

nessa relacdo, a escola obrigatéria € clara e inquestionavelmente o parceiro
dominante e a tarefa da educacéo infantil € definida como a de garantir que
a crianca fique pronta para os requisitos do sistema escolar. A educagdo
infantil deve alinhar-se a este ltimo, de maneira a preparar as criancas para
a escola e sua cultura ha tanto tempo estabelecida. Outra forma de expressar

essa relagao é pela “prontidao” para a escola, garantindo que a crianga esteja
apta quando chegar a hora de entrar na escola obrigatéria

Assim sendo, essa relacdo € a que mais se aproxima da ideia de
“escolarizagao”, que torna os servicos de Educacdao Infantil cada vez mais colonizados
pelo ensino obrigatorio, e faz com que recorram a ele para servir a suas necessidades

e interesses (Moss, 2011).

De acordo com as DCNEB (2013), é preciso garantir que a passagem da
pré-escola para o Ensino Fundamental ndo ignore os conhecimentos que a crianca ja
adquiriu. Igualmente, o processo de alfabetizacao e letramento, com o qual ela passa
a estar mais sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer interrupgédo ao final do

primeiro ano dessa nova etapa da escolaridade.

Essa transicdo é muito importante porque a crianga jA vem com alguma
bagagem dela mesma, o que ela traz de casa e o que ela aprendeu durante
0s anos de Educacdo Infantil que ela passou, Inclusive nos meus anos de
professora do 1° ano, eu ndo gosto que rotula a crianca que vou receber,
gosto de descobrir como eles sdo para ndo criar henhuma expectativa
positiva € nem negativa, gosto de conhecer a crian¢a a cada dia para poder
descobrir sua esséncia, cada jeitinho de ser, de aprender, e eles trazem
muitas coisas que aprenderam nos cinco anos de Educacéo Infantil antes de
chegar no 1° ano. A Educacéo Infantil € de extrema importancia na vida de
gualquer ser humano. Eu vejo pelas minhas criancas que recebo, aquelas
gue passaram pela creche, a diferenca daquelas que estiveram apenas no 1°
e 2° periodo, como existem diferencas nas aprendizagens deles com relacao
ao envolvimento. Nunca deixar para traz o ludico, o brincar, o descobrir, 0
estar préximo as vivéncias com o mundo, como ludico, com o construir com
o coleguinha, o respeito ao outro. Isso tudo € de muita importancia para a
crian¢a (Henriqueta Lisboa, 1° ano).
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E essencial ndo desconstruir o que as criangas ja adquiriram, suas
experiéncias e as bagagens que trazem do meio social em que estao inseridas, da
escola anterior. No ambito da Educacao Infantil, a crianca inicia seu processo de
alfabetizacdo, de forma ludica, quando utiliza materiais manipulaveis, explora
ambientes, o mundo letrado e desenvolve habilidades socioemocionais, como a
convivéncia em grupo, a autonomia, a criatividade e a curiosidade. No Ensino
Fundamental, os conhecimentos formais comecam a ser sistematizados, com o
ensino de contetdos, como leitura, escrita e Matemética, dessa forma, as professoras
percebem que muitas criancas enfrentam dificuldades na transicdo para o Ensino
Fundamental, especialmente no que diz respeito as habilidades de leitura e escrita.
Algumas das estratégias mencionadas pelas professoras incluem a continuidade do
trabalho realizado na Educacgédo Infantil, com brincadeiras ludicas, pois contribuem
para o desenvolvimento de habilidades sociais e intelectuais, além de melhorar a
capacidade de atencdo, autonomia, experiéncias, memaria e imaginacao. O trabalho
com a leitura e escrita na Educacédo Infantil deve acontecer de forma prazerosa e
ludica, ao levar a crianca a estimular a linguagem oral e a ampliar a capacidade oral.
Outra estratégia importante é o trabalho em equipe, com a participacdo dos
professores da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, o que permite que haja
maior articulacdo entre as duas etapas, com garantia de uma transicdo mais suave e

efetiva para as criancas.

As professoras percebem que a transicao entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental envolve desafios importantes no que diz respeito aos
conhecimentos caracteristicos e desenvolvidos em cada uma dessas etapas. Por isso,
€ importante que os planejamentos escolares levem em conta essas diferencas e
oferecam estratégias efetivas para garantir uma transicdo mais suave e eficaz para as
criancas. Kramer (2006, p. 809-810), ao refletir sobre a Educacao Infantil e o Ensino

Fundamental, afirma que:

a educacdo, uma pratica social, inclui o conhecimento cientifico, a arte e a
vida cotidiana. Embora educacdo infantii e ensino fundamental sejam
frequentemente separados, do ponto de vista da crianca nao ha
fragmentagdo. Os adultos e as instituicbes é que muitas vezes op8em
educacdo infantil e ensino fundamental, deixando de fora o que seria capaz
de articula-los: a experiéncia com a cultura.
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3.4 RELACOES ENTRE O ENSINO FUNDAMENTAL E A EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES DAS DUAS ETAPAS DA EDUCACAO BASICA

Quando foi perguntado sobre as influéncias de uma etapa sobre a outra,
observou-se, nas falas das professoras do 1° ano, que o Ensino Fundamental tem
muito a aprender com a Educacéao Infantil sobre a importancia do aprendizado ludico,
da valorizacéo das interacGes sociais, do papel da observacédo na aprendizagem, do
foco no desenvolvimento integral do aluno, e do estimulo a curiosidade, & investigacéo
e a criatividade. Henrigueta Lisboa (1° ano) respondeu que a experiéncia com
ludicidade vivenciada pelas criancas tranquiliza o aprendizado, assim como as
professoras Cora Coralina (2° periodo) e Adélia Prado (1° ano), que se aprofundaram
e citaram o brincar, os jogos e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,

como a coordenagao motora, autoconfianga e autoestima:

nas turmas da Educacdo Infantil, os professores trabalham de forma
integrada com os campos de experiéncia, isso é um fator que faz com que o
ensino se torne mais ladico e tranquilo das criancas aprenderem. No 1° ano,
temos as habilidades para serem vencidas em cada contetido, como se fosse
caixinhas, separando. Aqui na escola, trabalhamos no 1° ano com tematicas,
onde as habilidades sdo integradas ao tema proposto, fazendo com que os
conteldos estejam contemplados no tema estabelecido para aquele
momento. Por exemplo, quando trabalhamos Chapeuzinho Vermelho.
Trabalho o texto base para leitura das criancas, retiro as palavras-chave,
trabalho frases, consciéncia fonolégica. A Matemética e os demais conteddos
sdo contemplados dentro da temética, integrando todas as disciplinas. Dessa
forma, estamos trabalhando e tendo cuidados com a ruptura da transicao,
ndo assustando as criangas, principalmente no inicio do ano. Agora no final
do ano ainda tentamos integrar as disciplinas, mas as criangas ja conseguem
perceber melhor a separacéo (Henriqueta Lisboa, 1° ano).

Engajada nessa temética, a relacdo entre Educacado Infantil e o Ensino
Fundamental foi o objeto de pesquisa de Moss (2011). Segundo o autor, estudos
realizados em outros paises mais ricos, como Noruega e Suécia, mostram mudancas
na escola que tém sido discutidas mais em termos da pratica pedagogica,
especialmente com a ideia de levar, aos primeiros anos do ensino obrigatorio, “alguns
dos pontos mais fortes da préatica pedagégica da educacao infantil, como a atencao
ao bem-estar das criancas, aprendizagem ativa e experimental, confianca nas

estratégias de aprendizagem das criangas, evitando medi¢cdes e classificacbes”
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(Bennett, 2006, p. 20).

No didlogo com a professora Raquel de Queiroz (2° periodo), ela relatou a
importancia das relacdes e da contribuicdo entre a Educacéo Infantil e o Ensino

Fundamental:

a Educacéo Infantil pode contribuir muito para a continuidade do trabalho no
Ensino Fundamental. A partir do trabalho que realizamos com as criancas de
confianca, autoestima, brincar, a ludicidade. Essa contribuicdo s6 vai
acontecer se realmente tiver o dialogo entre as professoras e infelizmente
ndo acontece. No 1° ano, vai iniciar mesmo a alfabetizacdo. Alfabetizacéo é
atribuicdo do Ensino Fundamental, porém ja iniciamos no Infantil, claro que
de forma leve, com o ludico. Se ja come¢amos na Educacéo Infantil, se torna
mais facil o trabalho no ano seguinte. Tenho alunos que j& estdo comecando
a ler, portanto, quando chegar Ia no 1° ano, néo tera tanta dificuldade. Se as
professoras conhecerem a praticas que utilizamos, o trabalho de
alfabetizacéo serd uma continuidade do processo.

Vale destacar que a ludicidade é uma atividade permanente que deve estar
presente no dia a dia das criancas no contexto escolar. As criancas, ao brincarem,
expressam seus sentimentos, sinais, gestos significativos, criam e recriam
acontecimentos que estéo ao seu redor, e modificam conhecimentos que ja adquiriram
em novos conceitos. Para isso, a crianca, com independéncia e autonomia, fara
escolhas dos papéis que desempenhara durante a brincadeira. A permanéncia e a

continuidade dessa pratica sao oportunas no Ensino Fundamental.

A transicdo entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental ndo se trata
apenas de uma passagem de uma etapa para outra, mas é uma oportunidade para
maior integracdo e troca de conhecimentos. Incorporar praticas da Educacéo Infantil
pode ajudar o Ensino Fundamental a promover um ambiente de aprendizagem mais

engajador, inclusivo e adaptado as necessidades individuais dos alunos.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017) a Educacao Infantil se estrutura em
trés pilares essenciais: direitos de aprendizagem e desenvolvimento; objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento; e campos de experiéncias. Esses campos estédo
organizados como suportes para o0 professor no planejamento de sua pratica
intencional. As atividades propostas a crianca devem ser bem planejadas, e o proprio
cuidar ndo pode ser algo mecéanico. A crianga precisa ter tempo e espago para se
expressar e o professor tem de estar aberto para acompanhar suas reacdes, que

serdo sempre Unicas e pessoais.
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E importante que as praticas do professor estejam diretamente
comprometidas com as necessidades e 0s interesses das criangas, para que a
vivéncias se transformem em uma experiéncia positiva. Assim, a aprendizagem da
crianca se da nas situacfes cotidianas, sempre de forma integrada, em contextos

ladicos, préximos as praticas sociais que Ihes séo significativas

Para tornar o processo de aprendizagem mais envolvente e significativo, o
Ensino Fundamental, a partir do didlogo com a Educacao Infantil, podera inserir, em
suas praticas pedagogicas, um trabalho com mais ludicidade e criatividade na
abordagem de contetdos. Essa interlocugdo entre as duas modalidades pode
promover a valorizacdo da experiéncia prévia das criancas e se adaptar as
necessidades individuais de cada aluno, para que todos possam desenvolver seu

potencial de forma plena.

Além disso, a Educacéao Infantil pode contribuir com o Ensino Fundamental
ao enfatizar a importancia do brincar e da interagdo social no processo de
aprendizagem. Com o brincar, as criancas desenvolvem habilidades, como a
criatividade, a imaginacao, a resolucéo de problemas e a cooperacédo, essenciais para

0 sucesso no Ensino Fundamental e em outras areas da vida.

A Educacao Infantil € uma etapa fundamental na formacédo das criancas,
pois € nesse periodo que se estabelecem as bases para o desenvolvimento dos
aspectos fisico, cognitivo, social e emocional, além de fomentar a exploracédo, as
descobertas e a experimentacéo. Ela é considerada uma das mais importantes etapas
da formacdo das criancas, pois € quando comecam a existir fora do convivio familiar,
0 que envolve lidar com diferencas, com o desenvolvimento da personalidade e da
autonomia, a criacdo de lacos de amizade e as descobertas em diferentes areas do
conhecimento. Ela funciona como uma base para as demais etapas da educacao
formal, e o correto aproveitamento dessa etapa permite que 0S pequenos cresgam

com mais autonomia e tenham mais sucesso em sua vida escolar e individual.

Uma das principais influéncias da Educacdo Infantii para o
desenvolvimento da crianga no Ensino Fundamental est4 relacionado ao estimulo a
curiosidade e a aprendizagem ludica. Na Educacédo Infantil, as criancas sao
encorajadas a explorar e descobrir o mundo ao seu redor, por meio de atividades que
envolvem o brincar, a imaginacdo e a experimentacédo. Esse tipo de abordagem

contribui para o desenvolvimento de habilidades, como a criatividade, a resolucdo de
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problemas e a cooperacao.

7

Outra influéncia importante da Educacgédo Infantii € a promocédo do
desenvolvimento socioemocional. Nessa etapa, as criancas aprendem a lidar com
suas emocoes, a se relacionar com os outros e a desenvolver empatia e respeito pelas
diferencas. Essas habilidades s&o importantes para a construcdo de relagbes
saudaveis e para o desenvolvimento de competéncias sociais e emocionais, que sao
cada vez mais valorizadas no mundo contemporaneo. Pode-se afirmar também que a
Educacao Infantil contribui para o desenvolvimento da linguagem, da alfabetizacdo e
da Matematica. Nessa etapa, as criancas sdo estimuladas a desenvolver a linguagem
oral, a compreensao de histérias, a percepcao das cores, formas e tamanhos, entre

outras habilidades importantes para o sucesso no Ensino Fundamental.

A Educacao Infantil contribui para o desenvolvimento motor da crianca, por
meio de atividades que envolvem o movimento e a coordenagdo motora. Essas
habilidades s&o importantes para o seu desenvolvimento fisico e cognitivo, e podem
ter impactos positivos no seu desempenho escolar. A etapa exerce grande influéncia
no desenvolvimento da crianca, ao colaborar para o desempenho no Ensino
Fundamental e em outras etapas da Educac&o Basica. E de fundamental importancia
gue essa etapa da educacgéo seja valorizada e receba investimentos adequados, para
que as criancas possam desenvolver todo o seu potencial e se tornarem cidadas
criticos, criativos e conscientes. O processo de transicdo da Educacédo Infantil para o
Ensino Fundamental € um momento importante na vida das criancas e pode ser
desafiador para elas, especialmente em relacdo ao novo ambiente escolar, as novas

dindmicas e aos novos contetdos a serem aprendidos.

E necessario que o sistema escolar esteja atento as situacdes envolvidas no
ingresso da crianga no EF, seja ela oriunda diretamente da familia, seja da
pré-escola, a fim de manter os lagcos sociais e afetivos e as condi¢Bes de
aprendizagem que lhe dar8o seguranga e confianga. Continuidade e
ampliacdo — em vez de ruptura e negacao do contexto socioafetivo e de
aprendizagem anterior — garantem a crianga de seis anos que ingressa no EF
o0 ambiente acolhedor para enfrentar os desafios da nova etapa (MEC, 2004b,
p. 20).

Por sua vez, o Ensino Fundamental € uma nova etapa na vida escolar da
crianca, em especial para as de 6 anos de idade que ingressaram no 1° ano. Elas

encontram mudancas que envolvem todo o ambiente escolar (sala de aula, rotina e
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componentes curriculares). O processo de alfabetizacdo e letramento, iniciado na
Educacédo Infantil, ganha amplitude e sistematizacéo, pois terd grande enfase nos

anos seguintes, portanto, é preciso ressaltar que:

0 conhecimento é interdisciplinar e cada vez mais produzido em pequenas
redes. No futuro deve ser construido por investigacdo pessoal, troca e
discussdo com muitas fontes, e construido conjuntamente em comunidades
de aprendizagem caracterizadas por ensino em equipe. Essa abordagem do
conhecimento pode comegar na primeira infancia e, de fato, se ajusta bem as
estratégias naturais de aprendizagem da crianc¢a, que sao fundamentalmente
sociais e baseadas em investigagdo (OECD, 2006 apud Moss, 2006a, p. 222).

Nesse sentido, é importante que as escolas criem estratégias de transicao
que facilitem a adaptacado das criancas ao novo ambiente e promovam a continuidade
do processo educativo. Essas estratégias podem incluir atividades de integracao entre
as turmas, visitas guiadas a escola, reunides com pais e responsaveis para
orientacdes e esclarecimentos, entre outras. E fundamental que haja uma
comunicacdo efetiva entre os professores da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental, para uma continuidade pedagogica e os conteudos desenvolvidos na
Educacédo Infantil sejam aprofundados e ampliados no Ensino Fundamental. Essa
articulacdo pedagdgica pode ser realizada com reunides, trocas de informacdes e
planejamentos em conjunto. Também é importante que a transi¢do seja realizada de
forma gradual e com respeito ao ritmo de cada crianca. Isso significa que as escolas
devem criar espacgos e estratégias pedagdgicas que permitam que as criancas se

adaptem ao novo ambiente escolar de forma gradual e segura.
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3.5 A IMPORTANCIA DO CURRICULO NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Partindo dos pressupostos legais e dos dados gerados com o trabalho de
campo, € urgente e necessario que sejam criadas propostas pedagogicas para que o
ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca possa ter continuidade,
principalmente abarcando as familias e toda a comunidade escolar, para que essa

transicéo ocorra de forma positiva e satisfatoria para a crianca.

Acdes que podem ser promovidas para que haja a integragao e articulacao
entre as duas etapas sdo baseadas nos principios de cuidar e educar, que foram
debatidos e construidos pelos coletivos escolares e celebrados nos PPP. No que
tange ao didlogo e a construcao coletiva que foi viabilizada pela gestdo democratica,
apoia-se no anseio da garantia aos estudantes de seus plenos direitos de acesso,
inclusédo e permanéncia no ensino escolar, com aprendizagem de qualidade igualitario
(Mello, 2021).

Para uma construcédo coletiva de didlogos entre professores da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, é necessario que haja um esfor¢co conjunto para
superar as barreiras que, muitas vezes, separam essas etapas. Isso significa que os
professores devem estar dispostos a compartilhar experiéncias e conhecimentos, para

criar um ambiente de colaboragéo e cooperacao.

Segundo Veiga-Neto (2002), o curriculo deve ser problematizado por meio
das relagbes que mantém com as ressignificacbes do tempo e do espaco, ou seja, 0
curriculo deve ser elaborado em prol de uma ordem e uma representacao fundadas
em l6gicas do espaco e tempo, com a funcéo de disciplinar (Motta, 2011). Para Veiga-
Neto (2002, p. 172), “se, por um lado, € o curriculo que d4 a sustentacédo
epistemoldgica as praticas espaciais e temporais que se efetivam continuamente na
escola, por outro lado, sdo as praticas que dao materialidade e razdo de ser ao

curriculo”.

A troca de informacdes e experiéncias entre professores e a equipe de
gestao escolar sdo de extrema importancia para que o curriculo seja problematizado

de acordo com a realidade escolar da turma. Para que isso ocorra, é necessario que
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haja reunides direcionadas para o processo de transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental, para que as criangcas nao sejam afetadas negativamente e

tenham seu desenvolvimento e aprendizagem equanime.

Em relacédo a perspectiva legal, existem documentos que regem as etapas
da Educacao Infantil e Ensino Fundamental. As professoras entrevistadas afirmaram
conhecer e utilizar as diretrizes sobre a transigdo da Educagéo Infantil para o Ensino
Fundamental. A professora Cecilia Meireles (2° periodo) comentou que utiliza quase
todas, mesmo que ndo saiba nomea-las corretamente: “as vezes, falam ‘eu fago
assim’, mas, quando vocé vai ler sobre algum artigo, vocé vé que ja utiliza, acaba que

utilizam todos os dias em alguma atividade que esta aplicando”.

A professora Cora Coralina (2° periodo) informou que utiliza os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncias para elaborar seus planejamentos e
desenvolver suas praticas para o trabalho em sala de aula. A professora Cecilia
Meireles (2° periodo) também informou que faz uso das diretrizes e como séo

utilizadas em seus planejamentos:

eu estou sempre com a BNCC em maos. A supervisora passa para nos as
habilidades que vamos trabalhar dentro do més. Discutimos, apds a leitura,
formas de atividades, estratégias para desenvolver da melhor forma a
habilidade elencada. Buscamos sempre realizar as atividades e as
intervencdes, sistematizando o que foi proposto.

A professora Cora Coralina relatou que também utiliza muito a BNCC
(Brasil, 2017):

as vezes, faz falta conhecer um pouco mais. Ficamos muito focados ha BNCC
para o Ensino Fundamental, mas é importante conhecer as diretrizes da
Educacao Infantil, os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem,
para entender melhor o trabalho desenvolvido na Educacéo Infantil.

Quando questionadas sobre o curriculo de Minas Gerais e como organizam
suas praticas a partir das orientagcbes desse documento, as professoras entrevistadas
tiveram a oportunidade de relatarem suas opinides. A professora Raquel de Queiroz
(2° periodo) comenta que utiliza o documento e trabalha pelo menos um campo de

experiéncia por semana: “as vezes, trabalhamos até mais, porém no planejamento
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destacamos a habilidade elencada com os objetivos”.

A professora Adélia Prado (1° ano) também organiza seu planejamento
embasada no curriculo de Minas Gerais, pois tem objetivos para alcancar: “com 0s

objetivos claros, as criangas vao desenvolver”.

De acordo com Saviani (2005 apud Eyng, 2012), o curriculo pode sofrer
vérias interpretacfes e envolver um arranjo de possibilidades pedagdgicas. Sacristan
(2017, p. 16) afirma que:

os curriculos, de fato, desempenham distintas missdes em diferentes niveis
educativos, de acordo com as caracteristicas destes, a medida que refletem
diversas finalidades desses niveis. Isto € uma dificuldade incorporada na
pretensdo de obter um esquema claro e 30 uma teoriza¢do ordenada sobre
o curriculo. Ao mesmo tempo, é uma chamada de atencdo contra as
pretensdes de universalizar esquemas simplistas de analises.

A professora Henriqueta Lisboa (1° ano) informou que organiza seus
trabalhos tendo como base tedrica o curriculo de Minas Gerais. Todas utilizam as
diretrizes estaduais ou a nacional. Em relacdo ao conhecimento e sobre o que pensam
sobre a BNCC (Brasil, 2017), o RCNEI (Brasil, 1998), o DCNEI (Brasil, 2009) e a LDB
(Brasil, 1996), isso também acontece, sdo documentos que funcionam como pilares
das préticas pedagodgicas dessas professoras entrevistadas.

O curriculo é importante para a organiza¢ao do trabalho pedagogico. Nesse
sentido, deve ser pensado conforme a necessidade dos contextos de formacéo. Ele
precisa ser elaborado levando em consideracao as necessidades e caracteristicas dos
estudantes da escola, bem como o contexto social e cultural em que a escola esta
inserida. O curriculo deve ser uma ferramenta flexivel e dindmica, capaz de se adaptar
as demandas e aos desafios da educacdo contemporanea. Ademais, deve ser
concebido de forma integrada e interdisciplinar, ao articular os diversos campos do
conhecimento e promover uma educagdo mais abrangente e significativa para os
estudantes. Ele também deve levar em consideracdo as demandas do mundo do
trabalho e da sociedade em geral, e preparar os estudantes para enfrentar os desafios

e as oportunidades do mundo atual.

No dialogo com a professora Cora Coralina (2° periodo) sobre a

organizacao das praticas de acordo com o curriculo, ela nos relatou:
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o trabalho com coordenagdo motora, lateralidade, movimento, autonomia, o
respeito. As criancas estdo em uma fase de transi¢éo é preciso desenvolver
todas essas habilidades que sado pré-requisitos para o trabalho com a
alfabetizacéo. O trabalho com o ludico, contagdo de historias que trabalha a
imaginacdo das criancas que nessa fase é fantastico de trabalhar, teatro eu
amo trabalhar e desenvolve a linguagem, o corpo, a mente, 0 pensamento,
do sonhar. Amo, amo mesmo vé-los fazer e aprendendo a partir do Iidico e
brincadeira.

E importante ressaltar que o curriculo ndo deve ser visto como algo que
impede ou limita a atuacdo dos professores e o0 processo de aprendizagem dos
estudantes. Pelo contrario, ele deve ser uma ferramenta que orienta e potencializa o
trabalho pedagodgico, como projetos interdisciplinares que envolvam a comunidade
escolar, que permita espacos em que os professores desenvolvam sua criatividade e
inovacdo, e que os estudantes possam explorar seus interesses e potencialidades.
Deve ser constantemente avaliado e revisado para assegurar sua eficacia e relevancia
para os estudantes da escola. Essa avaliagdo deve ser feita de forma participativa,
com professores, estudantes, familiares e comunidade em geral. Somente assim sera
possivel construir um curriculo que atenda as necessidades e demandas da educacédo
contemporénea e que contribua para a formagédo de cidad&os criticos, reflexivos e

comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica.

A escola necessita estabelecer politicas de planejamento e organizacdo de
um curriculo para o processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino

Fundamental. De acordo com Sacristan (2000, p. 18),

a escola educa e socializa por mediacdo da estrutura de atividades que
organiza para desenvolver os curriculos que tém encomendados — fungédo
gue cumpre através dos conteddos e das formas destes e também pelas
praticas que se realizam dentro dela.

E possivel diagnosticar que as escolas, em alguns momentos, ainda se
encontram engessadas, com pouco espaco para a constru¢ao de planejamento com
a finalidade de criar estratégias de organizacéo e desenvolver curriculos que abranjam
0S passos necessarios da transicdo. O espaco fisico das escolas é um aspecto
importante a ser considerado na educacao, pois pode influenciar diretamente no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento das criangas e jovens. No entanto,
afirmar que o que falta na escola é espaco pode ser uma visdo simplista e pouco

precisa dos desafios que se enfrenta na Educacao.
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Um curriculo de transicdo entre a Educacgdo Infanti e o Ensino
Fundamental mais ladico pode ser pensado com consideracdo a alguns pontos
importantes. Em primeiro lugar, € essencial entender que o0 processo de
aprendizagem deve ser prazeroso e significativo para a crianca, assim como é
importante que o curriculo contemple atividades ludicas que permitam a crianca
explorar e descobrir o mundo ao seu redor de forma divertida e criativa. E fundamental
que o curriculo seja adaptado as necessidades e aos interesses da crianga. 1sso
significa que as atividades devem abarcar o nivel de desenvolvimento da crianca e
suas preferéncias, para que ela se sinta motivada a aprender. O curriculo de transicdo
entre a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental deve ser planejado de forma

integrada, contemplando os aspectos cognitivos, afetivos e sociais da crianca.

Obviamente, a falta de espaco pode ser um problema em algumas escolas,
especialmente em regides mais densamente povoadas e com maior demanda por
vagas escolares. Nesses casos, a falta de salas de aula, de &reas verdes e de espacos
para atividades fisicas e recreativas pode comprometer a qualidade da educacéo e o
bem-estar dos estudantes. Outros aspectos, como a falta de investimentos em
formacdo continuada para os profissionais da educacdo, a falta de recursos
tecnologicos e materiais didaticos adequados, de politicas publicas efetivas de
inclusao e acessibilidade, também podem prejudicar a qualidade da Educacdo.

Outra questéo foi a pandemia de COVID-19 que trouxe a tona mais desafios
para a educacdo, como a necessidade de adaptar as praticas pedagdgicas para o
ensino remoto e hibrido, de garantir acesso a internet e aos equipamentos
tecnologicos para todos os estudantes e de promover a saude mental e o bem-estar

dos estudantes e professores.

E fundamental considerar uma vis&o mais ampla e sistémica da Educaco,
gue leve em conta todos os aspectos que podem influenciar em sua qualidade e no
desenvolvimento das criangas e jovens. Somente assim sera possivel garantir uma

educacédo de qualidade e que atenda as necessidades da sociedade contemporanea.

Com isso, existem diversas mudancas que podem ser feitas na escola para
melhorar a qualidade da educacédo e atender as necessidades dos estudantes. Elas
incluem investimentos na Educacdo: € fundamental que as escolas recebam os
recursos financeiros necessarios para a realizacdo de atividades pedagdgicas,

aquisicado de materiais e equipamentos, manutenc¢ao das estruturas fisicas e formacéao
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continuada dos profissionais da Educacéo.

Além do curriculo, podemos refletir que a organizagdo do tempo com foco
em atividades ludicas € apenas uma das mudancas que podem ser feitas na escola
para melhorar a qualidade da Educacao e atender as necessidades dos estudantes.
Como insistentemente foi argumentado ao longo deste trabalho, essas mudancas
necessitam ser implementadas de forma integrada e sistémica, envolvendo todos os
atores na Educacdo. Somente assim sera possivel garantir uma educacdo de

qualidade e que atenda as demandas da sociedade contemporanea.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tudo o que néo sei € a minha parte
maior e melhor, é a minha largueza. E
com ela que eu compreenderia tudo.
Tudo o que ndo sei é que é

a minha verdade.

Clarice Lispector (1968)

Este estudo propds dialogar com os sujeitos investigados sobre os desafios
encontrados no processo de transicdo da Educacdo Infantii para o Ensino
Fundamental, com objetivo de compreender a continuidade entre essas etapas da
Educacédo Basica. Seu percurso envolveu diversos aspectos, como a concepcao de
infancia dos professores da Educacéo Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental.
Sendo assim, ao identificar como se desenvolve a organizacdo do trabalho
pedagdgico e o planejamento das praticas no que se refere a organizacédo da gestao
escolar e do municipio, foi possivel encontrar algumas estratégias dos profissionais
sobre a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, bem como as

relacdes e os dialogos entre as professoras dessas etapas.

A experiéncia foi vivenciada do ponto de vista da pesquisadora/professora,
durante alguns anos de trabalho e por meio de observacdes que a levaram ao
desenvolvimento desta pesquisa. Na convivéncia intensa com as professoras que
atuam nos dois segmentos da Educacdo Basica, foi possivel investigar, a partir das
falas das professoras entrevistadas, os desafios e as tensdes enfrentados nessa
importante transicdo, as conexdes e os dialogos entre os profissionais, o planejamento
pensado e elaborado para que a crianga, de forma segura, possa dar continuidade do

processo sem provocar rupturas.

Vimos, nos estudos de Kramer (2007) e na BNCC (Brasil, 2017), que a
insercdo da crianca no Ensino Fundamental exige dialogo entre essa etapa e a
Educacéo Infantil, dentro e fora da escola, entre as escolas e na sala de aula. Isso

significa que os estudos confirmam a importancia da interacdo e do didlogo entre os
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professores da Educacao Infantil e Ensino Fundamental, para que haja equilibrio entre
as mudancas introduzidas, com garantia de integracao e continuidade dos processos

de aprendizagens das criancas.

Os estudos de Corsaro (2011) nos ajudam a compreender como a
interacdo e a participagdo das criangas nos grupos sociais em que relacionam e nos
contextos de vida na qual estéo inseridos auxiliam para que ocorra a aprendizagem.
Portanto, a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental deve ser
pensada em um processo sem rupturas, que valorize a crianga como sujeito de cultura

e historia, com direitos sociais.

A infancia deve ser vivida de forma plena e digna, para que essa crianca
singularmente seja pensada, sobretudo como sujeito historico e cultural dentro de uma
sociedade. A educacéao € fundamental para o desenvolvimento das criancas, tanto em
termos cognitivos quanto sociais. E importante que todas as criancas tenham acesso
a educacéao de qualidade desde a primeira infancia. Entendemos que os professores
compreendem a importancia da transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, porém, na escola, ainda nado existe preparacdo, estrutura e

planejamento para mediar a travessia das criangas.

Defender a infancia ainda € muito necessério, pois, apesar dos esfor¢os
em muitas partes do mundo para proteger os direitos das criancgas, ainda existem
muitos desafios a serem enfrentados. A pobreza, a violéncia, o abuso e a exploragao
sdo apenas alguns dos problemas que afetam a infancia em todo o mundo. Ademais,
a pandemia de COVID-19 destacou ainda mais a vulnerabilidade das criangas, pois

muitas enfrentaram desafios adicionais em termos de educacéo, saude e protecéo.

Isso envolve o trabalho em nivel individual, com cada um de nos fazendo a
sua parte para proteger e apoiar as criancas em nossas vidas. Também envolve
esfor¢os coletivos em nivel comunitario, nacional e internacional para garantir que elas
sejam protegidas por leis e politicas, que tenham acesso a servi¢cos essenciais, e que

suas vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Defender a infancia é responsabilidade de todos n6s e um compromisso
comum que podemos assumir para garantir um futuro melhor para as criangas e para
toda a sociedade. A Educacéo € uma das maneiras mais poderosas de empoderar as

criangas e ajuda-las a construir um futuro melhor para si mesmas. Garantir que as
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criangcas tenham acesso a Educacgdo é crucial para o seu desenvolvimento. Elas
também precisam de uma comunidade forte e solidaria para prosperar. Isso inclui a
criacdo de espacos seguros para brincarem, interagirem e se socializarem. Sao
criancas que tém direitos a voz e devem ser ouvidas, por isso, precisam estar
envolvidas nas decisbes que afetam suas vidas e ter oportunidade de expressar suas
opinides. A politica e a advocacia sao ferramentas poderosas para defender a infancia.
Isso inclui pressionar os legisladores a adotar politicas que promovam o bem-estar
infantil e apoiar organizacbes que trabalham em defesa das criancas. Por fim, é
importante que os adultos sejam modelos positivos para as criangas. Isso inclui a
pratica de comportamentos saudaveis, a promoc¢ao da empatia e da bondade, e o

estabelecimento de limites claros e consistentes.

E necessério também firmar um compromisso social e coletivo com a
Educacéo, que é fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade saudavel e
prospera, além de uma ferramenta poderosa para combater a desigualdade, a

pobreza, a exclusdo social e a discriminacdo, além de ser um direito humano basico.

Um compromisso social com a educacdo significa garantir que todas as
criangas tenham acesso a educacao de qualidade, independentemente de sua origem
social, econdmica ou cultural. Isso envolve a criacdo de politicas e programas que
visam garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar dos alunos. Um
compromisso social com a educacdo envolve a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, com garantia de que tenham condi¢cdes adequadas de trabalho, salarios

justos e formacao continuada para oferecer um ensino de qualidade aos alunos.

A Educacdo também desempenha um papel fundamental na formacéo de
cidadaos criticos, conscientes e responsaveis, capazes de compreender e atuar na
realidade em que vivem. Portanto, o compromisso social com a Educacéao deve incluir
a promocéao de valores, como cidadania, democracia, justi¢ca social e sustentabilidade,
além do incentivo a participacao civica e politica dos alunos.

Por fim, um compromisso social com a educacéo € uma questao de justica
e equidade, pois a educacdo € um direito humano basico que deve ser garantido a
todos os individuos. Portanto, é responsabilidade de toda a sociedade garantir que a
educacdo seja acessivel e de qualidade para todos, independentemente de sua

condicao socioecondmica, género, etnia, religido ou orientacédo sexual.
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Os resultados apresentados, a partir dos dados obtidos nas primeiras
entrevistas com as professoras, revelaram que as docentes do municipio de Itabirito-
MG que atuam na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental pensam na transi¢ao
COmo um processo importante a ser vencido e vivenciado pelas criancas, porém, nas
praticas desenvolvidas, se encontram limitadas a estrutura apresentada a elas, isto &,
a realidade do curriculo e a linha ténue entre teoria/pratica, como também estado
submetidas ao sucateamento do ensino publico, o que pode ser visto e encarado com

um certo “desinteresse” social pela Educacéo.

Analisamos, a partir das falas das educadoras do 1° ano do Ensino
Fundamental, o desejo de conhecerem o trabalho desenvolvido na Educacéo Infantil,
de dialogar com as professoras sobre a turma, realizar praticas coletivas com o
objetivo de trabalhar a transicdo e estabelecer encontros de planejamento em
conjunto. As davidas surgem, principalmente, pela falta de dialogo e trabalho coletivo
planejado e fortalecido entre as professoras que atuam nessas duas etapas da
Educacao Basica. Portanto, é extremamente relevante que, nas escolas, acontecam
movimentos para reconstruir a ligacdo entre essas etapas, em que entidades como o
poder publico, a familia e a comunidade escolar assegurem a escolarizacao

obrigatéria de maneira qualitativa e essencial.

Ressaltamos que as professoras espontaneamente, nos momentos de
pausa e interacdo, como nos cafés e em reunides administrativas, dialogavam sobre
as turmas e o desenvolvimento dos alunos, o que possibilitava a realizacdo de
atividades coletivas na busca de trabalhar a transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental. As professoras que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental
trouxeram, em suas falas, a curiosidade de conhecer a rotina da sala de aula da
Educacao Infantil. Muitas, em momentos livres na escola, vao até a sala da Educacao
Infantil “observar” como ocorrem as praticas, a brincadeira, a contacdo de historias.
Algumas acdes espontaneas séo realizadas pelas professoras no decorrer do ano
letivo e proporcionam interacdo entre as duas etapas, como a “Feira literaria”,
contacao de histdrias, “Dia da familia na escola”, Dia da Crianca e horas civicas.
Momentos assim favorecem a interacao e o envolvimento das criangas, mas nao sao
suficientes e nem podem ser compreendidos como caracteristicos de processos de
transicdo. E necessario um trabalho em conjunto, como foi dito, de modo

interdisciplinar, como projetos e eventos que envolvam a familia, as criancas e as
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professoras.

Quando Borba (2007) nos leva a refletir que a criangca representa e
reproduz o mundo por meio das situacdes criadas nas atividades de brincadeiras,
podemos considerar que as a¢des espontaneas elencadas proporcionam as criancas
um momento ludico, em que possam interagir com seus pares e fazer uma conexao
com a sua trajetéria ao longo da vida. Portanto, é preciso sempre pensar em um
curriculo mais flexivel, ludico e dindmico, fora das “caixinhas” que deixam as criancas
e professores em ambientes e espacos confortaveis, sem ansiedade, medo e

inseguranca.

Os depoimentos das professoras evidenciaram significativas contribui¢coes
a serem refletidas pela gestdo da escola e pelas professoras que atuam na Educacao
Infantil e no 1° ano da Educacdo Fundamental. A partir das falas, percebemos que
existe um interesse dessas professoras em organizar momentos de interacéo,

dialogos e partilhas das praticas desenvolvidas em sala de aula com as criancas.

Outra questdo que se abriu a partir dos pontos de vista trazidos pelas
participantes nas entrevistas foi a possibilidade de que a prépria coexisténcia entre as
duas etapas em uma mesma escola fosse tomada como um processo de formacao
continuada entre as profissionais. Um movimento enraizado no cotidiano que pode ter

desdobramentos tanto na Educacéao Infantil quanto no Ensino Fundamental.

Como proposta de contribuicdo para as experiéncias educacionais nas
etapas da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental, reiteram-se algumas
consideracgdes tecidas a partir dos sujeitos da pesquisa: 1) necessidade de criar novas
formas de organizacdo de tempos e espacos dentro das escolas, para a realizagéo
dos planejamentos coletivos, trocas de experiéncias, como aulas de teatro, musica,
danca, clubes de escritas criativas, espacos verdadeiramente ladicos; 2) demanda de
que as trocas entre professoras e coordenadoras da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental contemplem momentos de formacéao, estudo, sistematizacao e pesquisa
sobre as praticas desenvolvidas; 3) importancia de organizar os momentos de
interacdo entre as duas etapas da Educacgdo Basica, com acolhimento das criancas
que chegam ao 1° ano do Ensino Fundamental; 4) reflexdo sobre curriculo da
Educacéao Infantil e do Ensino fundamental para priorizar a continuidade do processo

de aprendizagem.
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Finalmente, considerando a pertinéncia do tema desta pesquisa, indica-se
a importancia de mais estudos que busquem compreender o desenvolvimento da
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. Um caminho € entender
guem sao as criancas da Educacao Infantil, as criancas do Ensino Fundamental é os
professores que atuam nessas etapas, quais o0s desafios enfrentados pelas
instituicdes, sejam nas estruturas fisicas ou curriculares, e qual a sua gestéo politica
e ideoldgica. E preciso pensar sempre em formacdo continuada para que 0S
professores desenvolvam uma escuta atenta e paciente ao trabalharem a transicéo,
considerada como um processo de continuidade na aprendizagem na vida da crianga

e sua integralidade na sociedade.
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