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RESUMO

Nos ultimos anos, a convivéncia escolar tem sido percebida como central para a compreensao
dos desafios colocados a escola. Nesse sentido, uma boa convivéncia escolar ¢ percebida
como uma das possibilidades para a garantia de uma aprendizagem com qualidade e equidade
para todos os estudantes. Contudo, o tema ainda ¢ pouco abordado na formagdo dos
professores apesar de a literatura indicar que professores preparados para lidar com as
dindmicas na sala de aula, sobretudo por meio de uma formagdo orientada para abordar
pedagogicamente situagdes que desafiam as boas relagdes ¢ o bom convivio na escola,
constitui-se em uma das formas para melhorar o trabalho desenvolvido pelas instituigdes
escolares, em suas multiplas e complexas fungdes, garantindo o direito a uma educacdo de
qualidade a todos os alunos. Sem ter a intengdo de cair em um reducionismo sobre o trabalho
docente e sem desconsiderar os diferentes desafios que se apresentam a profissdo de professor
na atualidade, entende-se que, ao estarem preparados para tratar dos diferentes aspectos da
convivéncia, esses profissionais poderiam contribuir com a redugdo de algumas das formas de
desigualdades escolares. Logo, uma formacao de professores que os oriente para lidar com as
dinamicas e desafios da convivéncia parece ser de extrema relevancia para pensar a educagao
como um direito social a ser respeitado. Assim, mais do que garantir o acesso a escola, torna-
se relevante que sejam garantidas boas condigdes de aprendizagem aos alunos e, para isso,
uma formagao de professores que atenda aos desafios que se apresentam a escola, hoje, faz-se
necessaria. Diante disso, essa investigagcdo teve como objetivo geral identificar e analisar
como a tematica da convivéncia escolar é abordada na Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho
de 2015, a qual disciplinou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial de
professores no Brasil. A metodologia empregada nesta investigagdo ¢ de cunho qualitativo,
sendo utilizados como instrumentos metodolégicos a pesquisa bibliografica, a pesquisa
documental e a Analise de Contetido. A inspiragdo teorica para esta analise vem da Sociologia
da Educagao. Como resultado, foi identificado que a Resolugdo 02/2015 aborda a convivéncia
de modo alargado, ndo apenas como convivéncia escolar. Isso ocorre porque ela entende a
educacdo e o processo educativo de modos também amplos. Nesse sentido, algo central em
seu conteudo ¢é a inser¢do dos direitos humanos e, por meio deles, ha uma discussdo que
contempla a convivéncia na escola. Além disso, constatamos que a Resolugdo 02/2015
considera a fung¢ao social do trabalho educativo, tendo em vista que a educacdo faz parte de
um projeto social que forma cidaddos para a nacdo e, nesse sentido, a formacdo dos

professores esta organizada a partir da funcdo social da escola, da fun¢do social da educagao e



da funcgao social dos professores, ndo desvinculando a educagéo da vida social. Condigdes que
contribuem para reflexdes sobre a convivéncia escolar, como também para o cumprimento da

promessa da democratizagdo da educacao.

Palavras-chave: Convivéncia escolar. Formagdo de professores. Democratizacdo da

educacdo. Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015.



ABSTRACT

In recent years, scholar acquaintanceship has been perceived as central to understanding
schools' challenges today. In this regard, good school coexistence is one of the possibilities
for guaranteeing quality and equitable learning for all students. However, this subject still
needs to be explored despite studies indicating that when teachers are better prepared to deal
with the social dynamics in the classroom, they can effectively contribute more to improving
the work developed by the school institutions in their multiple and complex functions.
Therefore, this training comes mainly from the pedagogical orientation to address situations
that can challenge the relationships and coexistence in the school, thus helping the institutions
to guarantee quality education for all students. Without intending to fall into reductionism
about teaching work and disregarding the different challenges facing the teaching profession
today, it is understood that, by being prepared to deal with the different aspects of
coexistence, these professionals could contribute to the reduction of some forms of school
inequalities. Therefore, teacher training that guides them to deal with the dynamics and
challenges of acquaintanceship is highly relevant to consider education a social right to be
respected. Thus, more than guaranteeing access to school, it is crucial to ensure good learning
conditions for students. For this, teacher training that meets schools' challenges today is
necessary. Considering this, this research aims to identify and analyze how the theme of
school coexistence is addressed in Resolution CNE/CP, number 2 of July 1, 2015, which
regulated the National Curriculum Guidelines for the initial training of teachers in Brazil. The
methodology used in this work is qualitative, using bibliographical research, documentary
research, and Content Analysis as methodological contributions. The theoretical inspiration
for the analysis comes from the Sociology of Education. As a result, it was identified that
Resolution 02/2015 addresses the theme of school coexistence amply, not just as school
acquaintanceship due to its broad views of education and the educational processes, by
including school coexistence in the human rights content. In addition, we found that
Resolution 02/2015 considers the social function of educational work, given that education is
part of a social project that forms citizens for the nation. In this way, teacher training is
organized following the social functions of the school, education and teachers, not separating
schooling from social life. These conditions contribute to reflections on school life and fulfil

the promise of democratizing education.



Keywords: School acquaintanceship. Teacher training. Democratization of education.

Resolution CNE/CP, number 2, July 1, 2015.
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1 APRESENTACAO DA PESQUISA

1.1 INTRODUCAO

A minha? inser¢do na pesquisa académica ocorreu ainda na graduacdo, ao longo da
iniciagdo cientifica, investigando o fenomeno da medicaliza¢ao dos alunos, com um foco nos
estudantes que apresentavam problemas de comportamento na escola e que acabavam
diagnosticados com transtornos mentais. Naquele periodo, ao realizar uma revisdo da
literatura, observei que os autores apontavam para o despreparo dos professores ao lidar com
alunos que se comportavam de diferentes maneiras na sala de aula, fugindo a um modelo
padrdo de comportamento, € que acabavam perturbando o ambiente. Diversos desses alunos
eram encaminhados pela escola para avaliagdo médica/psiquiatrica e recebiam diagnosticos de
Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), cujo tratamento ¢é realizado
com medicamentos que atuam no sistema nervoso central e alteram seus comportamentos
(DREON, 2018).

E importante ressaltar que as condutas desses alunos muitas vezes se assemelham ao
que também se entende por comportamentos de indisciplina na escola (inquietagdo, agito,
desatengdo, n3o cumprimento das regras escolares, entre outros). Contudo, ndo sdo
consideradas as condi¢des da sala de aula ¢ mesmo a amplitude da vida do aluno, que
poderiam contribuir para entender seus comportamentos. Apenas a apreciagao do bioldgico é
priorizada na avaliacdo médica. Naquela pesquisa, ao serem analisados dados da rede estadual
de educagdo do estado de Santa Catarina, do ano de 2017, foi constatado que os alunos com
diagnodstico de TDAH, cujo atendimento ¢ realizado por meio da Educacdo Especial,
representavam 35,27% do total desse publico. Com relacdo aos alunos com diagndsticos de
transtornos mentais, eles representavam 75,13% do publico (DREON, 2018). Esse dado
somou-se a outras pesquisas no campo da educagdo que ja vinham indicando uma inflagdo no
numero de diagnosticos de TDAH, cuja principal referéncia sdo os comportamentos
indesejados dos alunos (COLLARES; MOYSES, 1996; MESQUITA, 2009; LENZI, 2015).
Além disso, tais medidas evidenciam uma forma de injustiga com os alunos, cometida via

escola, uma vez que seus comportamentos ndo tolerados nesta instituicdo tém sofrido

2 Nesta escrita inicial, em que contextualizo a minha inser¢do no mestrado, utilizo o pronome “eu”. Em seguida,
passo a utilizar o pronome “noés”, tendo em vista que a pesquisa foi desenvolvida em conjunto com o meu
orientador.
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intervencdes medicamentosas, cujo tratamento provoca mudangas em seus modos de ser e de
se comportar e, a partir dos novos comportamentos, os alunos passam a ser aceitos na escola.
Diante disso, esta primeira pesquisa deu origem a vontade de investigar as praticas
pedagogicas dos professores com a finalidade de melhor entender os conhecimentos por eles
mobilizados para lidar com os comportamentos de alunos que desafiavam suas agdes
pedagogicas.

Entro no mestrado com essa intengdo. Havia um interesse em explorar como 0s
professores lidavam com as dinamicas da sala de aula e como se relacionavam com os alunos,
sobretudo quando seus comportamentos de indisciplina afetavam as propostas pedagogicas.
Contudo, o mestrado foi iniciado em periodo de pandemia de Covid-19 e em cumprimento de
normas de isolamento social, o que representou inimeros desafios a minha formacao. Ao final
do ano de 2019 surgiram os primeiros casos do que viria a ser considerada uma pandemia. A
pandemia de Covid-19 rapidamente se espalhou pelo mundo, levando as pessoas a fazerem
isolamento social como uma medida de contengdo ao problema sanitario. Nos anos de 2020 e
2021 as escolas brasileiras ficaram fechadas e os alunos tiveram seus acompanhamentos
pedagogicos realizados pela internet®. A partir do primeiro semestre de 2022, o retorno as
aulas no modelo presencial voltou a acontecer gradualmente. Apesar de esta pesquisa nao ser
sobre a pandemia, ¢ importante situar esse acontecimento, uma vez que ele atravessou a
minha formag@o, sobretudo na delimitacdo do objeto desta pesquisa ¢ da empiria de analise.
Ao refinar o objeto de pesquisa de modo a torna-lo factivel, tendo em vista a
imprevisibilidade que a pandemia representava para a realizacdo das aulas presenciais e,
consequentemente, para a realizacdo de pesquisas no ambiente escolar, pareceu fazer sentido
mudar o objeto de investigagao.

Logo, mudamos o foco de investigacdo. Ao invés de manter a proposta de investigar
as praticas desenvolvidas pelos professores, o que exigiria trabalho de campo em escolas,
passamos a considerar uma investigacdo sobre a formacdo dos professores. Essa nova
proposta levou em conta o fato de a literatura apontar que a atuacdo docente esta diretamente
relacionada a melhoria do ambiente da sala de aula, o que tende a contribuir para a reducao de
situacdes que comprometem as propostas pedagdgicas e melhorar as condigdes de

aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, explorar como a formacao docente poderia orientar

3 Salvo casos em que esse recurso ndo estava disponivel.
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esses profissionais para evitar os comportamentos indesejados dos alunos contribuiria com o
entendimento de questdes que tém se mostrado relevantes para a educag@o no nosso tempo, e
também apresenta perspectivas para pensar em melhorias na qualidade da educagdo brasileira.
Diante disso, mostrou-se relevante estudar sobre a convivéncia escolar ¢ sua relacdo com a
formacdo de professores.

A convivéncia na escola pode ser abordada de diferentes maneiras. Ela é permeada
pelas relagdes que sdo construidas nesse local, de modo a orientar as dinamicas pedagogicas,
as agdes e o clima da sala de aula. Nesta pesquisa, entendemos a convivéncia de um modo
alargado, conceito este que ¢ aprofundado no capitulo teérico. Contudo, sinalizamos que a
compreendemos como sendo o modo como ¢ trabalhado pedagogicamente na sala de aula, ao
lidar com as dindmicas naquele espago, de modo a potencializa-las quando bem trabalhada,
mas que também pode prejudica-las, quando ndo for utilizada como um recurso docente para
construir um ambiente propicio a aprendizagem dos alunos, representando prejuizos a
educagado.

Uma maneira de construir uma convivéncia de modo proveitoso ¢ a partir do
estabelecimento e do cultivo de um bom clima na sala de aula, priorizando as rela¢des
cdorespeitosas e democraticas entre os presentes. Nesse sentido, os alunos percebem-se em
um ambiente colaborativo, resultando em melhores oportunidades de aprendizagem.
Entretanto, existem aspectos na sala de aula que podem afetar a qualidade da convivéncia e,
por isso, demandam um tratamento pedagdgico especifico. Nesta pesquisa, consideramos que
a indisciplina escolar, a violéncia escolar e a¢des de bullying e cyberbullying* configuram-se
como fenomenos que podem comprometer a qualidade da convivéncia, especialmente quando
poderiam receber tratamento pedagogico e isso ndo acontece. Com o objetivo de melhor
entender como esses fendmenos afetam a convivéncia e a aprendizagem dos alunos, contamos
com o suporte tedrico de autores como Aquino (1998a; 1998b), Sposito (2001), Debarbieux
(2001; 2002), Estrela (2002), Silva (2007; 2017), Amado (2008), Vinha, et al. (2016), entre

outros.

“Dada sua recorréncia e impacto nas escolas brasileiras, as palavras bullying e cyberbullying, de origem inglesa,
foram dicionarizadas na lingua portuguesa do Brasil, tendo em vista que em nossa lingua ndo ha palavras
equivalentes que abarquem todo a extensdo de seus contetidos. Por esse motivo, suas grafias ndo estdo sendo
feitas em italico. Para maiores informagdes, conferir: https://dicionario.priberam.org/
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O modo como ¢é abordada a convivéncia na sala de aula afeta a todos. Na literatura,
identificamos o fato de a relevancia de uma acgdo docente voltada ao estabelecimento de uma
boa convivéncia escolar ser significativo para a qualidade da aprendizagem dos alunos
(SILVA, 2007; VINHA, et al., 2016; TOGNETTA; DAUD, 2018). Para além disso, como o
debate sobre a convivéncia escolar ndo é exaustivo nas pesquisas brasileiras, entendemos a
importancia de contribuir com estudos que considerem a relevancia das agdes pedagogicas
com o potencial de melhora-la.

Considerando isso, passamos entdo a mobilizar esforcos para investigar como a
convivéncia escolar ¢ abordada na formacdo dos professores. Através das nossas leituras, aos
poucos percebemos que a convivéncia escolar ¢ um meio para que possa ocorrer uma real
democratizagdo da educagdo. A partir da insergdo dos alunos na escola, via democratizagdo do
acesso a essa institui¢do, iniciada no final do século passado, novos desafios se apresentaram
para que os estudantes pudessem, de fato, ter acesso ao conhecimento académico (PATTO,
1999; GONCALVES; SPOSITO, 2002; GATTI; BARRETO, 2009; ERNICA; BATISTA,
2012; ALVES, et al, 2015; VALLE, 2018a). Alguns desses desafios estdo presentes até a
atualidade, como € o caso da convivéncia na escola. A convivéncia escolar contribui para
pensar a democratizagdo da educagdo, uma vez que a maioria das criangas brasileiras tém na
escola importante e, muitas vezes, unica, maneira de acessar uma educacdo de cunho
académico. Nesse sentido, profissionais preparados para lidar com toda a diversidade de
publicos e de situacdes presentes na escola tém relevancia para que sejam garantidas as
oportunidades de aprendizagem de todos os alunos, além de serem garantidas a qualidade ¢ a
equidade no processo educativo.

Ao considerar a convivéncia escolar, temos em mente que os aspectos interativos da
docéncia estimulam o desenvolvimento de boas relacdes com os alunos, favorecendo a
qualidade do clima escolar e construindo um ambiente favoravel a aprendizagem. Sdo, assim,
fundamentais a formacdo dos professores e a garantia de uma educagéo de qualidade. Diante
disso, uma formacao de professores que os oriente para lidar com as dinamicas e desafios da
convivéncia nos parece ser de extrema relevancia para pensar a educacdo como um direito
social a ser respeitado. Assim, mais do que garantir o acesso a escola, torna-se relevante que
sejam garantidas boas condi¢cdes de aprendizagem aos alunos e, para isso, hoje faz-se

necessaria uma formacao de professores que atenda aos desafios que se apresentam na escola.
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Sem ter a inten¢do de cair em um reducionismo sobre o trabalho docente e sem
desconsiderar os diferentes desafios que se apresentam a profissdo de professor’ na
atualidade, entendemos que, ao estarem preparados para tratar dos diferentes aspectos da
convivéncia, esses profissionais poderiam contribuir com a redu¢do de algumas das formas de
desigualdades escolares. Ao mencionar isso, consideramos pesquisas que indicam, por
exemplo, uma associa¢do entre o aumento de comportamentos de indisciplina nas escolas e a
baixa aprendizagem escolar (SILVA, 2017; SILVA; MATOS, 2017). Outras pesquisas, ainda,
apontam que a exposi¢do a comportamentos de violéncia escolar, bullying e cyberbullying sdo
prejudiciais ao desempenho escolar dos alunos (DEBARBIEUX, 2001; AMADO; FREIRE,
2009; FRANCISCO; LIBORIO, 2009; BANDEIRA; HUTZ, 2010; WENDT; LISBOA,
2013).

A manifestacdo desses fendmenos na escola, mais propriamente na sala de aula, nos
interessa na medida em que sabotam o direito social a aprendizagem de todos os alunos.
Nesse sentido, é relevante uma formacdo de professores que os oriente sobre como esses
fendmenos sdao desenvolvidos, para além da sua manifestagdo na escola, uma vez que esses
conhecimentos conferem melhores condi¢des para que, quando esses fendmenos acontecerem,
possam receber um tratamento pedagogico especifico, primando pela qualidade da
convivéncia escolar. Logo, dada a frequéncia com que esses fendmenos vém se manifestando
na escola do nosso tempo, tem se tornado cada vez mais relevante que os professores
compreendam as suas caracteristicas, motivagdes, formas de ocorréncia e as possibilidades de
prevencao e enfrentamento dos mesmos (AQUINO, 1998a; 1998b; PATTO, 1999; AMADO,
2001; DEBARBIEUX, 2001; GONCALVES; SPOSITO, 2002; SILVA, 2007; ESTRELA,
2002; AMADO; FREIRE, 2009; STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010; FRANCISCO;
LIBORIO, 2009; ABRAMOVAY, 2012; SILVA; MATOS, 2017).

Dada a relevancia dessa investigacdo, optamos por analisar como a convivéncia
escolar tem sido considerada a partir de um documento orientador a formagao de professores.
Essa proposta atende aos nossos propositos de investigacao, além de nos possibilitar uma
maior abrangéncia de exame sobre a situacdo dos professores, a partir de suas formagdes

académicas. Optamos por investigar uma resolu¢do com poder de disciplinar as Diretrizes

SApesar de reconhecermos os desafios que os professores de Educagdo Bésica enfrentam no Brasil, em seus
diferentes aspectos e condigdes de trabalho, ndo faremos essa discussdo, pois foge ao escopo desta pesquisa.
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Curriculares Nacionais (DCNs) para a formag¢ao de professores, incidindo sobre os curriculos
das licenciaturas brasileiras e 0 modo como os professores brasileiros sdo formados. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em 1996 (BRASIL, 1996), em seu artigo 62,
passou a exigir curso superior para os professores atuarem na Educagdo Bésica. Para isso, o
Ministério da Educagdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) passaram a
elaborar e aprovar resolucdes com a finalidade de disciplinar as DCNs, que orientam os
curriculos dos cursos de licenciatura, abrangendo, por exemplo, temas e contetidos que
deveriam fazer parte do repertorio formativo dos professores. Até a escrita dessa dissertagao,
tivemos quatro resolugdes voltadas a formacdo inicial e continuada de professores
implementadas no pais, em periodos e governos distintos: a Resolugdo CNE/CP® n. 1, de 18
de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), aprovada no governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2003); a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015b), aprovada
no governo de Dilma Vana Rousseff (foi gestada ao longo dos governos de Luiz Inacio Lula
da Silva, de 2003 a 2011, e de Dilma Vana Rousseff, de 2011 a 2016); ¢ outras duas, em
periodos simultaneos de implementacdo, aprovadas no governo de Jair Messias Bolsonaro
(2019-2023): a Resolugao CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019),
voltada a formagdo inicial de professores, e a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro de
2020 (BRASIL, 2020), voltada a formagdo continuada de professores.

Como recorte empirico para esta investigacdo, optamos por analisar a Resolucao
CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 20157 (BRASIL, 2015b), tendo como foco a formagcao inicial
de professores. A escolha por examinar uma resolucdo ja revogada, enquanto ainda estava no
periodo de implementagdo, ocorre por dois motivos: i) por ter sido elaborada visando romper
com a predominancia de um curriculo minimo para os cursos de licenciatura, trazendo em sua
esséncia concepgoes teoricas, sociais e politicas, sobretudo a partir da discussdo dos direitos
humanos, como orientadoras a formagio docente, além de ter sido gestada democraticamente,
ao longo de 11 anos, e ter sido revogada a partir de uma mudanga no governo federal, o qual
ndo seguia os principios democraticos em que este documento foi gestado (TREVISAN;
SARTURI, 2016; NUNES, 2017; MATOS; REIS, 2019; LEAL; BORGES; RIBEIRO, 2019;
GARCIA-REIS, 2020; METZNER; DRIGO, 2021; ANFOPE, 2021); e ii) por considerar que

Conselho Pleno (CP).
7A partir deste momento, a0 mencionar esta resolugio, utilizaremos Resolugdo 02/2015.
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a analise de um documento que ja ndo estd em vigéncia poderia contribuir com reflexdes a
respeito da educacdo brasileira e da formacdo de professores, sobretudo ao relacionar o
contexto historico e social vivido no pais naquele momento, que deu condigdes para que esse
documento fosse elaborado de modo democratico. A escolha deste segundo motivo esta
orientada por estudos da Sociologia da Educacao — area de conhecimento em que também nos
inspiramos para realizar esta pesquisa —, nos quais encontramos autores que primam por
investigacdes que consideram tanto aspectos socioldgicos quanto historicos. Percebemos,
assim como Valle (2018b; 2020), que a relacdo entre essas duas areas de conhecimento faz
com que passado e presente dialoguem. Considerando isso, entendemos com a autora que a
Historia permite construir uma memoria sobre o que esta sendo investigado e a Sociologia
desenvolve uma analise critica sobre o objeto. Um distanciamento entre essas duas areas de
conhecimento, entre outros motivos, dificultaria o didlogo entre conhecimentos comuns a
cada uma delas, sendo que, quando aproximados, tornam-se relevantes para o pesquisador
compreender melhor o objeto que investiga, sobretudo quando se trata de questdes
relacionadas a agendas politicas, que podem manter interesses correspondentes a um periodo
historico.

Identificamos em alguns autores que na Resolucao 02/2015 foram considerados meios
para melhorar a formagao de professores a partir da ampliacdo a respeito do entendimento do
que seria o trabalho docente, o que resultaria em um potencial aumento na qualidade da
Educacdo Basica ofertada no pais (DOURADO, 2016; TREVISAN; SARTURI, 2016;
VOLSI; MOREIRA; GODOY, 2018). Vale salientar que, muito embora a Resolugao 02/2015,
assim como as demais resolugdes de seus tempos, possua um papel disciplinador sobre o
curriculo das licenciaturas, por si s6 ela ndo garantiria uma formagdo de qualidade aos
professores. Seu mérito se constituiu no modo como orientou as DCNs dos cursos de
licenciaturas, sobretudo no que se refere a convivéncia escolar.

Apoés expor o nosso recorte de pesquisa, apresentamos a questdo que move esta
investigacdo: de que modo a Resolucdo CNE/CP 02/2015 aborda o tema da convivéncia
escolar na formagdo inicial de professores? Abaixo, seguem os objetivos que nos orientam

nesse processo investigativo.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Identificar e analisar como a tematica da convivéncia escolar ¢ abordada na Resolugao
CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, que disciplinou as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a formacdo inicial de professores no Brasil.

1.2.2 Objetivos especificos

i) Identificar os principais temas e conceitos abordados na Resolu¢do 02/2015 para discutir a
questdo da convivéncia escolar;

ii) identificar de que modo a Resolucdo 02/2015 aborda os aspectos interativos da docéncia;
iii) identificar de que modo a Resolu¢do 02/2015 aborda a docéncia como um meio de

melhorar a convivéncia escolar.

1.3 JUSTIFICATIVA

Essa pesquisa justifica-se pela necessidade de investigar como a tematica da
convivéncia escolar vem sendo pensada na formagao de professores, dado que, na atualidade,
o trabalho com a convivéncia na sala de aula tem sido um meio para reduzir problemas nas
relagdes vividas na sala de aula e na escola e, a0 mesmo tempo, possibilitar melhores
oportunidades de aprendizagem aos alunos. Partimos do entendimento de que diversas
relacdes acontecem na sala de aula, sendo que elas sdo necessarias aos processos de
aprendizagem aos alunos. Estudos tém evidenciado, por exemplo, que os comportamentos de
indisciplina tém se mostrado preocupantes na realidade da educacgdo brasileira, estando
fortemente relacionados ao baixo desempenho dos alunos (SILVA, 2017; SILVA; MATOS,
2017). Esse dado ¢ relevante sobretudo porque, quando questdes que prejudicam a
convivéncia na sala de aula ndo recebem um tratamento pedagdgico, acabam por interferir no
direito a aprendizagem dos alunos, ferindo os principios da democratizagdo da educacdo ¢ a
educacdo como um direito social, além de aumentar as desigualdades escolares. Entendemos
que ¢ preciso ir além do estar na escola, é necessario garantir que os alunos tenham boas
condi¢des para desenvolver a aprendizagem e, nesse sentido, a formagdo dos professores ¢

importante para que esses profissionais estejam preparados para trabalhar com questdes



21

relacionadas a convivéncia escolar.

Uma formacdo docente voltada a convivéncia € pertinente para a qualidade da
educacdo, mas pode estar relacionada, ainda, a questdes emergentes do nosso tempo historico.
Como exemplo, mostramos quatro situagdes em que um trabalho voltado a convivéncia
escolar apresenta-se de modo significativo para melhorar o ambiente escolar e a qualidade da
educacao.

Primeiramente, a analise de dados da Prova Brasil de 2005 a 2013, feita por Alves,
Soares e Xavier (2016), ao investigar a qualidade e equidade da educacdo brasileira, mostrou
que existem desigualdades escolares em diferentes grupos sociais, desigualdades que sdo
acentuadas, se consideradas variaveis como questdes socioecondmicas, sexo ou raga. Ao
cruzar as variaveis com os desempenhos dos alunos, os autores constatam que os que
possuiam menores condigdes socioecondmicas tendiam a ter desempenhos inferiores aos
demais. Constatam também que os meninos tendiam a ter melhor desempenho em Matematica
em relagdo a Lingua Portuguesa, quando comparados as meninas, ¢ as meninas tinham melhor
desempenho em Lingua Portuguesa, em relagdo a Matematica, quando comparadas aos
meninos. Além disso, os meninos negros, quando associado a situa¢des socioecondomicas
desfavoraveis, tinham desempenhos mais baixos. Esse dado importa para esta pesquisa, uma
vez que, entre outros fatores, essas também sdo variaveis que podem levar ao
desenvolvimento de atos de discriminagdes de alunos na escola, afetando a convivéncia
escolar e podendo contribuir com o baixo desempenho académico dos alunos. Esse seria um
dos motivos que levam a reproducdo das desigualdades sociais no interior da escola,
reduzindo as oportunidades de aprendizagem de alguns alunos, como também de se
adaptarem a escola e desenvolverem algum interesse por ela, tendo uma importincia
particular para pensar a convivéncia na escola.

Em segundo lugar, encontramos em Silva e Matos (2017) uma analise dos dados do
PISA8® de 2012 voltado a indisciplina escolar, considerando a interferéncia de fatores intra e
extraescolares como motivadores para esse comportamento nos alunos. Os autores observam
que questdes relacionadas a condicdo socioecondmica, gé€nero e ao tipo de escola nao

apareceram como os principais motivos para os comportamentos de indisciplina na sala de

8 Programme for International Student Assessment (PISA) - Programa para Avaliagio Internacional de
Estudantes, em tradugdo livre. O PISA avalia o desempenho escolar de alunos que se encontram entre 15 anos e
trés meses e 16 anos e dois meses de idade. A avaliagdo comporta os dominios de leitura, Matematica e Ciéncias.
Os exames sdo realizados a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE). No Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) € o 6rgdo
que planeja e operacionaliza este programa, realizado desde o ano 2000, quando teve o seu inicio. Para maiores
informagdes, conferir: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa.
Acesso em: 16 jul. 2021.
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aula, embora ndo desconsiderassem essas variaveis. Eles apontaram para a forte influéncia de
mecanismos internos a escola para os comportamentos de indisciplina nos alunos, chamando a
atencdo para a atuagdo docente. Os autores exemplificam essas situagdes também por meio de
resultados da TALIS®, realizada nos anos de 2008 e 2013, indicando que os professores
brasileiros estariam gastando em média de 18% a 20% do tempo de aula para organizar a
turma e poder trabalhar, enquanto que a média mundial era de 13% do tempo naquele periodo.
Assim, os dados mostraram possiveis descompassos no trabalho docente, além de destacarem
que o professor possui forte influéncia sobre a (in)disciplina em sala, por meio de suas
atitudes e caracteristicas, que podem preveni-la ou acentua-la.

Em terceiro lugar, identificamos pesquisas que mencionam uma estreita aproximagao
entre o crescimento do baixo desempenho escolar e de casos de indisciplina na escola
(VINHA, et al., 2016; SILVA, 2017; SILVA; MATOS, 2017). Essa relagdo nos interessa no
sentido de que o desempenho dos alunos pode estar relacionado ao interesse pela escola, algo
que poderia ser aprimorado por meio de uma boa convivéncia, desenvolvendo uma nogao de
pertencimento a escola pelos alunos. E diante disso que os autores entendem que agdes que
primam por uma boa convivéncia teriam o potencial de estimular os alunos a aderirem as
propostas da escola, o que contribuiria, inclusive, para um melhor desempenho académico.

Em quarto lugar, e mais recentemente, deparamo-nos com uma situag@o inusitada na
historia da educagdo brasileira. No periodo de retorno as aulas presenciais, no ano de 2022,
apos o isolamento social provocado pela pandemia de Covid-19, o noticiario nacional mostrou
algumas repercussdes a respeito do comprometimento da convivéncia escolar e, por
consequéncia, da aprendizagem dos alunos. Entre elas, podemos ressaltar a manifestagcdo de
comportamentos de indisciplina ¢ de violéncias pelos alunos, levando os professores a
apresentar grande dificuldade para lidar com essas situagdes (BERNARDI; GIRARDI, 2022;
RIBEIRO, 2022; GOMES, 2022; BOUER, 2022; BASfLIO, 2022; PALHARES, 2022;
GERCINA, 2022; DAL BOSCO; ANTKIEWICZ, 2022; MANSUR; ARAUIJO, 2022).
Entendemos que, apds dois anos sem aula presencial, o retorno a escola possivelmente néo
seria da mesma maneira que antes. Contudo, a manifestagdo desses fendmenos apontou para

situacdes de fragilidade que envolviam alunos e professores e como isso afetou as propostas

% Teaching and Learning International Survey (TALIS). A Talis é coordenada pela OCDE e avalia o ambiente de
ensino e aprendizagem, as condi¢des de trabalho de docentes e diretores. Por meio de questionarios aplicados a
essas duas categorias de profissionais, busca saber, entre outras questdes, suas percepgdes sobre o clima escolar,
desenvolvimento profissional, lideranga escolar, gestdo escolar. A pesquisa € realizada pelo INEP no Brasil. Para
maiores informagdes, conferir:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/talis. Acesso em: 04 jan.
2022.
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pedagodgicas, particularmente quando os professores ndo sabiam como lidar com varias
daquelas situagdes, a fim de organizar um melhor clima e convivéncia na sala de aula.
Ressaltamos, contudo, que essa situacdo foi um caso excepcional e, assim como para outros
profissionais, ndo era esperado que os professores pudessem dar conta de situagdes que nao
foram preparados para lidar. No entanto, mostra-se como um exemplo de como um trabalho
voltado & convivéncia ¢ relevante para a escola, pois poderia ter levado a outros desfechos
para estas situacdes naquele espago.

Identificamos que, dentre os problemas que foram abordados naquele retorno as aulas,
destacam-se a manifestagdo de comportamentos dos alunos relacionados a ansiedade elevada,
dificuldade no relacionamento com os pares e dificuldades para lidar com as regras escolares
e respeita-las. Como sinalizamos acima, esses comportamentos dos alunos ndo surgiram
agora, podemos entender que eles se apresentaram de modo agravado pelo contexto
pandémico. Apesar de esse tipo de situagdo na escola ndo ter relagdo com as disciplinas
curriculares, ndo significa que os professores nao precisariam lidar com ela. Contudo, ndo tem
sido assim, na realidade da escola do nosso tempo. Salientamos que aqui nao se defende que o
professor saiba lidar com todas as questdes que refletem na sala de aula, mas entendemos que
€ necessario que esses profissionais saibam minimamente como lidar com situagdes que sao
manifestadas na sala de aula e podem comprometer a convivéncia € o processo de
aprendizagem, acentuando as desigualdades entre os alunos. Ponderagdes essas que vém

ressaltar a relevancia da nossa pesquisa.

1.4 METODOLOGIA

O desenho metodolégico para esta pesquisa esta baseado em uma investigagdo de
cunho qualitativo. Assim como Minayo (2009, p. 21), entendemos que a pesquisa qualitativa
“trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos
valores e das atitudes™!. Considerando isso, essa abordagem atende a nossa investigagdo, por
possibilitar que encontremos a expressdo dos significados no texto da Resolucdo 02/2015
analisada.

A abordagem qualitativa dispde de instrumentos que nos possibilitam desenvolver a

pesquisa e fazer a andlise do material empirico proposto. Identificamos em Cano (2012) que,

10 De acordo com o Decreto n. 6.583, de 2008, que promulga o Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2008), todos os conteidos que citamos nesta dissertacdo foram adaptados a nova norma de escrita,
mesmo que no seu original contenha a norma vigente anterior ao Acordo.
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apesar de métodos e instrumentos apresentarem diferengas entre si, sdo complementares na
pesquisa. Assim, os métodos sdo as estratégias utilizadas para produzir um conhecimento e,
por sua vez, os instrumentos seriam as maneiras pelas quais os dados sdo coletados e
posteriormente analisados. Em vista disso, o autor revela que ambos os procedimentos levam
a um mesmo objetivo, a produgdo de conhecimentos cientificamente validos. Muito embora,
para ele, o método tenda a estar mais proximo da epistemologia e o instrumento atuando de
modo mais concreto e especifico na pesquisa. A partir desses esclarecimentos, destacamos
que os instrumentos que utilizamos foram a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a
Analise de Conteudo.

De acordo com Gil (2002), nem sempre é facil diferenciar a classificagdo entre
pesquisa bibliografica e pesquisa documental, dadas as suas caracteristicas. No entanto, o
autor entende que a pesquisa bibliografica ¢ costumeiramente baseada na consulta a livros e
artigos cientificos, sendo que permite ao pesquisador o contato com um maior volume de
produgdes, dada a variedade dos materiais e informacdes coletadas, além de contar com o fato
de poder levar a construgdo de uma cronologia a respeito do objeto estudado. Por sua vez, a
pesquisa documental ndo compreende o acesso a uma gama significativa de materiais, ela
utiliza-se de documentos especificos, que podem ja ter sido analisados anteriormente ou ser
submetidos a uma primeira exploragdo.

Considerando o entendimento de Gil (2002), utilizamos a pesquisa bibliografica para a
construgdo dos capitulos 2 e 3, uma vez que foi por meio dela que acessamos conhecimentos
ja produzidos por outros pesquisadores. Por meio desse instrumento, foi possivel acessar
conhecimentos em diferentes periodos de tempos, testemunhando uma evolugao na produgdo
dos conhecimentos (GIL, 2002). Ao elaborar o capitulo tedrico, o segundo capitulo,
acessamos a base de dados virtual do Google Académico e tomamos contato com os artigos
correspondentes a busca realizada. Em um segundo momento, no terceiro capitulo, novamente
utilizamos a pesquisa bibliografica para realizar um Estado do Conhecimento acerca da
Resolugdo 02/2015. Com este procedimento, tivemos o objetivo de acessar as producdes
académicas realizadas sobre a Resolugdo 02/2015, a empiria desta pesquisa. Para isso,
utilizamos a base de dados do Portal de Periédicos da CAPES!!. A maneira como cada um
dos procedimentos foi realizado esta explicada mais detalhadamente no inicio de cada um dos
capitulos.

Em um momento posterior, no quarto capitulo, utilizamos a pesquisa documental para

I Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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coletarmos os dados empiricos, sendo que nos valemos do aporte metodoldgico da Analise de
Contetdo para analisé-los no conjunto da Resolugdo 02/2015. Ressaltamos que, apesar do
nome, este aporte metodoldgico ndo se trata de um procedimento que se limita ao contedo
manifesto ou a sua descricdo. A Analise de Contetido busca expandir os significados
presentes no documento, ja que sua intencdo ¢ fazer inferéncias sobre conteudos que estdo
relacionados com o documento de modo geral (AMADO, 2000; BARDIN, 2011). Este aporte
metodologico “consiste na explicitagdo e sistematizagdo do contetido das mensagens ¢ da
expressao deste conteudo” (BARDIN, 2011, p. 48) levando a um melhor entendimento sobre
o teor do documento analisado. Nesse sentido, para a Andlise de Conteudo ser realizada,
torna-se necessario utilizar a funcdo de inferéncia (AMADO, 2000; BARDIN, 2011),
caracteristica que a diferencia de uma andalise documental.

Na Analise de Conteudo, a inferéncia possui o mesmo significado que a dedugdo,
quando amparada por um referencial tedrico que sustente o argumento. Nesse sentido, a
leitura do documento ¢ feita com a intengdo de alcancar significados que podem ndo ser
compreendidos sem um olhar psicoldgico, sociolégico ou mesmo politico (BARDIN, 2011).
Diante disso, consideramos que a escolha pelo aporte sociologico (por exemplo: CHARLOT
2000; 2002; SPOSITO, 2001; BOURDIEU, 2004; SILVA, 2007, 2017; ARROYO, 2013a;
2013b; VALLE, 2018a, 2018b) vem contribuir com a possibilidade de alcangar uma melhor
epistemologia nesta investigacdo. A inferéncia ainda eleva a importdncia da analise, ao
identificar a regularidade ou a raridade da apari¢cdo de contetidos que nos interessam no
documento investigado.

Em face do exposto, Trivifios (2019) e Minayo (2009) corroboram o entendimento de
Bardin (2011), ao proporem que a Analise de Contetido ndo deve ficar limitada aos conteudos
escritos nos documentos, sendo necessario identificar o que esta ausente. Para os autores, esse
aporte metodologico nos conduz a buscar, além dos conteudos manifestos nas resolucdes, os
contetidos latentes que podem nos conduzir a outras interpretagdes sobre os documentos.
Reforgamos a relevancia deste instrumento para analisar a Resolugdo 02/2015, uma vez que a
Analise de Conteudo tem o potencial de contribuir fortemente para “o desvendar das
ideologias que podem existir nos dispositivos legais, principios, diretrizes etc., que, a simples
vista, ndo se apresentam com a devida clareza” (TRIVINOS, 2019, p. 160).

Ressaltamos ainda que, considerando o compromisso epistemolégico desta
investigacdo, elegemos a Sociologia da Educagdo como inspiragdo para orientar as nossas
reflexdes e analises. Contudo, ao longo da escrita também trazemos compreensdes de autores

que pertencem a outros campos de conhecimentos, uma vez que contribuem para pensar o
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nosso objeto de pesquisa (por exemplo: PATTO, 1999; ROYER, 2002; GATTI, 2010;
CANDAU, 2012; 2016; VINHA, et al., 2016). Além do mais, esta pesquisa conta com oS
elementos orientadores de Bourdieu, Chamboredon, Passeron (1999), ao propor uma
vigilancia epistemologica no processo de investigagdo que orienta o pesquisador a trabalhar
sob a triangulagdo teoria, metodologia e epistemologia. E por meio da construgdo de um olhar
com base nessa vigilancia que temos a pretensdo de ndo limitar a nossa observagdo a
aparéncia dos conteudos analisados, fazendo um esforco para entender sua relevancia na

Resolugdo 02/2015 analisada.

1.5 APRESENTACAO DOS CAPITULOS

Essa dissertagdo foi construida ao longo de cinco capitulos. O primeiro capitulo
corresponde a este, introdutdrio, em que apresentamos o contexto da pesquisa.

No segundo capitulo, a partir da literatura, construimos o objeto de pesquisa, situando
como a convivéncia escolar tem se mostrado uma questdo relevante para que os alunos
possam usufruir do direito a uma educagdo de qualidade. Para isso, dividimos o capitulo em
trés se¢odes. Na primeira se¢do, contextualizamos a inser¢do dos alunos na escola a partir da
democratizagdo da educagdo, sendo que esse processo representou um avango para a educagio
nacional desde as Ultimas décadas do século XX. Sinalizamos para a falta de estrutura ao
receber esses alunos, sendo que varias questoes passaram a afetar a convivéncia escolar e, em
consequéncia, uma real democratizagdo da educagdo. Ao longo desta secdo discorremos sobre
aspectos como a falta de autonomia para as escolas e professores promoverem uma real
democratizagdo da educacdo; a falta de preparo docente para lidar com a diversidade de
publicos na escola; o preconceito com alunos das camadas populares; além de serem
priorizados os resultados educativos das escolas, em vez de processos que pudessem
oportunizar a aprendizagem aos alunos. Na segunda se¢do, buscamos discutir a convivéncia
escolar como uma oportunidade de melhorar a qualidade da educagdo. Nesta se¢@o situamos a
abordagem que adotamos a respeito da convivéncia e contextualizamos quatro situagdes em
que ela se revela importante. A primeira situacdo ¢ contextualizada por meio do
estabelecimento de um bom clima escolar, o que oportunizaria melhores oportunidades para
uma boa convivéncia e trabalho com os processos educativos. As demais situagdes

relacionam-se a trés fenomenos que podem afetar negativamente a convivéncia: a indisciplina
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escolar, a violéncia escolar e os casos de bullying/cyberbullying. Para as quatro situagdes
levantadas, apontamos que uma acio docente intencional e orientada teria uma forte
relevancia para construir ¢ manter uma convivéncia favoravel aos processos educativos. A
terceira se¢do, por sua vez, teve por objetivo melhor conhecer como a literatura vem
abordando a formacgdo e atuacdo dos professores na relagdo com a convivéncia. As pesquisas
acessadas nos levam a reflexdes sobre os desafios da escola do nosso tempo, que extrapolam
o limite do ensino académico, propondo novas demandas e novas atribui¢des aos professores.

No terceiro capitulo, realizamos um Estado do Conhecimento sobre a Resolucdo
02/2015. Por meio deste procedimento, pretendemos estabelecer uma maior aproximagdo com
a nossa empiria de analise, a Resolugdo 02/2015. Inicialmente, contextualizamos o
procedimento realizado e, em uma se¢do a parte, discorremos sobre os trabalhos encontrados
que foram relevantes para essa pesquisa. A leitura sobre as produgdes realizadas do campo da
educagdo nos permitiu contextualizar como esta Resolugdo foi elaborada a partir de um amplo
debate democratico, ao longo de 11 anos. Além disso, foi possivel entender o contexto
histérico e politico em que ela foi elaborada. Pudemos, assim, observar algumas percepgdes
do campo educacional sobre esta resolucao em diferentes perspectivas epistemologicas.

No quarto capitulo, descrevemos o percurso para a elaboracdo dos dados para analise
e, em seguida, apresentamos a analise propriamente dita da Resolugdo 02/2015. Dividimos
esse capitulo em trés se¢des. Na primeira, apresentamos como os dados foram construidos. A
partir de uma selecdo dos dados acessados via Resolugdo 02/2015 foi feito um refinamento
desse material com o aporte metodoléogico da Analise de Contetido, sendo que, nesse
processo, foram elaborados categorias e indicadores de analise, além de terem sido levantadas
as unidades de registro no contetido da referida resoluc@o para aprecia-las analiticamente. Em
uma segunda se¢do, apresentamos a analise do material e discutimos com o suporte da
literatura como a convivéncia escolar foi abordada na Resolugdo 02/2015. Na terceira se¢ao,
apresentamos em forma de sintese as contribuigdes que a Resolugdo 02/2015 apresentou para
a formacdo de professores e, por consequéncia, para a Educagdo Basica brasileira,
identificadas na analise.

No quinto capitulo, apresentamos algumas considerac¢des finais da pesquisa.
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2 EDUCACAO E CONVIVENCIA ESCOLAR: CONSTRUINDO O OBJETO DE
PESQUISA

Neste capitulo, buscamos construir o objeto de investigacdo por meio da literatura e,
para isso, realizamos uma pesquisa bibliografica. Essa pesquisa inicial ndo representou uma
revisdo sistematica da literatura, devido a diversidade de temas que estamos abordando
(convivéncia escolar, clima escolar, indisciplina escolar, violéncias escolares,
bullying/cyberbullying, formacdo de professores, democratizagdo do acesso a escola e ao
ensino e qualidade e equidade escolar). Realizamos buscas com os temas (descritores) acima
na base de dados do Google Académico e tivemos acesso a inumeros trabalhos, sendo
priorizadas as leituras que, de alguma forma, abarcassem uma maior relagdo com o conjunto
dos temas. Essa selecdo inicial foi feita a partir da leitura dos titulos. Ressaltamos, ainda, que
parte da literatura utilizada, em diferentes medidas, indica que suas investiga¢des estiveram
amparadas por conhecimentos provenientes da Sociologia da Educagdo, area que também
elegemos para orientar as reflexdes da nossa pesquisa. Essa area de conhecimento possui mais
de meio século de produ¢do de conhecimento, indicando aspectos sociais para a compreensao
de diferentes objetos relacionados a educacgdo. Postas essas orientagdes iniciais, passamos a
discussdo dos temas.

O acesso a escola publica, como um direito, trata-se de um fendémeno relativamente
recente na historia do Brasil. Foi apenas na primeira metade do século XX, a partir da
Constituicdo da Republica de 1934 (BRASIL, 1934), que a populagdo brasileira
paulatinamente passou a conquistar o direito de frequentar a escola publica. Até aquele
momento, a escola era um privilégio para alunos de camadas sociais mais abastadas. No
entanto, € apenas a partir da redemocratizacdo do pais, no ano de 1985, que a grande maioria
de criangas e adolescentes passam, gradualmente, a acessar a escola. Esses novos publicos
que chegaram a escola trouxeram consigo uma vasta heterogeneidade econdmica, étnica e
cultural e essa diversidade passou a desafiar saberes e praticas tradicionais, até entdo
aplicados pela escola, além de levar para o interior desta instituigdo reflexos da desigualdade
social que marcam fortemente a sociedade brasileira. Assim, aquela escola que tinha um
carater mais tradicional e transmissivo, com uma postura mais autoritaria, verticalizada e
criada para atender a um publico proveniente de estratos sociais mais abastados, foi desafiada
a promover uma educagao de qualidade que atendesse a diversidade sociocultural para todos

os alunos. A educagdo, assim, passou a ganhar mais espago na agenda das politicas publicas
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nacionais e, gradualmente, problemas relacionados a qualidade e as desigualdades que
marcavam a Educagdo Basica passaram a fazer parte do debate sobre a educagdo brasileira
(OLIVEIRA, 2004; ALVES, et al., 2015; ALVES; SOARES; XAVIER, 2016).

Nesse sentido, algumas questdes passaram a fazer parte constante do debate educativo.
Como garantir o direito a uma educacdo de qualidade em um contexto de intensa
democratizagio'? do acesso a escola? Como garantir que essa qualidade seja acompanhada de
equidade? Quais os desafios colocados a escola para a promogéo de um ensino que tenha ao
mesmo tempo qualidade e equidade?

Como demonstra amplamente a literatura do campo da educagdo, essas questdes nao
tém uma resposta pronta, dado que foram e s3o diversos os motivos que interferem na
qualidade ¢ na equidade da educagdo brasileira (GATTI; BARRETO; 2009; ERNICA;
BATISTA, 2012; ALVES, et al., 2015; SAMPAIO; OLIVEIRA; 2015; ALVES; SOARES;
XAVIER, 2016; VALLE, 2018b). Qualidade e equidade s3o dois aspectos de extrema
importancia para a garantia da democratizacdo do ensino, uma vez que a primeira asseguraria
meios para que a aprendizagem dos alunos fosse consolidada, enquanto a segunda garantiria
que todos se apropriassem desses conhecimentos de forma igualitaria. O funcionamento
desses dois mecanismos levaria, portanto, a reducdo das desigualdades escolares e também
funcionaria como um meio de justiga social via educagao (VALLE, 2018b).

Embora diversos sejam os fatores apontados pela literatura como dificultadores da
conquista de uma educagdo de qualidade com equidade, nos ultimos anos alguns problemas
vivenciados no interior das escolas vém sendo evidenciados como fortemente capazes de
interferir no cumprimento do direito dos alunos a educag@o. Tais problemas afetariam
sobremaneira a convivéncia no ambito escolar e, em consequéncia, prejudicariam a
aprendizagem dos alunos, impedindo uma real democratizagdo do ensino. Como sabemos, ao
serem desenvolvidas de modo mais democratico, as relagdes entre professores e alunos, e até
mesmo entre os alunos, possibilitam o desenvolvimento de uma boa convivéncia, de um
ambiente colaborativo, melhorando as condi¢cdes para a promoc¢do das aprendizagens.
Percebe-se, assim, que a qualidade da convivéncia ¢ primordial para a aprendizagem. No
entanto, a convivéncia pode ser afetada por diferentes eventos no interior da escola,
prejudicando o ambiente ¢ o desempenho dos alunos, o que compromete o cumprimento do

direito a aprendizagem. A convivéncia escolar, nesse sentido, tem sido percebida como sendo

12 Em nossa escrita, consideramos a democratiza¢io do acesso a escola e a democratizacdo do ensino, sendo a
primeira referente ao acesso a instituicdo escolar e a segunda referente ao acesso a aprendizagem escolar. Sdo
dois movimentos que deveriam ter sido realizados a0 mesmo tempo para a efetivagdo do direito a educagdo, mas,
como mostraremos, as pesquisas apontam para uma ndo uniformidade nessas ofertas.
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central para a compreensdo dos desafios colocados a escola na atualidade, sobretudo por ser
uma possibilidade para a garantia de uma aprendizagem com qualidade e equidade para todos
os estudantes (BANDEIRA; HUTZ, 2010; VINHA, et al., 2016; SILVA, 2017).

E por meio da convivéncia escolar que as relagdes pedagdgicas ganham ainda mais
relevancia. Como lembram Silva e Matos (2014, p. 715), as relagdes e interacdes pedagogicas
sdo estabelecidas por meio de um “caréter intersubjetivo” e, devido a isso, apesar de o
trabalho cognitivo ser uma das prioridades escolares, ele ndo tem condigdes de ser realizado
se ndo for mediado pelas relagdes humanas e pelo desenvolvimento de um ‘“ambiente
psicossocial” propicio a aprendizagem. Pode-se, assim, perceber a significncia das relagdes
humanas na sala de aula, de modo a promover melhores condigdes para o desenvolvimento da
aprendizagem. E devido a isso que, nos ultimos anos, uma séric de temas diretamente
relacionados as relagcdes entre os sujeitos nas escolas, tais como as que permeiam o clima
escolar, a indisciplina, o bullying/cyberbullying e as multiplas formas de violéncias escolares
vém ganhando destaque no campo educacional (SPOSITO; GALVAO, 2004; SILVA, 2007;
AMADO; MATOS; PESSOA, 2009; BANDEIRA; HUTZ, 2010; VINHA, et al., 2016;
SILVA; MATOS, 2017). Como alertam os autores, as multiplas dificuldades que afetam a
convivéncia acabam, assim, por configurar-se em problemas no interior da escola que
impedem uma real democratizagdo, comprometendo o acesso, a permanéncia ¢ a
aprendizagem escolar.

A despeito de sua grande relevancia, a convivéncia escolar ainda € pouco abordada na
formacao dos professores (SPOSITO, 2001; BANDEIRA; HUTZ, 2010; VINHA et al, 2016;
SILVA, 2017). Nesta dissertacdo, apoiados em uma literatura sobre esse tema, partimos do
entendimento de que professores preparados para lidar com essas dindmicas na sala de aula,
sobretudo por meio de uma formagio orientada para abordar pedagogicamente situagdes que
desafiam as boas relagdes e o bom convivio na escola, constitui-se em uma das formas de
melhorar o trabalho desenvolvido pelas institui¢des escolares, em suas multiplas e complexas
fungdes, garantindo o direito a uma educag@o de qualidade a todos os alunos.

Neste capitulo, buscamos construir o objeto de investigagdo por meio de um debate
com a literatura académica. Por meio desta pesquisa, consideramos poder contribuir com o
campo da educagdo com mais uma discussao sobre desafios que impedem o acesso de alunos
brasileiros a uma educagao de qualidade. Buscando apresentar e problematizar o nosso objeto
de estudo, dividimos esse capitulo em trés se¢des: 1) Democratizagdo do acesso a educacdo e
convivéncia escolar; ii) Convivéncia escolar: limites e contribuigdes para uma educagdo de

qualidade; e iii) Convivéncia escolar e a formagao de professores.
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2.1 DEMOCRATIZACAO DO ACESSO A EDUCACAO E CONVIVENCIA ESCOLAR

Para entendermos o impacto do processo de democratizacdo do acesso a escola no
Brasil, é preciso que consideremos seu breve periodo de tempo. Apds a redemocratiza¢ao do
Brasil, no ano de 1985, gradualmente a educagdo passou a ganhar mais espaco na agenda das
politicas publicas nacionais. No ano de 1988, o Brasil aprovou uma nova Constitui¢do Federal
(BRASIL, 1988) e foi a partir dela, sobretudo em seus artigos 6 ¢ 205, que a educacdo foi
considerada um direito social para a populacdo brasileira. Além disso, ela deveria ser ofertada
com qualidade, como consta em seu artigo 206. Esse ¢ um marco importante para a educagao
brasileira, pois nesta Constituigdo Federal estava sendo prometida a oferta de uma Educacio
Basica como direito, sendo publica e com qualidade, o que possibilitaria tratar dos problemas
de aprendizagem que estavam ocorrendo na escola, sobretudo com as reprovagdes dos alunos,
a época, um dos maiores desafios a ser enfrentado. Exemplo disso ¢ que, de acordo com
Sampaio e Oliveira (2015), ao final dos anos de 1980, em média, 48% dos alunos que
ingressavam no primeiro ano do Ensino Fundamental reprovavam, enquanto 2% evadiam-se
da escola.

O direito a educacdo publica e com qualidade foi e ¢ bastante representativo na
historia de muitos brasileiros. Familias que antes ndo acessavam a escola, ao passar a
frequenta-la, depositaram nela muitas expectativas. Era na escola que confiavam a esperanga
de construir novas oportunidades de vida, além de ser um lugar que poderiam deixar os filhos
em maior seguran¢a (PATTO, 1999; ERNICA; BATISTA, 2012; ALVES, ef al., 2015).
Apesar da oferta do direito e das expectativas geradas em relacdo a educagdo, o que estava
verdadeiramente em pauta no periodo da democratizagdo do acesso a escola no Brasil, em
grande medida, era uma maior necessidade de formagdo de mao de obra para atuar no
mercado de trabalho, devido ao crescimento econdmico nacional (SPOSITO; GALVAO,
2004; ALVES; SOARES; XAVIER, 2016). Apesar desses embates, nem sempre evidentes, e
ainda que nao estivessem determinados todos os meios para que a educacdo fosse usufruida
como um direito, essa conquista representou uma importante referéncia para o pais, no
periodo de transi¢ao para governos democraticos.

Entre os anos 1990 e 2000, foram elaboradas algumas politicas publicas para reduzir
as desigualdades escolares, visando a uma melhoria na qualidade e equidade da educagado
brasileira (ALVES; SOARES; XAVIER, 2016). Para citar apenas um exemplo de politica
publica para a educacao desenvolvida nesse periodo, foi aprovada a LDB de 1996 (BRASIL,

1996), que continua vigente no momento, ¢ foi gradualmente assegurado o direito a escola
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basica, sendo que, na atualidade, é disponibilizado acesso a escola a populagdo brasileira a
partir do nascimento até 17 anos de idade. Além do direito a escola, a LDB de 1996 vem
reforcgar a obrigatoriedade do acesso a essa instituicdo, passando a contemplar, gradualmente,
0 acesso ao Ensino Fundamental, Ensino Médio e & Educacdo Infantil'®. No texto da LDB de
1996, esta prevista a oferta de uma educacdo publica com padrio minimo de qualidade.
Entretanto, nessa legislacdo também ndo ha uma referéncia a esse padrao. De qualquer modo,
a década de 1990 possui grande importancia para a ampliacdo do processo de democratizagdo
do acesso a escola e, segundo Oliveira e Carvalho (2018), 97% do publico com idade entre 7 ¢
14 anos passou a frequentar a escola nesse periodo.

Passadas algumas décadas do inicio desse processo, ao se refletir sobre a educacdo dos
brasileiros ser ou ndo de qualidade, diversas sdo as questdes a serem consideradas. Uma delas
¢ o conceito de qualidade na educacgdo ndo ser consensual na literatura, o que interfere na sua
implementacdo (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2005; DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007;
GADOTTI, 2010; ALVES; SOARES; XAVIER, 2016; GIROTTO, 2019). Alves, Soares ¢
Xavier (2016) observam que, apesar de ndo existir consenso, 0 acesso a escola e o
desempenho escolar tém geralmente servido como indicativo para uma possivel qualidade. Ou
seja, ha um entendimento de que ter um maior quantitativo de alunos na escola é também um
fator qualitativo, ja que esta sendo ofertada educacdo a um maior nimero de brasileiros. Além
disso, haveria uma compreensdo de que quando os alunos tém bom desempenho, constatado
via avaliagOes, também estaria sendo ofertada uma educacao de qualidade a eles.

Mais recentemente, o fator qualidade vem se mostrando como algo importante a ser
pensado junto a equidade. A equidade tem se revelado como outro desafio para a educagio
brasileira. Contudo, para os autores acima, o entendimento sobre equidade, apesar de também
ndo ser consensual, costuma ser percebido na relagdo com situagdes que buscam eliminar as
desigualdades entre os alunos. Para isso, ¢ preciso considerar as diferengas de conhecimentos
que os alunos apresentam ao chegar na escola, sobretudo quando provenientes de diferentes
contextos sociais, e desenvolver meios para que eles possam equiparar seus niveis. E por isso
que, juntas, qualidade e equidade tém uma relativa importancia na educagdo, pois a oferta
qualitativa da educacdo precisa vir acompanhada de mecanismos que fagam com que todos os
alunos se apropriem dela, reduzindo as diferengas de conhecimento entre eles. Diante disso,
as nogdes de qualidade e equidade passam a ser aspectos importantes para observar como o

direito a educagao tem sido exercido pelos brasileiros.

13 Atualmente, esses trés niveis de ensino sio obrigatérios no Brasil (com idade entre quatro e 17 anos de idade),
sendo ofertados nas redes ptiblicas de educagio.
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O direito a educacdo, via legislacdo, mostrou-se uma forma de justica social.
Entretanto, a breve historia desse direito mostra que, apesar do acesso a escola, 0os novos
alunos passaram a softer outras formas de exclusdo e de negacdo ao conhecimento, exercidas
a partir de diferentes meios de segregacdo no interior das instituicdes escolares (PATTO,
1999; GONCALVES; SPOSITO, 2002; GATTI; BARRETO, 2009; ERNICA; BATISTA,
2012; ALVES, et al., 2015; ALVES; SOARES; XAVIER, 2016; VALLE, 2018a).

Nesse sentido, ao analisarmos a literatura académica no campo educacional,
identificamos uma série de situacdes que constituem desafios para a efetivacdo de uma real
democratizagdo do acesso ao ensino escolar de modo qualitativo e equitativo. Ou seja,
configuram-se em desafios para a implementacdo de um ensino de qualidade e equidade nas
escolas, que garanta o direito a educacdo de criancas ¢ adolescentes brasileiros. Embora esses
desafios sejam multiplos, tendo em vista os objetivos desse trabalho, destacamos seis que sao
ilustrativos e ajudam a pensar aspectos da convivéncia escolar como contribuicdo a uma
melhor oferta de educacdo: i) falta de suporte do poder publico as escolas e aos professores
para promover uma real democratizagdo da educagdo; ii) formagdo de professores insuficiente
para atender a crescente heterogeneidade de alunos na escola; iii) a falta de um trabalho
pedagodgico equitativo para reduzir as diferengas de conhecimentos entre os alunos e, por
consequéncia, nos resultados da aprendizagem; iv) estreita ligacdo entre a manifestacdo da
violéncia escolar aos publicos-alvo da democratizagdo do acesso a escola; v) atendimento a
um mercado escolar e falta de suporte governamental a regides de maior vulnerabilidade
social, resultando em uma segregacao de publicos e baixo desempenho escolar; e, além disso,
vi) com vistas a alcangar destaque no mercado escolar, ha escolas que rejeitam a matricula de
alunos com historico de problemas de comportamento e baixo desempenho académico.
Vejamos cada um deles.

Quanto ao primeiro desafio enunciado, a falta de suporte do poder publico as escolas e
aos professores, uma investigacdo com professores aposentados da rede estadual de educacao
de Santa Catarina que vivenciaram o processo de democratiza¢ao do acesso a escola ao longo
dos anos de 1980, realizada por Valle (2018a), indicou que ndo havia consenso entre os
docentes sobre esse processo tratar-se de um direito a educagdo. Essa é uma das constatagdes
que a autora alcanga em sua pesquisa e, segundo ela, um direito que deveria ser exercido
como uma forma de justica social ficou mais relacionado a uma politica de Estado, sem a
garantia de uma qualidade necessaria para que fosse, de fato, cumprido. Diante disso, a autora
revela que ndo houve uma significativa efetividade no trabalho dos professores para o

cumprimento dessa promessa de educagdo, porque ndo houve consenso sobre como deveria
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ser realizado. Além do mais, Valle (2018a) destaca que foram diversas as questdes que
dificultaram a implementacdo dessa politica publica, sendo que uma delas foi o proprio
controle politico sobre a escola, ndo oferecendo autonomia para que ela realizasse a
democratiza¢do do ensino. A autora pondera que aqueles professores faziam referéncia a esse
controle, como também a outros mecanismos internos que operavam na escola, como meios
que fizeram com que ndo fosse possivel de fazer uma real democratizagdo do ensino. Valle
(2013; 2018a) salienta ainda que, além desses obstaculos, o fato de os alunos chegarem a
escola com diferentes acumulos de conhecimentos fazia com que seus desempenhos dentro
desta instituicdo fossem marcados por essa diferenciagdo, ja que a escola ndo dava conta de
equalizar os niveis de conhecimentos dos alunos'#, nio atuando como deveria para ser o
menos injusta possivel (DUBET, 2008).

Uma investigacdo sobre a insuficiéncia da formagdo de professores para atender aos
desafios advindos do processo de democratizacdo do acesso as escolas foi realizada por Gatti
e Barreto (2009). As autoras mostraram que, para atender a essa nova demanda, houve
improvisacdes no campo da educagdo, sendo que ndo foi priorizada a qualidade da formagdo
dos professores. Elas enfatizam que, nos anos que se seguiram ao inicio do processo de
democratizagao do acesso a escola, a formagao dos professores ainda apresentava reflexos das
acOes de expansdo acelerada nessas instituigdes. Apontam para os curriculos como um dos
maiores problemas, uma vez que geram lacunas na formagdo dos professores, ja que sdo
pensados a partir de distintos campos disciplinares, em detrimento da fungdo social da
escola'. Esse modelo formativo leva os professores a se identificarem, prioritariamente, com
as disciplinas, deixando para um segundo plano as questdes que emergem na escola e
merecem atengdo pedagogica. Situagdo que fica ainda mais agravada pelo fato de haver uma
predominancia de conteudos tedricos sobre os praticos na formagdo dos professores. Além
disso, Gatti (2010) entende que essas disciplinas ndo priorizam a Didatica, Filosofia,
Psicologia e Sociologia da Educagdo, que levariam os licenciandos a um melhor entendimento

sobre a docéncia e a dimensdo da profissdo, que demanda uma soélida base de conhecimentos.

4 A autora entende que, numa escola republicana, quando os alunos ndo sdo diferenciados pelo nascimento —
algo que os alinharia a uma “estraficagdo social” (VALLE, 2013, p. 668) — o que os diferencia ¢ o mérito
escolar. Seria por meio do mérito que haveria uma forma “legitima de produzir desigualdades justas” (VALLE,
2013, p. 668) e, para isso, seria esperado que o trabalho pedagogico fosse realizado de modo a prover aos alunos
os conhecimentos necessarios para competirem em igualdade de condigdes. Entretanto, como ndo tem
acontecido dessa maneira, os alunos chegam na escola com diferentes acumulos de conhecimentos e o seu
desempenho dentro dessa instituicdo vai sendo marcado por essa diferenga, o que acaba por gerar um niimero
ainda maior de injustigas sociais via educagao.

15 Para as autoras, a fungdo da escola é ensinar os conhecimentos historicamente acumulados, mas também
orientar os alunos sobre os valores e praticas coerentes com a sociedade em que eles se encontram, preparando-
os para viver socialmente.



35

Considerando isso, Gatti e Barreto (2009) revelam que, apesar do grande mérito e do esforco
social e politico para expandir as redes escolares, a formagdo dos professores nio teve a
mesma atencdo, embora esses profissionais tenham uma grande importancia para o pais. Para
elas, a qualidade dos processos educativos ndo foi prioridade nas politicas educacionais pos-
democratizacdo do ensino e isso interferiu no cumprimento da promessa de educacdo para
todos no pais.

Como reflexo desse despreparo docente, ainda nos primeiros anos a partir da
democratizagdo do acesso a escola, encontramos na investigacdo de Patto (1999) outras
conjunturas que afetavam o recebimento dos alunos e as condi¢des de aprendizagem e de
permanéncia do novo publico na escola. A autora observa que a atencdo docente estava
voltada a poucos alunos na sala de aula e que as dificuldades de aprendizagem e os problemas
de comportamentos apresentados acabavam sendo atribuidos a eles proprios, isentando a acao
docente. A autora identificou que havia professores com tendéncia a atribuir a alunos com
maior vulnerabilidade social a responsabilidade por suas ndo aprendizagens, o que os levava
ao fracasso escolar. A autora observou, ainda, que esses profissionais, costumavam dedicar
atencdo aos alunos que tinham melhor desempenho, deixando de acompanhar e estimular a
aprendizagem dos demais. Com isso, eram desperdigadas as oportunidades de educagdo e
ensino aos alunos que ha pouco tempo na histéria do pais tinham alcangado o direito de estar
na escola. Esses alunos ndo recebiam ateng@o dos professores e, deixados a propria sorte,
manifestavam comportamentos de indisciplina ou de desinteresse pela escola, o que os levava
a um maior isolamento, com consequentes reprovagoes e, até mesmo, abandono escolar. Patto
(1999) revela que esses alunos ndo conseguiam construir um sentido para estar na escola, pois
ela ndo apresentava significado para eles. A escola os rejeitava, ao ndo acreditar em seus
potenciais e ndo investir em suas aprendizagens. Situagdo que os levava a se comportar de
modo a revidar essa aridez no tratamento.

Corroborando a situac@o identificada por Patto (1999), a pesquisa conduzida por
Gongalves e Sposito (2002, p. 102) lembra que, a partir da redemocratizagao do pais, o tema
da violéncia ganhou espago no debate publico e esse interesse pode ter sofrido a influéncia da
heranga do regime militar autoritario para as compreensdes de “criminalidade, delinquéncia e
pratica de justica”. Discussdes sobre a violéncia escolar passaram a fazer parte do interesse
publico, sobretudo numa perspectiva de cuidado com a escola. Havia um entendimento dos
agentes escolares sobre a necessidade de proteger a escola, sobretudo das pessoas que vinham
de bairros periféricos, tendo em vista que esse publico era considerado delinquente, o que

impactava negativamente no processo de democratizagdo do acesso a escola. Sposito (2001)
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apresenta as fases dos estudos sobre violéncia escolar no Brasil e, em um primeiro momento,
aponta para situacdes de depredagdes cometidas tanto por pessoas de fora da escola quanto
por quem dela havia sido expulso, em uma demonstra¢do de ressentimento. Assim como no
caso enunciado por Patto (1999), percebemos aqui que os alunos revidaram com
comportamentos violentos situacdes vivenciadas na escola e que os afetava por ndo se
sentirem acolhidos naquele espaco. Vale destacar ainda que, a partir de uma maior
visibilidade sobre esse fendmeno na escola, pesquisas realizadas nos anos 1990 evidenciavam
multiplos fatores para a violéncia escolar. Contudo, esse fendmeno ndo acontecia apenas em
escolas publicas. Segundo Sposito (2001), alunos de classes médias e altas também se
envolviam em diferentes formas de violéncias escolares. Esse, portanto, € um fenémeno que
chama a aten¢do, pois acontece no interior da escola, por diferentes motivagdes e
independentemente da classe social. Entretanto, por razdes que fogem ao escopo desta
pesquisa, passou a ganhar visibilidade a partir da democratizagao do acesso a escola.

Mais recentemente, outros estudos parecem confirmar a dificuldade das escolas de
lidar com uma heterogeneidade de alunos, fazendo-a optar por medidas excludentes e de
segregacdo de publicos. E sobre essas discussdes, que envolvem os comportamentos dos
alunos e seus desempenhos escolares, que apresentamos outros dois desafios para uma
educagdo de qualidade e equidade no pais. Essas duas pesquisas provocam reflexdes sobre o
fato de as condutas dos alunos, as quais podem afetar a convivéncia escolar, estarem sendo
utilizadas como pretexto para a negacdo de matriculas escolares, tendo em vista uma
seletividade de publicos. Percebemos que essas agdes sdo priorizadas em detrimento da
promocao de outras agdes que poderiam capacitar os profissionais da escola para lidar
pedagogicamente com essas dindmicas, garantindo o direito a educacdo a todos os alunos.

Ernica e Batista (2012) realizaram uma investigagdo sobre o efeito de territorio em
regides de alta vulnerabilidade social na cidade de Sdo Paulo, incidindo sobre as
oportunidades escolares. Eles analisam resultados do IDEB'® e da Prova Brasil do ano de
2007 e abordam cinco mecanismos que levariam a esse efeito negativo sobre a escola. Nesse
momento, restringimo-nos a forte segregagdo de publicos em desvantagens sociais. Eles
observam que o efeito territdrio gerava uma repercussdo negativa na escola, uma vez que,
quanto maior a vulnerabilidade social nas proximidades da escola, menores eram as
oportunidades qualitativas de aprendizagem disponibilizadas aos alunos, o que levava a uma

segregacdo desse publico. Os autores observam que havia um “quase mercado” escolar

16 fndice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB).
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(ERNICA; BATISTA, 2012, p. 657), por meio do qual era buscado preencher as vagas em
regides menos vulneraveis com professores e alunos que apresentavam melhores
desempenhos, refletindo em uma maior seletividade docente e discente e no recebimento de
mais recursos publicos. Para além disso, constataram que a vulnerabilidade de algumas
regides estava relacionada ao baixo investimento politico e social que recebiam do Estado, o
que comprometia diversos servicos basicos e, mesmo com poucos recursos, as escolas se
mantinham abertas. Por serem uma das Unicas institui¢des em funcionamento, as escolas
acabavam funcionando como um ponto de referéncia para as comunidades, o que fazia com
que situagdes inerentes a condi¢do de vulnerabilidade social repercutissem no interior dessas
instituicdes. Ao constatar essa discrepancia entre o direito a educagdo e o que era oferecido
nas escolas, os autores refletem sobre o fato de a organizagdo dessa institui¢do ainda estar
voltada para o atendimento de um publico homogéneo de professores e de alunos, ndo tendo
se adequado a uma maior heterogeneidade de publicos, para oferecer a todos uma educacao de
qualidade.

Nao distante das conclusdes que os autores acima destacam, Alves, et al. (2015)
investigam a competitividade entre escolas situadas em regides periféricas da cidade de Sao
Paulo, identificando praticas de exclusdo velada a alunos que nao se adequavam ao seu perfil.
Os autores observam que eram praticadas duas formas de segregagdo de alunos. A primeira,
ao ser negada vaga de matricula, se o aluno apresentasse algum histérico com problemas de
comportamento. A outra, a da “expulsdo velada” (Alves, et al., 2015, p. 143), quando alunos
matriculados na escola manifestavam esses comportamentos. Diante dessas situa¢des, eram
convidados a procurar outro estabelecimento de ensino. Os comportamentos dos alunos eram
considerados critérios para que algumas escolas aceitassem suas matriculas ou ndo, sem levar
em conta o direito do acesso a institui¢ao. Para garantir um ambiente disciplinado na escola,
um dos principais critérios utilizados era o de ndo receber alunos que poderiam representar
algum risco a esse modelo institucional. Ao ser constatados esses motivos para a negativa de
vagas na escola, os autores observam que era constituida uma politica de nivelamento
discente, o que acabava por repercutir em melhores desempenhos para algumas escolas e, por
consequéncia, as tornava mais seletivas quanto ao publico discente que seria aceito. Os
resultados dessa pesquisa, assim como os da mencionada anteriormente, mostram que, ao
nivelar o publico na escola, havia um baixo investimento em equidade na educagdo, além de
negligenciar o direito ao acesso a educacéo, sobretudo a uma educacéo de qualidade.

Através dessas pesquisas, percebemos que situagdes vinculadas & desigualdade social

vao sendo incorporados ao rol de desafios para a oferta de uma educacdo de qualidade no
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pais. Mencionamos pesquisas que denunciaram a negacdo da educacgdo escolar, seja por meio
da oferta da matricula, mediante um tratamento dos alunos que ndo os levava a construir
sentidos pela escola, seja através da falta de qualidade e equidade do ensino. Chamamos ainda
a atencdo para as investigagdes que mostram como os problemas de comportamento dos
alunos, independentemente de sua origem, tornam-se impeditivos a aprendizagem. Esse ¢ um
dado significativo para esta pesquisa, uma vez que revela (re)acdes das escolas para lidar com
situacdes que podem afetar o seu ambiente, a sua convivéncia.

Embora sejam diversos os motivos que prejudicam a convivéncia escolar na
contemporaneidade, consideramos relevante que esses aspectos sejam considerados ao pensar
a formag@o de professores para, junto com a escola, atuar de modo a promover uma educagio
de melhor qualidade e com equidade. Considerando isso, nossa pesquisa vem no sentido de
contribuir com investigagoes sobre o direito a educacdo por entendermos que a convivéncia
vem se revelando como um fator importante para que esse direito seja exercido. Um trabalho
na escola voltado a uma educagdo para todos, como direito social, poderia contribuir com
reducdo de situagdes complexas na convivéncia e no incremento de maior qualidade no
processo educativo.

Posto isso, vimos construindo um esforgo para apresentar uma literatura que indique
que dentre as varias transformagdes pelas quais tem passado a escola nos ultimos anos,
desafios importantes t€m sido apresentados a convivéncia dos sujeitos no ambito das
instituicdes escolares. Segundo alguns autores, a democratizacdo da educacdo teria feito da
escola um espago mais heterogéneo, apresentando diferentes caracteristicas socioculturais,
algo que deveria expressar a diversidade da populag@o brasileira e representar um avango para
a educagdo. Assim, para atender a essas conquistas sociais, torna-se necessario que a escola
esteja preparada para lidar com o processo educativo, de modo que atenda as especificidades
da realidade escolar, que pode ser diversa e também complexa, mas, sobretudo, que possa
cumprir a promessa de uma educagdo para todos (GATTI, 1996, 2014; TAILLE, 1999;
PATTO, 1999; SPOSITO, 2001; LIBANEO, 2006; SILVA, 2007; GATTI; BARRETO, 2009;
OLIVEIRA, 2011; VALLE, 2013).

Como evidenciam os autores com que estamos dialogando, a selecdo que operava na
escola antes do ingresso das camadas sociais com menos privilégios permitia a ela trabalhar
com um publico que j& possuia, em grande medida, pronta disposi¢do a aprendizagem. J4 esse

novo publico, proveniente de camadas da sociedade que ndo costumavam frequentar a escola,
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ndo dispunha de experiéncias extraescolares que lhe conferissem predisposigdes a ela'’. Além
disso, é possivel dizer que o processo de democratizagdo do acesso a escola no Brasil teria
levado para o seu interior criangas cujos processos socializadores familiares divergiam dos
processos socializadores escolares'®. Tais disparidades dificultavam a fruicio de
predisposigdes para uma boa integragdo ao sistema escolar tradicional, sobretudo nos modos
de conviver e se relacionar com as regras nesse local. A partir destas disparidades, a falta de
uma maior proximidade com a cultura escolar passou a ser, em alguma medida, associada aos
problemas escolares, especialmente aqueles relacionados ao baixo desempenho académico e
aos comportamentos que poderiam afetar a convivéncia escolar. Condi¢do que, somada as
injusticas sociais ja vivenciadas pelas camadas sociais mais baixas, passou a comprometer a
promessa de uma educacdo para todos.

Cabe ainda destacar que, como indicam as pesquisas acima, tende a estar no
imaginario da escola um entendimento de que a heterogeneidade de alunos faz com que haja
no interior dessa instituicdo problemas que afetam a convivéncia. Contudo, essa associagdo
acaba por se mostrar de modo precipitado, uma vez que as pesquisas apontam para uma
auséncia do poder publico para dar condigdes para que o direito social a educacdo de todos
fosse possivel.

A respeito disso, ainda chamamos a atengdo para trés aspectos importantes. Em
primeiro lugar, ndo existem dados objetivos, por exemplo, estatisticos, que nos permitam
verificar a evolugdo de fenomenos como indisciplina e violéncia escolar ao longo dos anos,
comprovando o seu incremento apos a democratizagdo do acesso a escola. Em segundo lugar,
a literatura sobre esses fendmenos que, de algum modo, afetam a convivéncia escolar,
demonstra que eles estdo relacionados a fatores intra e extraescolares. Sendo assim, a escola
ndo estaria preparada para receber alunos das camadas sociais menos favorecidas (AQUINO,
1998b; SPOSITO, 2001; DEBARBIEUX, 2001, 2002; CHARLOT, 2002; SPOSITO;
GALVAO, 2004; ABRAMOVAY, et al., 2012; ANDRADES-MOYA, 2020). Por fim, ¢
preciso considerar que a escola, como institui¢ao, além de receber grande parte das criangas ¢
dos adolescentes em seu interior, também vem passando por diversas transformacdes ao longo
dos anos. De instituicdo que tem por exceléncia a fungdo de transmitir conhecimento, na
atualidade a escola tem ampliado suas atribuigdes, enquanto instituicdo socializadora

(TAILLE, 1999; AMADO, 2001; SILVA, 2007; LELIS, 2012; SOUZA, 2012; BORGES;

17 Nos termos de Bourdieu e Passeron (1992; 2014), ndo possuiam capital cultural socialmente legitimado, o que
levaria a uma maior identificagdo com a escola.

18 Como investigado por Lahire (2008), ao indicar as diferengas que criancas de familias populares encontravam
nos processos de socializag@o vividos na familia e na escola.
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CASTRO, 2020). Exemplo disso € que os alunos passam grande parte de seus dias na escola e
nela vivem muitas de suas relagdes, condicdo que leva os professores a atuarem com outras
funcdes educativas, para além do trabalho meramente académico. Os professores também
lidam com alunos que estdo experimentando diferentes vivéncias a partir da escola, o que
acaba por demandar desses profissionais um olhar atento para as relagdes e experiéncias que
ocorrem nesse local.

Diante do exposto, ¢ para fins de constatagdo, assim como Silva ¢ Matos (2014),
entendemos ndo haver uma linearidade entre dificuldades na convivéncia escolar e a
heterogeneidade de publicos na escola. Ao analisar os dados do PROEB' do ano de 2007, os
autores chamam a atengdo para esse aspecto da convivéncia, mais especificamente sobre os
comportamentos de indisciplina. Apesar de este exame ndo ter a finalidade de medir os
indices de comportamentos de indisciplina na sala de aula, ele contém algumas questdes que
permitem aos alunos responderem como percebem esses comportamentos. Para os autores,
este dado representa um resultado apenas parcial da anélise, mas que, no entanto, nao deve ser
ignorado. A partir das respostas dos alunos, os autores puderam chegar a algumas conclusdes:
1) os comportamentos de indisciplina na sala de aula estavam mais relacionados aos casos de
reprovacao escolar; ii) os comportamentos de indisciplina gerados a partir do ndo respeito as
regras escolares afetavam a aprendizagem dos alunos; iii) os comportamentos de indisciplina
mostraram-se mais fortemente correlacionados a proficiéncia de Matematica do que de
Lingua Portuguesa?’; iv) os comportamentos de indisciplina mostraram baixas correlagdes
quando analisados junto ao fator socioeconémico, levando os autores a ponderar que esse
dado contrariava estudos realizados anteriormente por um deles®!. Com isso, eles chamam a
atengdo para que comportamentos de indisciplina ndo sejam analisados apenas considerando
as questdes socioecondmicas, uma vez que isso ndo leva em conta fatores que podem estar
relacionados com aspectos inerentes as relacdes da escola, como as proprias praticas
pedagodgicas, que podem estar interferindo no desempenho dos alunos e na convivéncia

escolar.

1 O Programa de Avaliagio da Rede Publica de Educagdo Basica (PROEB) faz parte das avaliagdes que
compdem o Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educagdo Publica (SIMAVE), no estado de Minas
Gerais. Por meio desse programa, sdo avaliados conhecimentos em Lingua Portuguesa e Matematica em alunos
do 52 ¢ 92 Anos do Ensino Fundamental ¢ do 32 Ano do Ensino Médio. O exame conta ainda com a aplicagdo de
questionarios a diretores, professores e alunos para coletar informagdes sobre a escola, as praticas pedagogicas e
a situacao sociocultural dos alunos. Para maiores informagoes, conferir em:
https://sreitajuba.educacao.mg.gov.br/index.php/home/institucional/diretoria-educacional/8-institucional/82-
sistema-mineiro-de-avaliacao-da-educacao-publica-simave-proeb-e-proalfa. Acesso em: 22 abr. 2023.

20 Segundo os autores, isso pode ter acontecido pelo fato de a aprendizagem matemética requerer maior
envolvimento com o ensino na sala de aula.

21 Para maiores informagdes, conferir Silva (2007).
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A partir das explanagdes sobre algumas questdes que vém sendo consideradas como
impeditivas a uma educagdo de qualidade e com equidade, ferindo a promessa de uma
democratizacdo da educagdo, abordamos a seguir mais enfaticamente a convivéncia escolar
como uma possibilidade de contribuir para mais oportunidades de aprendizagem, de forma
qualitativa. Apds esse movimento, apresentamos também os fendmenos que identificamos ser,
na atualidade, grandes responséveis por afetar negativamente a convivéncia nas escolas e que
se somam ao rol de situagdes que contribuem para o impedimento da garantia de uma

educacdo de qualidade como direito social.

2.2 CONVIVENCIA ESCOLAR: LIMITES E CONTRIBUICOES PARA UMA
EDUCACAO DE QUALIDADE

Conforme vimos sinalizando, as questdes relacionadas a convivéncia escolar estdo se
constituindo em um grande desafio a implementacao de uma educagdo de qualidade e com
equidade, de modo a reduzir as desigualdades escolares entre os alunos e promover uma real
democratizacdo da educag¢do. Mas em que consiste a convivéncia escolar? Por que ela ¢ tdo
relevante para o trabalho educativo da escola? Como ela tem sido afetada? Quais fendmenos
seriam capazes de afeta-la? Essas questdes vém se mostrando relevantes, ja que cada vez mais
os estudos indicam que a convivéncia escolar possui relagdo direta com o desempenho escolar
dos alunos.

Apesar de atualmente o termo convivéncia escolar estar sendo utilizado de modo mais
alargado na literatura, diversos autores entendem que, apesar da distingdo, a expressao
derivou do pilar “aprender a conviver” apresentado no Relatorio Delors*? (DELORS, 2010),
lancado no inicio na década de 1990 (GARCIA CORREA; FERREIRA CRISTOFOLINI,
2005; DEL REY; ORTEGA; FERI, 2009; FIERRO-EVANS; CARBAJAL-PADILLA, 2019).
O aprender a conviver, a partir do Relatorio Delors, estd voltado a uma educagdo para o
século XXI, sugerindo formas de reduzir as violéncias e atrocidades provocadas pelas guerras
que marcaram o século XX. Além disso, o aprender a conviver estaria voltado a uma
formacdo de sujeitos mais preparados para lidar com a dinamica da globalizacdo,

desenvolvendo maior adaptabilidade as constantes mudangas no mercado de trabalho.

22 Para maiores informagdes, conferir o relatério elaborado sob a presidéncia de Jacques Delors, intitulado
“Educagdo, um tesouro a descobrir: Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o
século XXI” (DELORS, 2010). Neste relatorio sdo elaborados quatro pilares para abordar a educagdo do século
XX1, a saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
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Contudo, a despeito do modo como o conceito surge em sua forma original, o termo
convivéncia escolar tem sido empregado na literatura académica de uma forma abrangente e
fluida e ¢ mediante esta forma mais alargada do termo que inscrevemos a nossa pesquisa.
Nossa escolha esta inspirada em autores como Fierro-Evans ¢ Carbajal-Padilla (2019) e
Andrades-Moya (2020) que, ao concluirem suas revisdes de literatura sobre o tema, apontam
para uma pluralidade de entendimentos pelos pesquisadores sobre o que seria a convivéncia
escolar, uma vez que ela costuma estar relacionada a outros termos para ser compreendida em
diferentes perspectivas. Por isso, algumas pesquisas sobre convivéncia a relacionam com a
qualidade da educagdo (GARCfA CORREA; FERREIRA CRISTOFOLINI, 2005), com
maneiras de estabelecer melhores relagdes na escola, em uma perspectiva de clima escolar
(DEL REY; ORTEGA; FERI, 2009) ou, ainda, com meios que interferem na apropriacao do
conhecimento, habilidades e atitudes pelos estudantes (SANDOVAL MANRIQUEZ, 2014).

Del Rey, Ortega e Feri (2009) consideram a convivéncia escolar como uma nogdo que
surge a partir da necessidade de melhorar a vida na escola. Para as autoras, a partir de uma
perspectiva democratica nesta instituicdo, podem ser buscados melhores meios para
estabelecer um ambiente que contribua com a aprendizagem dos alunos, propiciando o
desenvolvimento de melhores relagdes entre os presentes, criando condigdes para haver
respeito pelas normas, uma vez que, além de melhorar a ambiéncia, reflete no desempenho
dos alunos. Para as autoras, apesar de haver conflitos na convivéncia, devido as diferentes
relacdes estabelecidas neste local, € possivel criar possibilidades para que essas situagdes
sejam resolvidas de forma a causar menos prejuizo aos envolvidos.

Em vista disso, o uso do termo com maior abrangéncia semantica nos leva a perceber
que a convivéncia escolar tem se tornado central na escola do nosso tempo. A convivéncia faz
parte dos processos educativos e democraticos da escola, ja que abrange questdes como as
relagdes interpessoais, o desenvolvimento do respeito e solidariedade para com as pessoas que
ocupam o mesmo espaco, sendo que o seu cultivo estd alicercado, ainda, em vivéncias
baseadas na ética e no desenvolvimento socioafetivo e intelectual dos alunos (SANDOVAL
MANRIQUEZ, 2014). Este autor entende que, na escola, os professores possuem a funcao de
ensinar aos alunos os conhecimentos académicos, mas também os valores ¢ principios para
viver em harmonia naquele espaco. Ao agir dessa forma, os professores estdo contribuindo
para a constru¢do de uma sociedade mais democratica, que respeita a diversidade humana e
atua de modo a prevenir problemas como a violéncia escolar. Por essas razoes, o autor
entende que, para ter uma boa convivéncia, é necessario preparar o aluno para que ele entenda

a sua relevancia, uma vez que a maneira de conviver influencia, inclusive, a formacao cidada.
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Tendo em mente essa contextualizag@o, e por adotarmos a no¢ao mais abrangente de
convivéncia escolar, entendemos que por meio dela podem ser desenvolvidas boas relagoes e
interagdes na escola, particularmente na sala de aula. Logo, se uma boa convivéncia pode
contribuir para o direito a uma aprendizagem qualitativa dos alunos, uma ma convivéncia
pode prejudicar esse direito. O nosso recorte sobre a convivéncia esta embasado, inclusive, no
fato de considerarmos os aspectos interativos e relacionais da docéncia e, por conseguinte,
entendermos que a qualidade das relagdes desenvolvidas nesse local, entre professores e
alunos, e entre os proprios alunos, intervém nos seus desempenhos escolares. Pondera-se,
assim, que os processos de ensino permeados por essas relagdes afetam a sua qualidade e
também a aprendizagem.

Em acordo com Sandoval Manriquez (2014), entendemos que a escola, como um
espaco de socializagdo, também possui a prerrogativa de orientar os alunos a serem criticos e
autonomos. Diante disso, um trabalho voltado a uma melhor convivéncia na escola €
relevante, uma vez que, ao serem trabalhados elementos que orientem os alunos a respeitar os
demais, os professores contribuem para a formagdo de cidaddos com valores alinhados a essa
perspectiva humana e social, construindo autonomia em suas formas de pensar ¢ de agir,
situados dentro de um contexto social.

E importante destacar que, apesar de considerarmos que a convivéncia na escola pode
ser orientada para boas finalidades, particularmente para a promocao da aprendizagem, se ela
nao receber um tratamento pedagdgico qualificado, pode ser afetada por diferentes fenomenos
prejudiciais ao ambiente. Este é o caso da manifestacdo da indisciplina escolar, das violéncias
escolares e do bullying e cyberbullying. Sdo fendmenos que passaram a ocupar lugar de
destaque no campo educacional nas ultimas décadas, dadas as suas capacidades de
interferirem diretamente nas relagdes entre os sujeitos na escola, impactando a qualidade da
convivéncia e do clima escolar (GARCfA CORREA; FERREIRA CRISTOFOLINI, 2005;
DEL REY; ORTEGA; FERI, 2009; FIERRO-EVANS; SANDOVAL MANRIQUEZ, 2014;
CARBAJAL-PADILLA, 2019). Trata-se de fendmenos distintos e complexos, mas que, como
aspecto em comum, revelam a ocorréncia de perturbacdes nas relagdes entre os sujeitos no
interior das escolas, no clima e na convivéncia. Dai a necessidade de compreendermos melhor

cada um deles.
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2.2.1 O clima escolar e a convivéncia

Um dos aspectos relacionados a convivéncia escolar € o que o campo cientifico tem
denominado de clima escolar®®. Apesar de ser amplamente discutida em outros paises, a
tematica do clima escolar ainda é pouco conhecida no Brasil (VINHA, et al., 2016). Clima
escolar ¢ um conceito complexo que ndo apresenta consenso na literatura. Entretanto, tende a
ser compreendido como uma expressao da qualidade das relagcdes desenvolvidas no interior da
escola ou da sala de aula. Desse modo, possui forte relevancia para a compreensdo da
convivéncia na escola, para a qualidade das relacdes que acontecem nesse local e, por
consequéncia, para o acesso a uma educagdo de qualidade (AMADO, 2008; AMADO;
FREIRE, 2009; SANDOVAL MANRIQUEZ, 2014; VINHA, et al., 2016).

O clima escolar estd relacionado a percepcao e até mesmo a sensacao que todos os
envolvidos com a sala de aula tém sobre aquela ambiéncia, sobre as experiéncias que vivem e
sobre como se sentem para interagir naquele local. Essa percepcdo sobre a escola vai
influenciar as proprias relagoes estabelecidas e o processo de aprendizagem dos alunos. A
construgdo dessa ambiéncia ¢ de extrema importancia na escola, pois, como vimos, funciona
como inspiragdo a acao do aluno. O clima ¢ um grande aliado da convivéncia, no sentido de
estabelecer melhores condigdes para trabalhar a aprendizagem e desenvolver boas relagdes.
Nesse sentido, Sandoval Manriquez (2014) percebe que um bom clima na sala de aula leva
professores e alunos a serem mais colaborativos entre si, favorecendo os processos de
aprendizagem. Essas acdes levam sobretudo ao desenvolvimento de um maior respeito no
ambiente. Em fun¢do disso, o autor constata que o clima escolar e a convivéncia escolar,
quando pensados de forma a melhorar a qualidade da ambiéncia da escola, possuem diversas
correlagoes, sendo que um contribui para o desenvolvimento do outro.

Nao distante dessas compreensdes, ha autores que entendem o clima escolar através do
modo como sdo expressas as culturas na escola e como elas se relacionam nesse local. Assim,
tanto o clima escolar quanto a cultura escolar t€m o potencial de estimular ou inibir a
manifestacdo de diferentes tipos de comportamentos na escola, tendo em vista, inclusive, que
a atuagdo dos profissionais da escola pode interferir nas a¢des dos discentes. Diante disso,
pode-se considerar que o clima escolar pode motivar agcdes do coletivo, mas também acdes
individuais, a partir da influéncia que exerce nos comportamentos (AMADO, 2001;

DEBARBIEUX, 2001; ESTRELA, 2002; AMADO; FREIRE, 2009; VINHA, et al., 2016). A

23 Para maior aprofundamento, conferir: Estrela (2002); Amado e Freire (2009); Lépez De Mesa-Melo et al.
(2013); Sandoval Manriquez (2014); Vinha et al. (2016).
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partir desses autores, percebemos que a maneira com que os profissionais na escola, em
especial os professores, constroem as relagdes com os alunos, tem também o potencial de
contribuir para a constru¢do de um clima com qualidade equivalente.

Por outro lado, vale ressaltar que um ambiente pouco colaborativo, mais autoritario,
omisso ou inconsistente, pode impulsionar comportamentos agressivos, sentimentos de
injustica ou mesmo de submissao nos alunos (VINHA, et al., 2016). Importante lembrar que a
(re)acdo dos alunos a essas posturas docentes pode levar ao desenvolvimento de condutas
prejudiciais a convivéncia na sala de aula, acarretando perdas para os alunos, os professores e
a escola. Para os alunos, porque eles t€ém as condigdes do ambiente escolar afetadas,
interferindo em suas aprendizagens. Para os professores, porque seu trabalho fica impedido de
ser realizado, dadas as condigdes do ambiente da sala de aula. Para a escola, porque ela
depara-se com questdes que afetam a sua principal missdo, socializar os conhecimentos
historicamente produzidos, de modo que seus alunos tenham uma apropriacao desses saberes,
sobretudo por ser este um dos meios que leva a construgao de suas cidadanias.

Quando ndo se prioriza na sala de aula a constru¢do de um clima em que seja cultivado
o respeito entre todos, € o desenvolvimento de boas relagdes, existe a possibilidade de ocorrer
conflitos entre professores e alunos. Ha pesquisas que revelam que os alunos tendem a esperar
que seus professores os incentivem, apoiem, respeitem, confiem neles ¢ mantenham o
dialogo, sendo esses alguns dos elementos que fazem com que um bom clima seja cultivado
em sala de aula (SILVA, 2007; ABRAMOVAY, et al., 2012). Contudo, quando isso nao
ocorre, ¢ dificil observar a constru¢do de um bom clima escolar, particularmente porque essa
iniciativa tende a partir do professor. Para que isso seja alcangado, € necessario que os
professores compreendam as expectativas dos alunos, dialoguem sobre o funcionamento da
escola e de suas aulas, de modo que isso faga sentido para os alunos e eles possam aderir as
propostas pedagbgicas.

Quando ocorre dialogo e participagdo dos alunos nas diversas atividades escolares,
além de levar a um melhor clima escolar, os alunos também desenvolvem um sentimento de
pertencimento®* a escola (LOPEZ DE MESA-MELO et al, 2013; VINHA, et al., 2016; ST-
AMAND, et al., 2020). Aderir a escola, sentir-se pertencente a ela, vé-la como um lugar de

aprendizagens diversas, gera um clima favoravel a convivéncia e a aprendizagem. E, como

24 Apesar de ser um conceito complexo e multidimensional, o sentimento de pertencimento escolar pode ser
entendido como o que o aluno desenvolve por meio de relagdes sociais respeitosas, com amizade e apoio, que
levam a uma certa intimidade, a um sentimento de utilidade e também de orgulho por estar naquele lugar, sentir-
se parte dele. Para a construg@o desse sentimento, os professores t€m um papel fundamental na relagdo com os
alunos (ST-AMAND et al., 2020).
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vimos, a a¢ao dos professores ¢ fundamental nesse processo de constru¢do do clima. Um bom
clima na sala de aula pode levar a melhorias na elaboragdo e execugdo de propostas
pedagogicas, como também proporcionar uma orientagdo aos comportamentos individuais e
coletivos dos que ocupam aquele espago, especialmente pelas trocas colaborativas feitas no
local (ABRAMOVAY, et al., 2012; LOPEZ DE MESA-MELO et al, 2013; SANDOVAL
MANRIQUEZ, 2014).

Percebemos, assim, a relevancia de um bom clima escolar como um meio que pode
contribuir para o desenvolvimento de uma educagio com mais qualidade e equidade. E
importante considerar que o clima escolar pode contribuir para o desenvolvimento das
aprendizagens, do respeito, das relagdes e, quando esse ambiente ¢ construido de forma
favoravel, tanto alunos como professores e escola sdo beneficiados, uma vez que crescem as
oportunidades de alcangar os objetivos escolares. O bom clima escolar constitui-se, ainda,
como um recurso para reduzir a manifestagdo e os impactos de fendmenos como a
indisciplina e as violéncias no interior da escola, dado que oferece maior acolhimento e

possibilidades de interagdes entre os alunos, diante de suas perspectivas escolares.

2.2.2 A indisciplina escolar e a convivéncia

Os comportamentos de indisciplina®® sio, certamente, um dos fendmenos que mais
interferem na convivéncia em meio escolar (SILVA, 2017). Apesar de comprometer a
qualidade das relagdes em sala de aula e o desempenho académico dos alunos, esse fenomeno
ainda é pouco investigado por pesquisadores brasileiros. Esse tema costuma ser considerado
um fator secundario nas pesquisas, geralmente sendo evidenciado na relagdo com os baixos
desempenhos académicos na Educagdo Basica, medidos pelos testes de larga escala (SILVA,
2007; SILVA; MATOS, 2017)

Os comportamentos de indisciplina na escola vém sendo considerados um dos motivos
que impedem uma educacdo de qualidade na atualidade. Essa constatacdo ¢é feita por autores
que evidenciam que o baixo desempenho dos alunos na Educa¢do Basica cresce a medida que
também cresce a intensidade da indisciplina nas escolas (SILVA, 2017; SILVA; MATOS,
2017). A percepcdo sobre essa relacdo ¢ decorrente de andlises sobre os resultados de

avaliagdes do PISA e da TALIS na educagdo brasileira, que revelam a recorréncia de baixos

25 Para maior aprofundamento, conferir: Aquino (1998a); Amado (2001); Estrela (2002); Silva (2007, 2017);
Amado; Freire (2009); Silva e Matos (2017).
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indices de aprendizagem e elevados comportamentos de indisciplina nas escolas, levando os
autores a considerar relacdes entre esses dois fendmenos. Assim, a partir de suas
investigacdes, Silva (2017) analisa que a indisciplina ¢ um dos fenomenos que mais afeta a
convivéncia escolar, constituindo-se em um dos grandes empecilhos a qualidade da educacao.

Contudo, definir o que ¢ indisciplina ndo ¢ uma tarefa facil. Trata-se de um conceito
complexo, multicausal e polissémico (AQUINO, 1998a; AMADO, 2001; SILVA, 2007;
SOUZA, 2012). No geral, os pesquisadores associam comportamentos de indisciplina na
escola a uma perturbacdo nas salas de aula, algo que atrapalha o andamento das atividades
pedagodgicas e que se relaciona ao desrespeito as regras. Usualmente, a indisciplina tende a ser
definida a partir de um conceito sobre disciplina que designa um conjunto de regras que
organizam o andamento das atividades na sala de aula e na escola (AMADO, 2001;
ESTRELA, 2002; SILVA, 2007; 2017, AMADO; FREIRE, 2009). A disciplina possui, ainda,
a prerrogativa de orientar as regras de um determinado grupo e, como no caso da escola, ela
estaria associada a construcdo e ao respeito de normas que orientam as condutas naquele
espaco (AMADO, 2001; 2008; SILVA, 2007; AMADO; FREIRE, 2009). Para Amado (2008,
p. 12), a disciplina ndo pode ser lida como mera “subserviéncia, submissdo, obediéncia
mecanica e acéfala, medo do castigo e de todas as consequéncias negativas da infraccio?®”.
Contrério a isso, pode ser entendida como “autodominio, ordem interior e exterior, liberdade
responsavel, condi¢do de realizagdo pessoal e colectiva” (AMADO, 2008, p. 12). De uma
forma mais simplificada, seria a capacidade de, conscientemente, fazer escolhas mais
adequadas, ter autodisciplina, organizacao e responsabilidade.

Sendo a disciplina associada ao respeito as regras, a indisciplina, pelo contrario, seria
um desrespeito a elas ou aos acordos que presidem as relagdes entre professores e alunos
(AMADO, 2001; SILVA, 2007, 2017; AMADO; FREIRE, 2009; SILVA; MATOS, 2017).
Autores como Amado e Freire (2009) entendem que a indisciplina estd relacionada a
problemas com a cidadania, com o respeito mutuo e com o autocontrole. Assim, a partir das
normas vigentes na sala de aula, a indisciplina representa uma quebra de contrato entre
professores e alunos.

De modo geral, os resultados de investigacdes que vém sendo conduzidas sobre o tema
da indisciplina t€ém confirmado a sua enorme complexidade, sobretudo ao indicar os inimeros
fatores associados a ocorréncia desse fendmeno nas escolas e salas de aula. Mesmo

considerando que esses multiplos fatores estdo entrelagados, os estudos sobre esse tema

26 As citagdes feitas a partir da literatura internacional tiveram preservadas sua forma original de escrita.
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costumam apresentar perspectivas de analise intra e extraescolares. De uma perspectiva
extraescolar, Silva (2007) observa que os comportamentos dos alunos em sala tém sido
associados a aspectos da vida dos estudantes, de um modo mais ampliado, tais como as
caracteristicas das sociedades em que vivem, suas vidas familiares, suas redes de amizade fora
da escola, etc. Alguns pesquisadores advertem que haveria no meio educacional certa crenca
de que as familias dos meios populares ndo teriam interesse em educar os filhos, ndo
apresentariam interesse por suas escolarizagdes, situacdes que levariam seus filhos a ndo
respeitarem as regras escolares. Desse modo, foi atribuido as familias a responsabilizagdo
sobre a conduta dos filhos na escola, acusando-as de serem desestruturadas e de ndo educar
sua prole. Contudo, ha uma desmistificacdo sobre tais crencas, ao ser constatado que nessas
familias haveria um processo de socializagdo bastante diferente daqueles adotados nas
escolas, ou seja, as familias atuariam com base em logicas proprias e diferenciadas das logicas
que orientam a vida escolar (THIN, 1998; SILVA, 2007; LAHIRE, 2008).

Como afirmam Silva e Matos (2017), apesar da relevancia dos fatores extraescolares
na explica¢do da indisciplina escolar, é possivel afirmar que uma série de investigacdes
apontam para a necessidade de levar em conta os fatores intraescolares para entender a
conduta dos alunos na escola. Nessa perspectiva, os comportamentos de indisciplina dos
estudantes muitas vezes estariam associados as proprias caracteristicas do ambiente da escola
e/ou da sala de aula, que poderiam estar mais ou menos propicios ao desenvolvimento desse
tipo de comportamento, podendo afetar a convivéncia escolar (AMADO, 2001; ESTRELA,
2002; SILVA, 2007; AMADO; FREIRE, 2009; SILVA; MATOS, 2017). No ambito
intraescolar, a gestdo de sala de aula pelo professor tem sido um dos principais elementos
apontados por esses autores como estimulador ao desenvolvimento de um melhor clima
escolar e da redugdo de comportamentos de indisciplina dos alunos.

A gestdo da sala de aula corresponde a maneira como o professor organiza, prepara ou
mesmo constréi a qualidade do ambiente, de modo que seja favoravel as aprendizagens.
Quando os professores apresentam dificuldades para desenvolver esse importante papel na
docéncia, os alunos tendem a se sentir desorientados quanto ao funcionamento da aula, da
disciplina curricular e, até mesmo, quanto a sua relagdo com o professor e com os colegas.
Isso tende a acontecer, por exemplo, quando: i) os professores apresentam poucos
conhecimentos, ou poucas habilidades profissionais para atuar diante da classe, no sentido de
organizar e realizar as propostas de ensino; ii) os professores deixam de orientar os alunos
sobre os comportamentos necessarios para que as atividades académicas sejam desenvolvidas;

iii) os professores impdem as regras de modo autoritario, ao invés de construi-las juntamente
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com os alunos, dando-lhes condi¢des para que, ao viver esse processo democratico sobre a
construcdo das regras, possam encontrar um sentido para respeita-las, sempre primando pelo
seu cumprimento, como uma garantia do respeito ¢ do bom andamento das aulas; iv) os
professores deixam de se colocar de modo ativo no processo de aprendizagem dos alunos,
demostrando pouco interesse pelos seus desempenhos. Esses sdo importantes exemplos de
situagdes que nao contribuem para a construcao de uma boa convivéncia e tendem a provocar
comportamentos de indisciplina na sala de aula. Pelo contrario, quando o professor mantém
uma postura que envolve os alunos na construcdo desse ambiente pedagogico, e torna o
aprendizado interessante para eles, os alunos passam a se sentir mais envolvidos com a turma
e compreendem o que ¢é esperado deles enquanto alunos (AQUINO, 1998a; AMADO, 2001;
ESTRELA, 2002; SILVA, 2007, 2017; AMADO; FREIRE, 2009; SOUZA, 2012; SILVA;
MATOS, 2017).

A partir das explanagdes levantadas e do carater multicausal do fendmeno, ratifica-se a
importancia do desenvolvimento de habilidades especificas pelos professores para lidar com a
manifestacdo desses comportamentos no cotidiano escolar. Dai a relevancia de uma soélida
formacao de base para que o docente consiga lidar com desafios que podem apresentar-se a
convivéncia, ndo dando oportunidades para que o trabalho pedagdgico, que incide sobre essas
questoes, seja realizado de forma desinformada e espontaneista (AMADOQO, 2001; ESTRELA,
2002; AMADO, 2001; SILVA, 2007, 2017; FREIRE, 2009; SILVA; MATOS, 2017)

2.2.3 A violéncia escolar e a convivéncia

27 ¢ considerada aqui como outro fendmeno que pode afetar a

A violéncia escolar
convivéncia. Apesar de o recorte que nos interessa ser sobre a violéncia na escola, esse
fendmeno ¢ algo presente na sociedade ha séculos. De acordo com Debarbieux (2001, p. 179),
crimes barbaros que aconteciam no passado tiveram uma reducdo na sociedade atual.
Contudo, foram criadas diversas formas de “microvioléncias”. Para o autor, grande parte das
violéncias escolares pode ser encaixada dentro do quadro das microvioléncias, dado que uma
caracteristica comum a elas ¢ a fragilizagdo da autoestima das vitimas.

Apesar da dificuldade de conceituar a violéncia escolar, devido a sua complexidade e

polissemia, € possivel entendé-la como um tipo de violéncia que acontece na relagdo com a

27 Para maior aprofundamento, conferir: Aquino (1998b); Sposito (2001); Debarbieux (2001, 2002); Royer
(2002); Charlot (2002); Gongalves e Sposito (2002); Sposito e Galvao (2004); Stelko-Pereira e Williams (2010);
Silva (2011); Abramovay et al. (2012).
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escola e que esta localizada dentro de um contexto maior de violéncias, como preconceitos ¢
discriminagdes, sobretudo raciais, sociais e sexuais (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS,
2010). Ela se caracteriza por infringir leis mais amplas da sociedade sendo, em muitos casos,
passivel de sang¢ao penal. Essa €, portanto, uma das diferencas marcantes entre violéncia e
indisciplina escolar, uma vez que a indisciplina se refere ao desrespeito as regras no ambiente
escolar (ESTRELA, 2002; SILVA, 2007, 2017).

Dada a grande visibilidade social da violéncia nas escolas, diversos pesquisadores tém
buscado compreender esse fenomeno e identificar as suas causas. Charlot (2002) observa que
as violéncias escolares tendem a acontecer em trés momentos distintos: 1) as violéncias “na
escola”, que sdo aquelas que ndo possuem relagio com a escola, sendo reflexo de
acontecimentos externos a ela; ii) as violéncias “da escola”, sendo as violéncias institucionais,
simbolicas, que acontecem por meio dos tratamentos, sobretudo, daqueles que os professores
dispensam aos alunos, seja por meio da disposi¢do das classes, das notas que atribuem aos
discentes ou das atitudes que assumem diante deles, podendo violenta-los; e, iii) as violéncias
“a/contra a escola”, sendo as que acontecem visando atingir a instituicdo escolar ou a quem
nela trabalha, como os professores, sendo que, para o autor, esse tipo de violéncia precisa ser
analisado junto com as violéncias “da escola”. Tal entendimento nos oferece condigdes de
sinalizar que o foco sobre as violéncias escolares tratado nesta pesquisa corresponde a
violéncias “da escola” e “contra a escola”.

Assim, diante desse entendimento inicial, identificamos que as pesquisas sobre a
violéncia escolar, assim como no caso da indisciplina, sdo investigadas a partir de fatores
extra e intraescolares.

No que tange as investigacdes extraescolares, ha pesquisadores que defendem que,
para entender a violéncia escolar, ¢ preciso compreender a propria sociedade na qual a escola
esta inserida, uma vez que, como parte dela, o que acontece na escola ¢ também reflexo do
social (AQUINO, 1998b; DEBARBIEUX, 2001, 2002; CHARLOT, 2002; ABRAMOVAY,
et al., 2012; ANDRADES-MOYA, 2020). No ambito extraescolar, a desigualdade social tem
sido um dos motivos que a literatura aponta como responsavel por esse tipo de violéncia. Para
Debarbieux (2002), por exemplo, a violéncia € construida socialmente, podendo apresentar
relagdes, ou mesmo ser desenvolvida a partir de situagdes sociais desfavoraveis vividas pelos
seus praticantes. Charlot (2002) e Debarbieux (2002) observam que as violéncias escolares
costumam ser cometidas por jovens e, por esse motivo, torna-se relevante um olhar que
considere os processos de exclusao social de que sdo vitimas, condi¢do inerente a uma série

de outras violéncias que eles sofrem na vida social.
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Apesar de o contexto extraescolar exercer influéncia na constituicdo dos alunos, ele
ndo pode ser considerado como um fator deterministico para explicar atos de violéncia escolar
cometida pelos alunos, assim como nos casos de indisciplina (DEBARBIEUX, 2001, 2002;
CHARLOT, 2002; SILVA; MATOS, 2017, ABRAMOVAY, et al., 2012). Ademais, ha
autores que entendem que as violéncias sempre passam por ressignificagdes ao adentrarem o
interior da escola (AQUINO, 1998b; BULHOES, 2020). Dessa forma, niio se constituem em
meras reprodugdes das violéncias que ocorrem na sociedade. As violéncias que ocorrem no
interior da escola teriam seus proprios meios de atuagdo e a instituicdo escolar, devido a suas
praticas e aos seus funcionamentos, poderia utilizar-se de meios pedagogicos para prevenir e,
talvez, eliminar a violéncia nesse espaco (AQUINO, 1998b; DEBARBIEUX, 2002;
CHARLOT, 2002; SPOSITO; GALVAO, 2004).

E nesse sentido que podemos falar sobre fatores intraescolares que levam & violéncia
escolar. Varios pesquisadores procuram identificar no interior da escola situagdes que podem
levar ao desenvolvimento de atos de violéncia em seu interior. Eles buscam entender a
configuragdo da escola como um meio que pode levar ao desenvolvimento de violéncias pelos
alunos, mas que também poderia ser percebida como possibilidade de evitar que esse
fenomeno se manifeste em seu interior (AQUINO, 1998b; DEBARBIEUX, 2001, 2002;
CHARLOT, 2002; SPOSITO; GALVAO, 2004; ANDRADES-MOYA, 2020).

Devido ao impacto das violéncias escolares no interior dessa instituicdo, Andrades-
Moya (2020) destaca que as investigacdes sobre esse tipo de violéncia costumam ter uma
consideravel énfase em investigagdes sobre a convivéncia escolar. Essa proximidade entre os
estudos de violéncia e convivéncia escolar nasce da necessidade de investigar praticas
docentes que afetam a convivéncia escolar ¢ podem levar ao desenvolvimento de
comportamentos violentos nos alunos (SPOSITO, 2001; DEBARBIEUX, 2001, 2002;
CHARLOT, 2002; STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010; ANDRADES-MOYA, 2020).
Importante esclarecermos que ndo temos a pretensdo de atribuir aos professores a
responsabilidade sobre os atos de violéncias escolares. No entanto, elencamos algumas acdes
docentes, evidenciadas em pesquisas, que podem estimular atos violentos nos alunos como,
por exemplo: excesso de punicdo pelo professor, escola e/ou sala de aula com regras muito
flexiveis e/ou pouco claras, professores que ndo demonstram expectativas na aprendizagem de
seus alunos, desinteresse pelos alunos, agressoes verbais de professores a alunos, reprovacdes
recorrentes (AQUINO, 1998b; DEBARBIEUX, 2002; CHARLOT, 2002; ROYER, 2002;
SPOSITO; GALVAO, 2004).
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Ha, ainda, pesquisas que evidenciam que violéncias cometidas a alunos por seus
professores poderiam ser indicios de uma falta de preparo docente para lidar com a
heterogeneidade de alunos e de situagdes na escola (CHARLOT, 2002; SPOSITO; GALVAO,
2004; ABRAMOVAY, et al., 2012). Para esses autores, uma mudang¢a na a¢gdo docente se faz
necessaria para que essas violéncias ndo sejam perpetuadas via escola. Ha, ainda, autores que
enfatizam que a formagdo de professores tem sido insuficiente para lidar com a violéncia
escolar e demandaria ag¢des especificas das politicas educacionais, uma vez que a falta de
habilidades docentes para abordar esse fendmeno acaba tornando-se um agravante para o
problema (ROYER, 2002; SPOSITO; GALVAO, 2004; SILVA, 2011; ABRAMOVAY, et
al.,2012)

2.2.4 Bullying/cyberbullying e convivéncia escolar

As violéncias escolares ainda tém outros desdobramentos, que podem ser tratados de
forma quase autonoma. Estamos nos referindo ao bullying®® e ao cyberbullying®. Apesar das
diferencas, esses dois fendmenos apresentam varias similaridades comuns as violéncias, o que
os inclui no rol das violéncias escolares (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010; GARCIA-
FERNANDEZ; ROMERA-FELIX; ORTEGA-RUIZ, 2016). Além disso, alguns
pesquisadores entendem o cyberbullying como um desdobramento do bullying (AMADO;
MATOS; PESSOA, 2009; STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010; SOUZA; SIMAO;
CAETANO, 2014). Esses dois fendmenos sao complexos e multicausais (BANDEIRA;
HUTZ, 2010; ALVES, 2016), possuindo gravidades especificas, na medida em que afetam a
subjetividade dos alunos e interferem nas aprendizagens.

O bullying tem sido definido como uma forma de agressdo intencional e repetitiva,
praticada entre pares, na escola ou na relagio com ela, causando dano a alguém. E praticado
com a inten¢do de constranger, intimidar ou agredir uma pessoa, seja ameagando, excluindo
ou humilhando. O bullying ¢ marcado por uma assimetria de forcas entre a vitima e o
praticante, muito embora ndo seja necessario haver uma hierarquia entre eles. A pratica do

bullying costuma ter expectadores que, na maioria das vezes, tratam-se dos proprios pares.

28 Para um maior aprofundamento sobre o tema, conferir: Francisco e Liborio (2009); Bandeira e Hutz (2010);
Alves (2016); Garcia-Fernandez, Romera-Félix e Ortega-Ruiz (2016) e Vinha et al. (2016). Destacamos também
a Lei n. 13.185/2015, que da origem ao Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying) no Brasil
(BRASIL, 2015).

29 para mais informagdes sobre o tema, conferir: Amado, Matos e Pessoa (2009); Wendt e Lisboa (2013); Souza
e Simdo; Caetano (2014); Garcia-Fernandez, Romera-Félix e Ortega-Ruiz (2016).
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(FRANCISCO; LIBORIO, 2009; AMADO; FREIRE, 2009; BANDEIRA; HUTZ, 2010;
STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010; WENDT; LISBOA, 2013; VINHA, et al., 2016).

Por outro lado, o cyberbullying, embora apresente caracteristicas semelhantes ao
bullying, ndo necessariamente acontece na forma direta com a escola, ja que as agressdes e
ameacas ocorrem de modo eletronico/virtual. Esse tipo de violéncia ndo se caracteriza por
relacdes de poder entre agressor e vitima. Qualquer pessoa pode pratica-la, desde que tenha
acesso a internet (BANDEIRA; HUTZ, 2010; STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010).
Assim, enquanto no bullying ha um conflito face a face, no cyberbullying ha o anonimato
(AMADO; MATOS; PESSOA, 2009). No entanto, o cyberbullying pode ter um efeito mais
intenso, por ter visibilidade recorrente. Por estar na rede virtual de computadores, os
constantes acessos podem levar a inimeras replicagdes da postagem na rede. Caracteristica
essa que o torna mais agressivo que o bullying. A maneira como o cyberbullying ¢é praticado
leva ao entendimento de que ele pode se configurar como uma forma de violéncia que
transcende as praticas comumente conhecidas.

Considerando isso, Wendt e Lisboa (2013, p. 76) chamam a atengdo para os

conhecidos como “nativos digitais”3’

, pessoas nascidas em uma época com amplo acesso aos
meios de comunicacdo digitais. As relagdes desse publico tém sido constituidas em grande
medida pelas redes digitais e, como ndo poderia ser diferente, as expressdes de violéncias
também tém ocorrido através desses meios, gerando maior intensidade dos casos de
cyberbullying. Para esses autores, o uso de instrumentos tecnologicos para agredir outras
pessoas pode ser considerado como uma maneira de praticar bullying. Segundo Garcia-
Fernandez, Romera-Félix e Ortega-Ruiz (2016), os adolescentes sdo os que mais praticam o
cyberbullying, sendo que as autoras cogitam que essa pode ser uma pratica muitas vezes
utilizada para revidar experiéncias de bullying sofridas no passado, tendo em vista que,
naquela ocasido, os alunos podem nao ter apreendido meios para se defender ou denunciar a
violéncia sofrida. Ainda que ambos os fendmenos tenham consequéncias na vida dos alunos, e
mesmo que o cyberbullying ndo seja cometido diretamente na escola, a violéncia contida
nessa manifestagdo virtual afeta o desempenho escolar dos alunos, na medida em que causa
danos a autoestima, ao desenvolvimento pessoal ¢ a confianca do aluno (AMADO; FREIRE,
2009; FRANCISCO; LIBORIO, 2009; BANDEIRA; HUTZ, 2010; WENDT; LISBOA,
2013).

30 Compreendem os nascidos a partir do ano de 1995.
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Embora aconteca na escola ou na relacdo com ela, lidar com a manifestacdo e até
mesmo com as consequéncias desses fendmenos ndo tem sido tarefa facil para os professores
e demais profissionais da educagdo. As praticas de bullying tendem a ser camufladas,
dificultando sua identifica¢dao pelos professores, especialmente quando esses profissionais as
naturalizam ou as confundem com brincadeiras (FRANCISCO; LIBORIO, 2009; WENDT;
LISBOA, 2013). Além disso, ha na sociedade uma banalizagdo sobre o que seria o bullying, o
que interfere em possiveis a¢des que poderiam ser tomadas para combaté-lo (ABRAMOVAY,
et al., 2012). Como consequéncia, muitas vezes a escola e os professores se mostram
despreparados para abordar esses fenomenos com os alunos e elaborar medidas pedagogicas
para mediar os casos identificados, ou mesmo para criar estratégias de prevengao.

Apesar de haver essa lacuna na agdo da escola, como esses fendmenos acontecem com
criangas ou jovens cujas idades correspondem a periodos em que estdo desenvolvendo
recursos para lidar com situagdes desafiadoras na vida, uma orientagdo pedagogica no sentido
de ajuda-los a construir mecanismos para resolver seus problemas, sem usar da violéncia,
contribuiria com a redugdo desses casos (FRANCISCO; LIBORIO, 2009). Entretanto,
ressaltamos que esse importante trabalho pedagdgico nao tem sido realizado de maneira
efetiva nas escolas, ja que essas praticas nio estdo sendo reconhecidas pelos professores,
inviabilizando uma acdo docente especifica.

A despeito disso, cabe salientar que uma mediagdo pedagdgica poderia levar ao
desenvolvimento de habilidades mais voltadas a resolugdo de conflitos de forma ndo violenta
pelos alunos, além de ampliar as concepgdes sobre o respeito as diferencas sociais e humanas.
Ao investigar as violéncias na escola, Rocha (2010) reforca que sdo poucas as praticas
pedagdgicas com o intuito de orientar a constru¢do de agdes menos violentas pelos alunos. A
pesquisadora aponta que na escola ainda hd uma postura de convidar pessoas externas a ela,
como os policiais, para realizar palestras sobre temas que dizem respeito as condutas dos
alunos. Condi¢@o que levanta questionamentos, ja que a escola utiliza de modo insuficiente o
potencial dos profissionais da educagdo para realizar essas orientagdes, que precisariam ter
um cunho pedagogico. A escola ainda tende a usar recursos que levam os alunos a punigéo, ao
invés de trabalhar com possibilidades de melhorar suas agdes por meio de agdes pedagogicas
e conscientes. Esse ¢ um exemplo para os casos de suspensao e expulsdo aplicadas a alunos
diante de praticas de violéncia escolar, atribuindo a policia possiveis tratamentos para essas
situacdes. Assim, a autora entende que diante da falta de atitude dos profissionais da escola,
como também de um processo educativo que atenda as necessidades dos alunos, praticas

como o bullying vao sendo aprimoradas cada vez mais.
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Diante desses desafios, Vinha, et al. (2016) observam que as escolas esperam
melhores atitudes dos alunos, no entanto, disponibilizam pouco espaco para reflexdes sobre
assuntos que interferem na convivéncia escolar. Como as a¢des humanas sdo permeadas por
valores, elas ndo podem ser transmitidas pelos professores aos alunos como se fossem
conhecimentos tedricos, precisam ser transformadas em objetos de estudo. Todavia, esse tipo
de trabalho docente demanda uma formagdo especifica para que sejam abordados esses
conteidos com os alunos de modo pedagogico (ESTRELA, 2002; VINHA, et al., 2016;
SILVA, 2017)

Diante da gravidade dos fatos e da falta de conhecimento para uma mediacao
pedagdgica pelos profissionais da educagdo, sobretudo pelos professores, percebe-se a
necessidade de haver uma formacdo docente voltada a esses aspectos para que esses
profissionais possam reconhecer esses atos de violéncia e aborda-los pedagogicamente,
evitando, assim, que evoluam para casos mais graves. As lacunas identificadas acima nas
agoes docentes e nas escolas, para lidar com os fendmenos que afetam a convivéncia, vém ao
encontro das necessidades de uma formagdo e atuagdo pedagogica, conforme temos ressaltado

ao longo dessa dissertacao.

2.3 CONVIVENCIA ESCOLAR E A FORMACAO DE PROFESSORES

Conforme procuramos demonstrar, nas ultimas décadas as escolas vém passando por
modificagdes significativas. As experiéncias que os alunos tém vivido na escola ultrapassam o
limite das disciplinas académicas e, devido a isso, novos conhecimentos sdo demandado aos
professores. Esse é o caso da convivéncia escolar, que se configura como central para a
educacdo do nosso tempo. A boa qualidade da convivéncia escolar, juntamente com um bom
clima, tém sido percebidos como relevantes a educagao escolar.

Nesse sentido, contextualizamos a relevancia da convivéncia escolar para ampliar as
oportunidades de aprendizagem dos alunos como um dos desafios vividos na atualidade. Ao
considerarmos os fendmenos que podem afetar a convivéncia, entendemos que, apesar de sua
natureza complexa ¢ multicausal, ha estudos que apontam para a existéncia de fatores
propriamente pedagogicos associados as suas manifestagdes. Ou seja, as atitudes e praticas
das escolas e dos professores, suas formas de desenvolver o trabalho pedagdgico, de se
relacionarem com os alunos, de gerirem e de lidarem com as diferentes situagcdes em sala de

aula tendem a funcionar como praticas que orientam os comportamentos que influenciam
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diretamente a qualidade das interagcdes nas escolas e na convivéncia (SILVA, 2007; DEL
REY; ORTEGA; FERI, 2009).

Entendemos, assim, que os desafios que vém se apresentando a escola passam a exigir
cada vez mais dos professores a producdo de saberes que lhes possibilitem lidar com uma
heterogeneidade de situagdes e de publicos, especialmente no que tange ao desenvolvimento
de uma boa convivéncia no meio escolar. Nesse sentido, tomando como exemplo a violéncia
escolar, somos levados a compartilhar do entendimento de Debarbieux (2002, p. 75) ao
propor que “se a violéncia & construida, entdo ela pode ser desconstruida”. Entendemos da
mesma maneira os demais fenomenos que podem afetar a convivéncia escolar. Desse modo, é
possivel pensar que, quanto mais bem preparados estiverem os professores para lidar com
esses fendmenos, maiores serdo as possibilidades de desenvolverem uma boa convivéncia na
escola e, por conseguinte, oferecer uma educacdo de melhor qualidade. Esse entendimento
considera também a necessidade de repensar paradigmas da educa¢do e da sociedade,
ampliando as compreensdes sobre as fungdes da escola a partir do seu compromisso com a
educagdo dos alunos, para além dos curriculos meramente académicos (ESTRELA, 2002;
SILVA, 2007, 2017; AMADO, FREIRE, 2009; SOUZA, 2012; VINHA, et al., 2016).

Tendo em vista essas observacdes, a seguir buscamos estabelecer algumas relagdes
entre a convivéncia escolar e o trabalho docente, sobretudo no que diz respeito a formagdo
desses profissionais. Nosso intuito € verificar como essa relagdo tem sido investigada no
campo educacional®!, uma vez que uma formacio de professores que oriente para o
estabelecimento de melhores relagdes na sala de aula tem o potencial de contribuir com uma

convivéncia escolar e aprendizagens mais qualitativas.

2.3.1 Aproximagoes necessarias entre docéncia e a convivéncia escolar

Apesar de ter sido evidenciado anteriormente que a formagdo de professores nao foi
uma das prioridades enquanto politica piiblica para a garantia do direito a aprendizagem dos
brasileiros a partir da democratizagdo do acesso a escola, reafirmamos que a formagao inicial
dos professores se trata de um dos meios que podem levar esses profissionais a melhorar o
processo educacional quando se considera a convivéncia escolar. Diante disso, alguns autores

entendem que conhecimentos voltados a convivéncia escolar, quando trabalhados na

3! Esta pesquisa esta sendo realizada no campo cientifico da Educagdo. Contudo, néo esta circunscrita ao rol de
pesquisas realizadas no campo da formagdo de professores, que se constitui em uma area de conhecimentos
especificos dentro da educagdo. Por esse motivo, nem todas as compreensOes que trazemos nesse momento sio
oriundas desse campo.
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formacdo docente, podem orientar esses profissionais no sentido de construir melhores
abordagens pedagogicas. Exemplo disso € que diante de acontecimentos com o potencial de
afetar a convivéncia escolar, os professores teriam condi¢des de agir pedagogicamente com o
intuito de reduzir o impacto dessa manifestagdo e, a0 mesmo tempo, ndo perder de vista a
qualidade do processo educativo. Vejamos.

Tognetta e Daud (2018), por exemplo, ressaltam que trabalhos pedagogicos com os
alunos, sobretudo com as criangas, que orientem para a finalidade e o respeito as regras, t€ém
um potencial de fazer com que os alunos internalizem a importancia da escola para suas vidas
e, com isso, vai sendo construida uma autonomia para seus comportamentos nesse local. Esse
¢ um trabalho do professor de grande valia, pois, a medida que o aluno consegue regular seu
comportamento, ele ndo fica propenso a receber cobrancas para mudar sua conduta, além de
administrar mais respeitavelmente suas relagdes. Importante salientar que o desenvolvimento
desse processo de autonomia pelo aluno tem inicio na familia, mas também precisa ser feito
na escola. Esse trabalho com o aluno vai conduzi-lo ao desenvolvimento do respeito as
pessoas e as normas escolares, além de orientd-lo sobre escolhas mais conscientes?. Para
Vinha e Tognetta (2009, p. 535), “o professor auxilia o autoconhecimento quando ajuda as
criangas e [o0s] jovens a refletirem sobre seus sentimentos e tendéncias de reagdo”.

Quando os professores se sentem despreparados para lidar com situagdes que emergem
dos comportamentos dos alunos na escola, acabam por impor o respeito as regras, de modo
nao reflexivo. Quando isso acontece, agem de modo improvisado e, muitas vezes, baseado no
senso comum (ESTRELA, 2002; VINHA; TOGNETTA, 2009; SILVA, 2010a; SILVA,
2017). Para além disso, quando o trabalho do professor ndo possui um refinamento reflexivo,
que provoque esse movimento também no aluno, as agdes tendem a ser apressadas, propondo
solugdes prontas e voltadas ao controle. Ao agir dessa maneira, esses profissionais costumam
atribuir a outras pessoas/instituigdes a resolucdo para o que tende a se transformar em
problemas com os alunos. Por sua vez, quando os professores compreendem que mediar
questdes que sdo inerentes a convivéncia € algo necessario a aprendizagem dos alunos, e que
isso também faz parte de suas atribui¢cdes profissionais, eles passam a compreender que essas
s30 questdes comuns a todos os tipos de relagdes e, nesse sentido, “devem ser administrados,

ndo sofridos" (VINHA; TOGNETTA, 2009, p. 535). Considerando isso, a maneira como o

32 As autoras apresentam estudos sobre a moral na escola como um meio de melhorar a convivéncia escolar, a
partir de concepgdes da Psicologia Moral. Ressaltamos que, na Sociologia, o francés Emile Durkheim (1857-
1917), considerado o pai da Sociologia moderna, contemplou amplamente estudos sobre a educagdo moral.
Durkheim construiu sua obra a partir de uma sociedade em transformagdo, na virada do século XIX para o século
XX, sendo que, para que fosse possivel essa evolugdo, fazia-se necessario que a populacdo tivesse acesso a uma
educacdo moral, ptblica e laica.
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professor lida com essas questdes na escola pode tornar o enfrentamento dos desafios mais
construtivo, algo inerente as relagdes, ou, ao contrario, destrutivo, impactando diretamente a
vida dos alunos e seus potenciais de aprendizagem.

Na atualidade, percebemos que o trabalho docente vai além de ensinar disciplinas
académicas. Envolve uma série de conhecimentos necessarios as diferentes manifestacoes da
convivéncia no cotidiano, sobretudo voltados as relacdes. Considerando isso, para Royer
(2002) seria pertinente que a formagdo desses profissionais estivesse vinculada ao
desenvolvimento de uma politica que contemplasse meios para reduzir o nimero de
violéncias escolares. Ele entende que, ao final de uma formacdo que oriente para esses

conhecimentos, os professores:

1. [saibam e entendam] como os comportamentos agressivos se desenvolvem nos
jovens;

2. [compartilhem] da crenga de que a educacdo e, mais especificamente, a escola,
sd0 capazes de contribuir para evitar que a violéncia se desenvolva e tenha
continuidade;

3. intervenham de forma ativa, e ndo apenas reativa com relagdo a violéncia e aos
comportamentos agressivos que ocorrem na escola;

4. [estejam] convencidos de que, devido a diversidade dos problemas relacionados a
violéncia, as intervengdes devem ser individualizadas e formuladas sob medida para
cada caso;

5. [valorizem a] formag@o continuada ao longo de toda a sua vida profissional,
sabendo que a simples experiéncia ndo € o bastante;

6. [sejam] capazes de integrar em sua pratica os novos conhecimentos surgidos das
pesquisas;

7. [desenvolvam] capacidades so6lidas de formar parcerias com os pais, sabendo que
a participagdo dos pais exerce influéncia consideravel sobre a eficicia de sua
intervencao;

8. [reconhegam] a importancia essencial do trabalho de equipe, sabendo que suas
intervengdes em sala de aula ndo serdo suficientes. (ROYER, 2002, p. 254-255)

Royer (2002) sugere ainda trés questdes fundamentais para o trabalho docente, as
quais considera como importantes de serem abordadas na formagdo destes profissionais, ao
considerar aspectos sobre a violéncia. Para ele, seria necessario: i) entender o processo de
desenvolvimento da violé€ncia escolar; ii) perceber a diferenga entre tentar controlar violéncias
por meio de punigdes e evita-las por meio da educacdo; iii) desenvolver uma formagao de
professores que tenha uma abordagem preventiva como algo central para lidar com essas
questdes na escola. Assim, o autor entende que a experiéncia docente por si s nao ¢
suficiente para preparar o professor para lidar com essas questdes e, por esse motivo, sdo
importantes as formacdes, tanto inicial, quanto continuada.

Percebemos, ainda, uma coeréncia entre as considera¢des da literatura sobre as

abordagens docentes aos comportamentos de violéncias escolares e de indisciplina escolar.
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Entendemos que essa conformidade ¢é relevante, pois mostra uma similaridade entre o que
seria esperado do trabalho docente para lidar com o que pode vir a afetar a convivéncia
escolar. Ratificamos, assim, que as orientagdes de Royer (2002) apresentam forte relevancia
para pensar a docéncia, inclusive por contribuir com elementos relevantes a uma formacao de
professores que os oriente sobre os aspectos da convivéncia.

Considerando isso, ponderamos com Sposito ¢ Galvdo (2004) a respeito da
necessidade de os professores refletirem sobre esses fendmenos para agir na sala de aula, dado
que a postura docente, quando ndo tem um viés pedagdgico, pode assumir uma posicdo de
viver os conflitos que acontecem na escola como se fossem da esfera pessoal. Essa postura faz
com que alguns professores acabem por intensificar essas situagdes na sala de aula. Em vista
disso, e devido a complexidade do processo educativo, caberia preparar melhor os professores
para terem posturas pedagogicas para lidar com essas situagdes.

As orientagdes a respeito dos fendmenos que afetam a convivéncia escolar sdo
importantes ainda na formagdo de professores, ja que t€ém o potencial de romper com
concepgdes baseadas no senso comum, sendo cultivadas por alguns desses profissionais.
Considerando isso, Vinha, et al. (2016) ¢ Tognetta e Daud (2018) identificaram que ha
professores que entendem que administrar conflitos com e entre os alunos ¢ desvio de fungio
e essas demandas seriam de competéncia de outros profissionais. Gongalves e Sposito (2002),
por sua vez, enfatizam que ha professores que, na tentativa de reduzir a sensacdo de
inseguranga no ambiente escolar, entendem que ter policiamento nas escolas aumenta a
seguranca no local. A partir dessas prenogdes do senso comum, 0s autores percebem que tais
acOes estdo atravessadas por praticas mais ligadas a justica do que a educagdo na escola.
Como consequéncia, ambos os autores apontam que, apesar de haver essa preferéncia por
alguns professores, se ndo houver medidas educacionais para serem trabalhadas em conjunto,
como forma de orientar os alunos, tais medidas se revelam insuficientes para mudar essa
realidade na escola. Para além disso, ha professores que, por ndo saberem como agir diante de
problemas com os alunos, fazem “encaminhamentos” (AQUINO, 1998b, p. 08) das situagdes
para a coordenagdo, a familia, os psicologos, os policiais ou mesmo praticam diferentes
formas de “exclusdao velada” com os alunos (AQUINO, 1998b, p. 09). Quando esses
encaminhamentos ndo resolvem, o aluno pode ser convidado a se retirar da escola. Enquanto
isso acontece, outras formas de intervencao via escola poderiam ser praticadas, de modo a
assegurar o direito a educagdo do aluno. As consequéncias dessas praticas ineficientes sdo
ratificadas por Silva (2011), ao sugerir que uma formacao insuficiente de professores gera

fracassos que iniciam nessa etapa e sdo perpetuadas na escola.
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Proporcionar aos professores uma mudanga de paradigma sobre a convivéncia escolar,
considerando meios que contribuam para a sua melhoria, representaria ainda um aspecto
fundamental para que eles pudessem aderir a uma nova forma de agir na escola e de perceber
o processo de aprendizagem dos alunos. Com as reflexdes desta se¢do, € possivel perceber
que o papel dos professores na atualidade envolve diversas questdes necessarias ao bom
funcionamento da convivéncia na sala de aula. Além de dominar e saber trabalhar os
contetidos curriculares, dos professores é esperada também a organizagdo de um bom
ambiente para que o trabalho pedagdgico seja realizado e estimule as aprendizagens nos
alunos. Esse cuidado sobre a ambiéncia, as relacdes ¢ a convivéncia na sala de aula tem se
mostrado proficuo para a escola do nosso tempo. Dado que a escola na atualidade é composta
por uma grande diversidade no seu interior, estar minimamente preparado para receber essa
pluralidade humana, de forma a respeitar seus direitos a aprendizagem ¢, sem duvida, um
grande desafio do nosso tempo.

Para os profissionais da educacdo que lidam com as mais diferentes formas de
expressdo dos alunos, ter um conhecimento sobre como agir diante de condutas que podem
afetar a convivéncia mostra-se como um meio de abordar de modo pedagdgico desafios que
precisam ser superados para garantir suas aprendizagens. Além disso, € importante também
perceber que € necessario pensar na atuacdo docente como um meio de estimular outros
comportamentos nos alunos que sejam menos prejudiciais. Diante disso, como apontamos
acima, profissionais mal preparados podem estimular a manifestacdo desses fenomenos na
escola através dos alunos. Entretanto, uma formagao que os qualifique para lidar com essas
situacdes permite a escola agir preventivamente, ou mesmo por meio de mediagdes, para que
as situagdes ndo evoluam para casos com maior gravidade. Esse ¢ um trabalho pedagogico
realmente relevante.

A partir do exposto, reafirmamos a relevancia do objeto desta pesquisa: identificar e
analisar como a tematica da convivéncia escolar é abordada na Resolu¢do CNE/CP n. 2, de 1°
de julho de 2015, que disciplinou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
de professores no Brasil. A vista disso, e considerando a necessidade de termos um maior
conhecimento sobre a nossa empiria de analise, no préximo capitulo nos dedicamos a refletir

a respeito desse documento.
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3 RESOLUCAO CNE/CP N. 2, DE 1¢ DE JULHO DE 2015 E AS PERCEPCOES A
PARTIR DO CAMPO CIENTIFICO

Em busca de respostas ao nosso objeto de pesquisa, inicialmente procuramos verificar
em que medida pesquisas realizadas anteriormente ja haviam se debrucado sobre essa
temadtica. Para isso, realizamos um levantamento das produgdes académicas nacionais sobre a
Resolugdo 02/2015, procurando especialmente se ja haviam sido produzidas pesquisas que
relacionassem esse documento a convivéncia escolar. Fazer essa busca mostrou-se relevante,
uma vez que ela tem o potencial de apresentar o que o campo cientifico ja produziu sobre o
objeto que nos propinhamos a investigar. Nesse sentido, acessar trabalhos ja realizados por
outros pesquisadores nos possibilitou conhecer melhor esse campo de conhecimento,
orientando-nos para poder contribuir com a democratizacdo de conhecimentos produzidos e
avangar na discussdo sobre o tema (TRIVINOS, 2019; VASCONCELLOS; NASCIMENTO
DA SILVA; SOUZA, 2020).

Para esse procedimento, elegemos a base de dados do Portal de Periodicos da CAPES,
realizando a busca por meio do Portal Acesso CAFe**, que permite o contato com um nimero
mais expressivo de trabalhos publicados. O procedimento foi realizado no dia 6 de outubro de
2022. A escolha por esse portal se deve a sua relevancia no meio académico, devido a
diversidade do acervo que mantém em sua base de dados e, sobretudo, por ser a CAPES uma
instituicao importante para os programas de pos-graduagdo no Brasil.

Por meio dessa busca, realizamos o que tem sido chamado pelo campo cientifico de
Estado do Conhecimento. O Estado do Conhecimento corresponde ao mapeamento do campo,
quando este ndo ¢ feito na totalidade das bases de dados, como no nosso caso, ja que optamos
por uma tnica base de dados, muito embora nela a busca tenha sido completa, sem nenhuma
delimitacdo ou recorte. Para fins de esclarecimento, entendemos, com Vasconcellos,
Nascimento da Silva e Souza (2020), que as diferencas conceituais entre o Estado da Arte e o
Estado do Conhecimento constituem-se basicamente na exaustividade na busca, muito embora
ndo haja consenso no campo cientifico sobre esses dois procedimentos serem realmente
distintos. Apesar de os autores evidenciarem que ha essa distingdo, e mesmo ndo sendo

consensual, optamos por manter aqui a terminologia Estado do Conhecimento.

33 Comunidade Académica Federada (CAFe). Trata-se de um portal de periddicos cujo acesso é possivel por
meio de uma assinatura da IES, sendo necessario fazer um login com os dados do estudante/pesquisador. Para
maiores informagdes, conferir:
http://mailer.periodicos.capes.gov.br/?m=138&p=view&pi=ViewBrowserPlugin&uid=2{8fa7c¢8723efal 9b1958d
b739494389. Acesso em: 08 fev. 2023.
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Nesse sentido, em uma primeira busca realizada a partir do acesso CAFe no portal de
periodicos da CAPES, foram utilizados os descritores “Resolucdo formagao de professores
2015 AND convivéncia escolar”. Neste primeiro momento, ndo encontramos nenhum
resultado. Em seguida, optamos por refazer a busca, especificando como descritores cada um
dos fenomenos que consideramos na relagdo com a convivéncia escolar, juntamente a
Resolucdo de 02/2015 (“Resolu¢do formacdo de professores 2015 AND clima escolar”,
“Resolugdo formagdo de professores 2015 AND indisciplina escolar”, “Resolucdo formacao
de professores 2015 AND violéncia escolar”, “Resolugdo formagao de professores 2015 AND
bullying”, “Resolucao formacao de professores 2015 AND cyberbullying”). Nessas consultas,
encontramos apenas dois trabalhos, resultados da busca com os descritores “Resolucdo
Formacao de professores 2015 AND violéncia escolar”. Contudo, ao ler os titulos e os
resumos, constatamos que os conteudos dessas producdes nado estavam relacionados ao tema
que correspondeu a busca.

Realizamos uma nova consulta utilizando apenas os descritores “Resolu¢ao formagao
de professores 2015 e, nesse momento, tivemos como resultado 139 trabalhos, sendo que,
destes, 13 eram repetidos e, portanto, foram desconsiderados. Passamos entdo a considerar o
resultado de 126 trabalhos, sendo 124 artigos e duas dissertagdes, publicados entre 2015 e
2022. Os artigos foram publicados em revistas brasileiras de Educag@o. A partir do acesso a
esses periodicos, realizamos a tabulagdo em uma planilha de Excel, para melhor apreciar o
resultado. Registramos os nomes dos autores, os titulos das obras, quais eram os estilos de
producdo cientifica, os nomes das revistas ou instituigdes em que foram realizadas as
pesquisas, os anos, as areas de conhecimentos, os objetivos do trabalho, as metodologias e os
resumos. Apos a leitura dos titulos e dos resumos, constatamos quais trabalhos estavam
relacionadas ao nosso objeto de investigagdo. Como essa busca foi feita com descritores
“Resolucdo formagao de professores 20157, o resultado trouxe trabalhos sobre esta legislagao,
trabalhos que apenas a mencionavam, mas estavam voltados a outro recorte de investigacao, e
trabalhos que fugiram ao tema da busca, o que nos levou a considerar que a variagao
semantica dos descritores, quando considerados individualmente, pode ter interferido no
resultado. Tendo em vista o resultado alcangado, constatamos que 72 trabalhos fugiam ao

tema da busca e, portanto, foram desconsiderados®*. Por sua vez, 34 dos trabalhos

3% Seguem alguns titulos dos artigos como exemplo: Percepcdes de estudantes e professores sobre métodos ativos
para a formag@o de médicos; O ensino de fracdes via resolugdo de problemas na formagdo de futuras professoras
de Pedagogia; Aspectos historicos da formagao de professores primarios em Santarém no século XX: o legado
das escolas Alvaro Adolfo da Silveira, Santa Clara e Sdo Jos¢; Ensino por investigagdo na visio de professores
de Ciéncias em um contexto de formacgdo continuada; Atividades Teodrico-Praticas de Aprofundamento:
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repertoriados abordavam distintas investigacdes relacionadas a Resolucao 02/2015 e, diante
disso, nio foram considerados como lteis & nossa pesquisa®. Por fim, restaram 20 trabalhos
que abordavam diretamente o contetido da Resolucao 02/2015 e que foram selecionados para
essa pesquisa, por atenderem aos critérios da nossa busca. Esses artigos sdo abordados de
forma mais detalhada na secdo seguinte. Contudo, enfatizamos que nenhum deles apresenta

discussoes sobre a convivéncia escolar.

3.1 TRABALHOS REPERTORIADOS SELECIONADOS

Passamos agora a uma apreciagdo detalhada dos 20 artigos selecionados que
abordaram especificamente a Resolugcdo 02/2015. Destacamos que, do computo total, esse
resultado corresponde a 16% dos trabalhos, sendo apresentado de forma sintetizada no
Apéndice (Apéndice A - Trabalhos repertoriados e selecionados no Estado do Conhecimento).
Pontuamos que esse dado nos importa, uma vez que mesmo que esses artigos nao apresentem
relagdes com a convivéncia, suas leituras possibilitaram o acesso a um maior conhecimento
sobre a Resolucao 02/2015, que corresponde a nossa empiria de analise, como também sobre
como o campo cientifico apresenta suas percep¢des sobre esse documento para pensar uma
formagdo de professores que atenda a realidade das escolas brasileiras.

O contato prévio com esses trabalhos fez suscitar alguns questionamentos sobre
possiveis conteudos a serem encontrados nas leituras. Dentre essas questdes, elencamos: i)
quais contribuigoes esses trabalhos apresentam para pensarmos o nosso objeto?; ii) quais

avancos ou retrocessos esses trabalhos identificaram na Resolugdo 02/2015, quando se trata

contribui¢des para formagdo de professores com apoio de um sistema via web; Perspectivas acerca da formagao
de professores nos cursos de licenciatura de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul.

35 Seguem os temas investigados na relagdo com a Resolugdo 02/2015: estudos sobre os curriculos de distintas
licenciaturas, considerando as orientacdes da Resolug@o 02/2015 (SANTANA; DE PAULA; PEREIRA, 2022;
SILVA et al., 2020; RODRIGUES et al., 2016; BOTON; TOLENTINO-NETO, 2019; CARVALHO; SOUZA,
RAUSCH, 2019; NASCIMENTO; CAVALCANTE, 2017; COCO et al., 2021; MASSONI; BRUCKMANN;
BRITO, 2020; BISCONSINI; OLIVEIRA, 2019; MICHA et al., 2018; SANTOS; GONCALVES, 2022;
VILELA, 2017; RUTECKI; GOMES, 2018; CARVALHO, 2021); estudos sobre componentes curriculares
especificos em cursos de licenciaturas (ARAUJO; MILITAO, 2020; JESUS; AGUIAR, 2020; BARBOSA;
SOUZA; LINO, 2018; ALEXANDRE; DIAS, 2018; PRAISA; ROSA, 2016; SIQUEIRA; SOARES;
MESQUITA, 2018; FAGUNDES; CARDOSO, 2019; VITOR; MAISTRO; ZOMPERO, 2020); estudos sobre
diferentes cursos de licenciaturas, analisando como se adaptavam as orientagdes de documentos que
estabeleciam normas sobre eles, tais como leis e resolugdes (TOZETTO; STEFANELLO, 2021; GATTI, 2017,
JORGE, 2019; SILVA, 2016; SILVA; GARMS, 2015; LIMA; AZEVEDO, 2019; CARDOSO; MENDONCA;
FARIAS, 2021); estudos sobre a formagdo continuada de professores (MONTEIRO, 2016; GUMIEIRO, 2017);
estudos sobre mudangas curriculares em licenciaturas a partir da Resolucdo de 02/2015 (SOUZA; RESENDE,
2019; MALLAT; GEHRKE, 2018); e estudo da Didatica a partir do parecer que altera a Resolugdo de 02/2015
para a 02/2019 (D'AVILA, 2020).
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de melhorias na qualidade da formagao de professores? E a partir desse movimento inicial que
passamos a efetuar uma descricéo e analise dos trabalhos inventariados.

A leitura dos artigos selecionados nos levou a percep¢do de uma linha temporal em
que ¢ possivel situar historicamente a constru¢do de politicas educacionais voltadas a
formacdo de professores no Brasil. Identificamos a recorréncia dos autores em resgatar a
historia das politicas para a formag¢do docente no Brasil, tendo como marco inicial a
aprovacio da LDB de 1996 (BRASIL, 1996) e da Resolugio CNE/CP 01/2002%¢ (BRASIL,
2002). Esta configura uma historia recente, mas importante para a educagdo brasileira, ja que
sinaliza uma nova configuracao nas politicas para a formacao de professores. Por esse motivo,
manteremos esse resgate historico ao apresentar os artigos que dele se utilizem, mesmo
caindo em eventuais repeticdes, ja que entendemos ser significativo para a constru¢do das
reflexdes de cada artigo. Considerando isso, mas sobretudo as afinidades dos temas
abordados, e sempre que possivel a temporalidade do momento em que as discussdes foram
desenvolvidas, apresentamos os artigos abaixo, a partir de blocos, sendo que, ao todo,
distribuimos as 20 produgdes em seis blocos.

Essa distribuicdo foi elaborada a partir dos seguintes temas discutidos: i) analise da
Resolugao 02/2015 e, mais propriamente, de sua estrutura e de seu contetido; ii) discussdao
sobre possiveis avangos e retrocessos na Resolugdo 02/2015 dentro de um contexto politico e
historico da educagdo brasileira; iii) entendimento sobre a docéncia na Resolugdo 02/2015,
contextualizando as discussdes dentro do cenario politico nacional; iv) discussdes sobre
avangos e retrocessos na concep¢do de docéncia entre as Resolugdes 01/2002 e 02/2015,
apresentando em comum uma discussdo sobre o cenario de ataques politicos ao segundo
documento; v) discussdo sobre avangos na formagdo de professores, considerando a
complexidade da profissdo e sua relevancia para a sociedade, situando a resisténcia no campo
contra os ataques politicos que a Resolucdo 02/2015 vinha sofrendo; e vi) discussdo sobre a
revogacdo da Resolugdo 02/2015, apontando algumas perdas e indicando desafios diante das
perspectivas para uma educagdo com maior qualidade no pais. Vejamos.

No primeiro bloco, reunimos quatro artigos que investigaram a Resolugdo 02/2015 a
partir do processo de elaboracdo desse documento. Observamos que os temas discutidos
incidem sobre uma analise geral do documento, em sua estrutura e contetudo, considerando a

complexidade da profissdo docente, como também aspectos e possibilidades de uma formagao

36 Devido a recorréncia no uso dos termos Resolugdo CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002), Resolugio CNE/CP
02/2015 (BRASIL, 2015b) e Resolugio CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019), a partir das referéncias
bibliograficas apresentadas nesse momento inicial sobre cada uma das resolugdes, ndo mais escreveremos suas
referéncias, como uma tentativa de deixar o texto mais fluido.
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de professores mais qualitativa. Os artigos agrupados nesse bloco dedicaram-se a Resolucao
02/2015 a partir de temas como: i) contextualiza¢do da elaboracdo da Resolugdao 02/2015; ii)
desafios que a Resolucdo 02/2015 representou para a formagdo de professores; iii) como a
Resolugdo 02/2015 contribuiu para a medir a qualidade da formagao dos professores; e iv)
desafios relacionados ao curriculo, culturas e contextos sociais na formacao docente.
Dourado®” (2016), no artigo “Formagdo de profissionais do magistério da Educacio
Basica: novas diretrizes e perspectivas”, analisa a politica de formag@o de professores tendo
como centralidade o Parecer 02/2015 (BRASIL, 2015a) ¢ a Resolugdo 02/2015. Sua anélise é
feita por meio de uma pesquisa documental. O autor inicia o artigo lembrando que o CNE
instituiu uma Comissdo Bicameral, a qual elaborou Parecer 02/2015 e a Resolucdo 02/2015,
sendo que os dois documentos foram aprovados. Indica que esse foi um momento muito
importante para a formacdo de professores do Brasil, pois essa resolugdo tinha como

centralidade uma base comum nacional’®

. Dourado (2016) aponta que, nos ultimos anos que
antecederam a aprovagdo da Resolucdo 02/2015, existiam fortes disputas de concepgdes sobre
a educagdo e a formag@o de professores, sobre o papel destes profissionais, sobre uma
formacao voltada a teoria e a pratica, sobre os estagios, os curriculos, entre outros. Apesar das
diferentes concepgdes, ele enfatiza que era consenso a necessidade de novos marcos
formativos para os profissionais do magistério e para a valorizagdo da carreira. O autor
menciona que havia uma necessidade de ter mais professores na escola basica com curso
superior e esse foi um dos motivadores para a elaboragao dessa politica educacional, contando
que, ao fazerem a licenciatura, fizessem-na com maior qualidade e rompessem com o saber-
fazer presente na Resolucao 01/2002. No artigo, ele apresenta os 13 considerandos presentes
na Resolugdo 02/2015, e, a partir deles, os 11 principios que orientam a base comum nacional,
assegurados na formagdo de professores, os quais nao sdo descritos aqui, devido a extensdo do
conteudo. Explica que, a partir desse movimento, foi elaborada uma concepgao ampla sobre a
formacdo docente que considerasse a sua complexidade. Em vias de conclusdo, Dourado
(2016) retoma que buscou explicitar o que orientou a construc@o da Resolucéo 02/2015, sendo
que, apés sua aprovacdo e implementagdo, esperava-se a elaboragdo de novas politicas
publicas educacionais, complementares a essa, com vistas a valoriza¢do da carreira docente e

melhorias nas condi¢des do exercicio profissional.

37 Luiz Fernandes Dourado foi o relator do Parecer 02/2015 (BRASIL, 2015a), homologado em 9/6/2015. Para
maiores detalhes, conferir:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-parecer-cne-cp-2-2015-
aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 20 out. 2022.

3% Segundo Dourado (2016), a base comum nacional nio corresponde a um curriculo minimo, mas estrutura
eixos formativos como orientagdo a formagao docente, conforme a Resolugdo 02/2015.
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Leite, et al. (2018), em seu artigo “Formacgdo de profissionais do magistério da
Educacdo Basica: novas diretrizes e perspectivas”, analisam a Resolugdo 02/2015
investigando alguns dos desafios para a formacao inicial de professores na atualidade. Para
isso, realizam uma analise documental. Para além dos desafios atuais da profissao docente, os
autores destacam que a docéncia ¢ uma profissdo complexa, tanto na atua¢do do professor
como na sua funcdo social por exceléncia. Apesar de ndo considerar o processo de formagao
inicial como algo conclusivo na profissdo do professor, eles chamam a atengdo para a
importancia de entender o papel da legislagdo vigente no momento da formagao do professor,
uma vez que ela influencia no que ¢ apreendido nessa etapa formativa. Posto isso, entendem
que a Resolugdo 02/2015 avanca no sentido de apresentar uma concepgdo de docéncia como
“processo pedagogico intencional e metédico” (BRASIL, 2015b, art. 2, §1°% LEITE, et al.,
2018, p. 727). Da mesma maneira, consideram um avango a concep¢ao de educagido presente
na resolucdo, por ser considerada um projeto social, politico e ético que visa a construgao de
um pais democratico, que valoriza a diversidade e combate a discriminacdo. Esses pontos sdo
relevantes para os autores, uma vez que representam desafios ao trabalho dos professores, ao
mesmo tempo em que avangam no sentido de pensar a complexidade da profissdo. Entendem
que € preciso haver um equilibrio entre uma formacao baseada em conhecimentos necessarios
ao exercicio da profissdo, mas também ir além do que se ensina nos curriculos e nas
disciplinas académicas. E a partir desses preceitos que é pensada a formacio dos professores
para que, ao sair de suas formagdes iniciais, possam ter uma maior valorizagdo a respeito da
diversidade cultural no processo formativo. Para os autores, isso € importante, pois, a partir da
democratizagdo do acesso a escola, o incremento de novos e distintos publicos passou a
demandar que os processos educativos fossem reformulados, reconhecendo e valorizando sua
diversidade. Eles ressaltam, ainda, que outros pontos importantes foram considerados nessa
resolucdo, como a aproximagdo entre teoria e pratica e entre universidades e escolas de
Educagdo Basica, a aproximagdo entre dindmicas sociais e culturais que se apresentam na
escola, o reconhecimento da importéncia do uso das tecnologias de informagao para o ensino
e a valorizagdo de saberes sobre a diversidade cultural presente na escola. Contudo,
consideram que, apesar desses avangos para a formagdo de professores, outras medidas do
CNE seriam necessarias, ja que apenas essas alteragdes nao seriam suficientes para fazer as
mudangas necessarias aos processos formativos nos cursos de licenciaturas. Portanto, seria
preciso haver maior debate no campo.

Trevisan e Sarturi (2016), em seu artigo “Regulagdo e qualidade: conceitos imbricados

nas politicas de avaliacdo e de formagdo de professores”, identificam e estudam os conceitos
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de qualidade e regulacdo presente em documentos que regem as politicas publicas de
avaliac@o das licenciaturas. Elas realizam uma pesquisa documental, utilizando as DCNs para
a formagdo inicial e continuada de professores da Educagdo Basica, a partir da Resolugdo
02/2015; o Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduacdo Presencial e a politica de
avaliacdo para a Educacdo Superior, especificamente a Lei n. 10.861/2004, que estabelece o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES). Elas iniciam o artigo
fazendo um debate ampliado sobre esses documentos. Aqui, descrevemos apenas o que se
refere a Resolugdo 02/2015, por corresponder ao documento que analisamos. As autoras
ressaltam a relevancia de, na Resolugdo 02/2015, a formagdo docente estar pautada pelo
respeito a diversidade racial e étnica, de género, das diferentes aprendizagens, de diferengas
existentes nos varios lugares do pais e de um pluralismo de ideias. Além disso, destacam a
concepcdo de docéncia que esta resolugdo apresenta, como sendo um “processo pedagogico
intencional e metddico” (BRASIL, 2015b, art. 2, §1°; TREVISAN; SARTURI, 2016, p. 390).
Compreendem que a formagao inicial faz parte de um processo de formagao que ¢ complexo,
pois envolve uma série de conhecimentos e valores inerentes a profissdo. Diante disso,
também consideram relevante a formagao baseada na teoria e pratica, conforme proposto na
Resolucao 02/2015, como também sobre a palavra qualidade aparecer relacionada tanto ao
SINAES quanto ao direito a uma educacdo de qualidade. Trevisan e Sarturi analisam
indicadores de avaliacdo para os cursos de licenciatura a partir dos documentos acima, e
constatam que os critérios utilizados na avaliagdo sdo relevantes para a instituigdo de um
padrao de qualidade para os cursos. Para elas, as avaliagdes dos cursos podem, ainda, ajudar
no planejamento para a implementacdo da Resolugdo 02/2015, uma vez que permitem fazer
um diagnostico dos cursos de licenciaturas. Nesse sentido, fazem aproximacdes entre a
regulacdo do curso e a qualidade, ressaltando que esta, a partir da maneira como ¢ medida,
disponibiliza, ao mesmo tempo, resultados quantitativos quanto ao cumprimento de metas ¢
meios para a ampliagdo da equidade na formagao de professores.

Masetto, Feldmann e Freitas (2017), no artigo “Curriculo, culturas e contextos
integrados a formagdo de educadores", estudam a relagdo entre formacgdo de professores,
curriculo, culturas e contextos, evidenciando os desafios da formacgdo docente. Os autores
fazem uma analise bibliografica e documental a partir da Resolugdo 02/2015 e a Deliberagdo

CEE* n. 111/2012, atualizada pela Deliberagdo CEE n. 154/2017%°. Analisam também teorias

3% Conselho Estadual de Educagio (CEE).
40 Diretrizes Curriculares Complementares para a Formagdo de Docentes para a Educagdo Basica nos Cursos de
Graduacgio de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior
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do curriculo em relagdo a culturas e contextos, além de utilizar um relato de experiéncia de
um dos autores, uma professora de Ciéncias do 6° Ano do Ensino Fundamental. Os autores
entendem que o curriculo, quando pensado a partir de uma grade curricular, apresenta
desconexdo com um contexto mais ampliado sobre a cultura dos alunos, dificultando a
apropriagdo de conhecimentos. Para entender a relagdo existente entre curriculo e formacao de
professores, os autores iniciam analisando a concepg¢ao de curriculo nos documentos e depois
consideram também concepcdes provenientes do campo curricular. Para eles, quando o
curriculo escolhido prioriza os conteudos disciplinares, que eles consideram
descontextualizados das situagdes em que foram produzidos, exige-se que o professor o
adéque a um contexto de aprendizagem para que possa ser apreendido pelos alunos. Em vista
disso, por considerar a complexidade que envolve o conceito de curriculo, os autores
compreendem que ele estd sempre inacabado, ao mesmo tempo em que vai sendo construido
junto com os sujeitos da escola e pelas experiéncias que fazem sentido. Para os autores, tanto
os curriculos da Educacdo Basica quanto os das licenciaturas sdo importantes, embora estes
ultimos tenham uma importancia ainda maior, por organizar a formagao dos professores, uma
vez que orientam as formas do exercicio do trabalho. Apds a analise de todos os documentos,
os autores entendem que a concepg¢do de curriculo estd pensada enquanto grade curricular,
constituido por disciplinas, em um determinado periodo, ndo indicando avangos. A partir do
relato da professora, que propde um curriculo para trabalhar sua disciplina baseado na
realidade social dos alunos, de modo que faga sentido e desperte seus interesses, os autores
chamam a atenc¢do para a importancia de uma incorporacao da cultura ¢ dos desafios da
cidade para superar os limites de um curriculo em formato de grade. Entendem, ainda, que
esse tipo de curriculo ndo leva ao desenvolvimento de nogdes para que os professores possam
integra-lo nas realidades dos alunos, a fim de relacionar o que ¢ estudado com suas vidas,
englobando o “contexto social, histérico, econémico, politico e cultural” (MASETTO;
FELDMANN; FREITAS, 2017, p. 761), além de promover a cidadania.

Em um segundo bloco foram reunidos cinco artigos que discutiram a Resolugdo
02/2015 dentro de um contexto politico e historico da educacdo brasileira. Esses artigos
tendem a evidenciar alguns avangos e retrocessos na Resolucdo 02/2015, sinalizando
influéncias do neoliberalismo e de mecanismos internacionais nas politicas educacionais

brasileiras. Neste sentido, os artigos aqui apresentados contém analises sobre: i) os Pareceres

vinculados ao sistema estadual de Sao Paulo. Para maiores informagdes, conferir:
http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/cons_simples_listar.php?id atos=74141&acao=entrar. Acesso em: 09 nov.
2022.
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09/2001 e 02/2015, que deram origem as Resolugdes 01/2002 e 02/2015, respectivamente, e
possiveis aproximagdes com a nogdo de “competéncias” nos conteudos; ii) concepgdes de
formacdo docente abordadas nesses dois documentos e suas proximidades com os politicas
neoliberais e gerencialistas; iii) avangos no curriculo sem, contudo, romper com ideais
neoliberais que influenciam a formacdo docente; iv) avangos quanto ao curriculo, mas ndo o
suficiente para romper com uma politica neoliberal, de modo a orientar os professores sobre
uma emancipacdo social; e v) reflexdes sobre como a incorporagdo das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagado (TICs) na Resolug¢do 02/2015, ao ndo orientar para um uso critico
dessas ferramentas, leva a ideia de um uso instrumental, atendendo aos preceitos de um
modelo neoliberal de educacao.

Nunes (2017), em seu artigo “Discursos (re)velados: uma analise dialégica das novas
diretrizes para formagao docente”, analisa o Parecer CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015a), que
levou a aprovacao da Resolugao 02/2015, a qual substituiu a resolucdo anterior sob o Parecer
CNE/CP 09/2001*!. A autora buscou identificar enunciadores associados ao discurso de uma
formagdo voltada as competéncias. A investigagdo foi realizada por meio de uma anélise
dialégica do discurso. Nunes reconhece a influéncia de organismos internacionais na
construg¢do das politicas educacionais brasileiras e ressalta que a nocdo de competéncias ¢é
alvo de inumeras criticas no campo educacional, por ser entendida como algo apenas voltado
ao desenvolvimento do “capital humano” (NUNES, 2017, p. 17), cujo foco ¢ atender ao
desenvolvimento econdmico. Por esse motivo, entende que a formacdo ¢ mais relacionada
com a pratica, de forma instrumental e tecnicista, em detrimento de uma orientagdo para
processos reflexivos que considerem as teorias e filosofias da educacdo. A autora faz uma
contextualizagdo sobre a construgdo do parecer ¢ da Resolugdo 02/2015, explica que esses
documentos sdo produzidos pelo CNE, 6rgdo que realiza reunides colegiadas e elabora os
pareceres, além de integrar o colegiado do MEC. O MEC, por sua vez, estabelece normas para
o funcionamento da educagdo brasileira, tanto basica quanto superior. Considerando essa
estrutura institucional, e para atender a LDB de 1996 (BRASIL, 1996), no ano de 2001 foi
elaborado o Parecer n. 09/2001, que levou a aprovagao da Resolugdo 01/2002 como um dos
documentos que define as DCNs para a formacgao de professores e, portanto, incide sobre o
curriculo das licenciaturas, levando a constru¢do de um perfil de profissionais para atuar nas
escolas de Educagdo Bésica. Ela lembra que pouco tempo depois, no ano de 2004, o CNE

elaborou uma Comissdo Bicameral para estudar ¢ desenvolver novas propostas para a

4Para maiores informacdes, conferir: http:/portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf. Acesso em: 08 fev.
2023.
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formacdo de professores. Essa comissdo foi recomposta varias vezes e os seus membros
dialogaram amplamente sobre o documento em elaboracdo com instituigdes voltadas a
educacdo brasileira, demostrando um carater participativo e democratico. Aponta que, no ano
de 2014, foi elaborada uma proposta utilizando-se dos estudos feitos pelos membros
anteriores, sendo desenvolvida uma minuta e feitas discussdes publicas sobre o documento.
Embora tenha tido um debate amplo, a autora salienta que as contribui¢des selecionadas para
compor o documento no formato final foram as que apresentaram maior identificagdo com o
que a comissdo considerava importante. Assim, no ano de 2015, o parecer foi aprovado e
homologado pelo MEC. Ao analisar o Parecer da Resolugdo 02/2015 (BRASIL, 2015a), ela
mostra que, apesar de na sua escrita ter sido evitado o uso das criticadas palavras
“competéncia” e ‘“habilidade”, a primeira delas foi substituida por informagdo e/ou
conhecimento, enquanto a segunda foi mantida. Outro aspecto para o qual a autora chama a
atencdo ¢ quanto a formagdo do professor ser realizada também na escola de Educagao
Basica, ja que, para ela, isso revela uma ideia implicita de competéncias requeridas ao perfil
do egresso. Nesse sentido, sua analise mostra similaridades entre o que o parecer que da
origem a Resolucao 01/2002 considera como desenvolvimento de competéncias e o parecer
que da origem a Resolucdo 02/2015 (BRASIL, 2015a) considera como perfil do egresso.
Nunes (2017) entende que a perspectiva sobre esse perfil de professor leva o licenciando a
desenvolver determinadas fungdes/atividades/tarefas, assemelhando-se ao desenvolvimento de
competéncias. Ao final, ela conclui que, mesmo que o Parecer 02/2015 (BRASIL, 2015a)
tente negar um modelo de formagao baseado em competéncias, ele apresenta convergéncias
com o conceito abordado no Parecer 09/2001, ndo avangando na superacdo dessa discussao.
Matos e Reis (2019), em seu artigo “As reformas curriculares e a formacdo de
professores: implicacdes para a docéncia”, examinam as concepgdes de formagdo docente na
Resolugdo 02/2015 e possiveis implicagdes a docéncia. Elas realizam uma anélise documental
e bibliografica. Partem do entendimento de que as reformas educacionais nos anos de 1990, a
partir de uma perspectiva neoliberal, atingiram fortemente a formagdo de professores no
Brasil. Diante desse cenario, elas mencionam que, na elaboragdo da Resolucao 01/2002, foi
dada prioridade ao desenvolvimento de competéncias na formagao dos professores. Entendem
que essa postura naquela resolugdo tira a prioridade sobre a reflexividade docente, algo que ¢
inerente ao seu trabalho, favorecendo o como fazer da pratica profissional. Apos
contextualizar essa primeira resolucdo, elas ponderam que desde o ano de 2004 passou a ser
discutida a constru¢do de um novo documento, aprovado em 2015, no formato de uma nova

resolucdo. Elas observam que a Resolugdo 02/2015 avangou ao enfatizar a
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multidimensionalidade da docéncia e, ainda, ao propor que fossem contemplados estudos
sobre “direitos humanos, ética, cidadania, sustentabilidade, questdes ambientais, inclusdo,
medidas socioeducativas” (MATOS; REIS, 2019, p. 7). No entanto, elas sdo cautelosas
quanto ao incremento de 400 horas de praticas pedagdgicas, para além das horas do estagio
supervisionado, ao ser proposta uma aproximagdo entre teoria e pratica. Elas entendem que
esse incremento de horas foi uma estratégia de reducdo de disciplinas teéricas, o que afetaria
diretamente a formagdo humana dos professores, uma vez que é por meio das disciplinas
teoricas que sdo construidos os conhecimentos reflexivos dos docentes. Tendo isso em vista,
apontam como retrocesso na Resolugdo 02/2015 nao ser apresentada uma preocupagao com a
formag@o humana do profissional docente, sem a qual ndo estaria habilitado para lidar com
problemas sociais que se apresentam na escola e exigem sensibilidade humana para serem
tratados. Além disso, entendem ser um retrocesso a Resolucdo 02/2015 estar voltada a um
carater mais pratico, o que leva a percepcdes sobre a formagdo docente ser a causa dos
problemas na educacdo. As criticas das autoras consideram que houve uma reducao de aulas
teoricas ao ser incrementado carga horaria para atividades praticas, ja que, para elas, isso
esvazia a formacdo docente. Ademais, entendem que conduzir o estudante para a pratica
muito cedo pode leva-lo a construcdo de concepgdes equivocadas sobre a realidade escolar.
Para finalizar, sugerem que a Resolugdo 02/2015 esta alinhada a uma politica gerencialista
adotada desde os anos de 1990 e que, ao incrementar mais carga horaria para a pratica
docente, estaria esvaziando a formagdo teodrica e impedindo os licenciandos de acessar
conhecimentos historicamente produzidos, fragilizando sua formagao.

Carvalho e Gongalves (2017), em seu artigo “Diretrizes Curriculares para a Formagao
de Professores: Avangos e Perspectivas para as Licenciaturas", exploram alguns desafios para
a implementacdo da Resolugdo 02/2015. Para isso, utilizam a analise documental. As autoras
iniciam o artigo falando sobre as reformas educacionais que chegaram na América Latina e no
Brasil, sobretudo nos anos de 1990, e que a Resolucao 01/2002, a primeira aprovada apos a
LDB de 1996 (BRASIL, 1996), veio atender a essas reformas. Para elas, a resolugdo seguinte,
a 02/2015, apresentou maiores avangos para a formagdo de professores em relagdo a anterior,
muito embora considerem que ela tenha mantido tendéncias das politicas neoliberais.
Contudo, indicam avangos na nova resolugdo, ao expor melhorias para as propostas
pedagogicas dos cursos de licenciaturas, dentre as quais se destacam: o aumento da carga
horaria nas licenciaturas, de 2800 para 3200 horas, ¢ a regulamentagdo de um tempo minimo
para a realizagdo do curso, sendo de quatro anos. As autoras ressaltam que essa importante

mudancga fez com que as instituigdes de ensino privadas, que faziam cursos em menor tempo,
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adequassem-se a nova norma. Apontam que isso € extremamente importante, porque a
maioria das licenciaturas no Brasil ¢ ofertada por instituicdes privadas. Elas também
enfatizam como ganho da Resolu¢do 02/2015 a formacdo do licenciando para a docéncia e
também para a gestdo, o que amplia o olhar sobre a educagdo e da centralidade ao processo
formativo, ao vincular teoria e pratica, preparando melhor o professor para as dindmicas da
escola. A partir desses avancos, Carvalho e Gongalves ressaltam que a docéncia ¢ uma
profissdo de extrema complexidade e com um grande significado para a sociedade. Por isso, ¢
relevante ter professores bem preparados e com boas condi¢des de trabalho.

Volsi, Moreira e Godoy (2018), no artigo “Politicas atuais para formagdo de
professores da Educagdo Basica e as novas diretrizes nacionais para a formagdo docente”,
investigam o impacto que a Resolu¢do 02/2015 causou nos curriculos dos cursos de
licenciaturas. As autoras realizaram uma pesquisa documental e bibliografica e indicam que
as observagdes que fazem no artigo consideram o momento histoérico em que essa resolugdo
foi implementada. Para elas, segundo a Resolucao 02/2015, é necessario haver uma orientagdo
a formagdo de professores, nas suas diferentes modalidades e niveis de ensino, visando ao
cumprimento de um projeto nacional de educagdo. Quanto ao perfil do egresso constante
nesse documento, reiteram que se espera que novos professores possuam os conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento de praticas de educagdo, para que sejam realizadas com
qualidade e que tenham como referéncia o atendimento educacional da sociedade de um modo
geral. Elas entendem que a Resolugdo 02/2015 avanca no sentido de propor trés nticleos que
orientam a formagdo dos licenciandos, sendo um primeiro nucleo de formagao geral do campo
educacional, um segundo nucleo sobre diversas areas de atuagdo profissional e um terceiro
nucleo voltado aos estudos integrados, com a finalidade de enriquecer o curriculo estudado no
curso. Apesar disso, elas entendem que a Resolu¢do 02/2015 ndo avanca numa discussdo que
supere a interferéncia de ideais neoliberais na formacgdo dos professores e, consequentemente,
na influéncia sobre a educacdo brasileira, reforcando a manuteng@o da sociedade capitalista,
tal qual se encontra. A Resolucdo 02/2015 ndo apresentaria, ainda, formas de propor uma
emancipagdo humana e, portanto, ndo leva a uma superagdo do modelo social em que nos
encontramos, contribuindo para a redugdo das desigualdades sociais. Apesar das criticas que
fazem, ponderam que seria necessario aguardar os prazos para implementacdo da Resolugdo
02/2015, para observar se haveria algum avango na historia da educacao brasileira.

Silva (2020), no artigo “Modelo neoliberal de educacdo e as politicas de formagao de
professores", analisa a Resolugdo 02/2015 a partir do modelo neoliberal de educagdo, o qual

atende a um modelo empresarial de educagdo. Essa investigacdo ¢ feita a partir da analise do
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discurso. A autora entende que esta Resolucdo apresenta como proposta uma base de
formacg@o interdisciplinar, que considera o pluralismo de ideias e o respeito a liberdade e a
tolerancia, o que representaria um avanco. Ela se volta, praticamente, a refletir sobre como a
Resolugdo 02/2015 aborda o uso das TICs e entende que, ao ndo indicar como essa formagao
deveria ser feita, ela pode recair numa formagao instrumental, sendo que isso representa um
retrocesso & educacdo. Ela aponta que neste documento esta previsto um uso competente das
TICs para o aprimoramento das aulas, o que também ¢ esperado do egresso das licenciaturas,
mas ressalta que ndo problematiza como as universidades deveriam fazer essa formagao com
os licenciandos. Ao ndo trazer essas especificagdes, ndo torna possivel a garantia de que esses
conhecimentos sejam desenvolvidos pelos licenciandos de forma critica. Ao criticar a
Resolugdo 02/2015, sobretudo quanto as abordagens sobre as TICs, a autora aponta que esse
documento ndo apresenta contribuicdes que avancem significativamente para pensar um
profissional com melhores praticas docentes. Por fim, para ela, essa resolug@o, assim como os
demais documentos que incidem sobre a formacdo dos professores, considera os docentes
apenas como executores, nao atribuindo um real significado a sua formagdo ou ao seu
trabalho. Somado a esse entendimento, ela considera que a incorporagao das TICs na
educacdo, feita de modo instrumental, poderia estar associada a um novo tecnicismo, recaindo
na ideia de competéncias.

Em um terceiro bloco, reunimos trés artigos. Nesse grupo, as discussdes se apresentam
mais enfaticamente sobre as percepgdes a respeito do que a Resolugdo 02/2015 entende por
docéncia e como considera o trabalho docente. Algo em comum nesses artigos ¢ que as
discussdes sdo situadas a partir de um cendrio politico nacional apds a aprovagdo da
Resolugdo 02/2015, mencionando a inser¢do de novos ideais politicos no campo educacional.
Assim, os artigos aqui apresentados estdo relacionados a discussdes sobre: i) disputas no
campo educacional, interferindo na implementacdo da Resolugdo 02/2015 ¢ em avangos na
formacdo de professores; ii) compreensao sobre o trabalho docente de forma multidisciplinar,
sendo essa uma forma de resisténcia no campo educacional; e iii) discussdo sobre o conceito
de docéncia abordado a partir da Resolugdo 02/2015 e do momento politico vivido no periodo
da sua implementagao.

Gongalves e Carvalho (2017), em seu artigo “Os desafios da implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores no Brasil”, fazem uma
analise sobre as proposicdes da Resolugdo 02/2015 e discutem sobre os desafios para
implementa-la no contexto politico brasileiro do ano de 2017, quando a situagdo politica do

pais passa por uma reviravolta. Elas realizam uma analise documental e bibliografica. Para
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Gongalves e Carvalho, € preciso analisar a aprovagdo dessas resolugdes para a formagao de
professores a partir do contexto historico de décadas anteriores, com descontinuidades e
interferéncias politicas e sociais. Elas entendem que houve avango a partir da aprovacdo de
resolucdes para orientar a formagao de professores. Lembram que, desde a década de 1930, os
professores eram formados por meio do conhecido “modelo 3+14*”. Esse modelo formativo
sofreu mudancas a partir da aprovacdo da Resolugdo 01/2002, no governo de Fernando
Henrique Cardoso, governo que, para eclas, estava submetido a uma politica econdmica
internacional. Apesar da critica, elas reconhecem avangos que a Resolugdo 01/2002 propos
para a formacdo de professores. No governo seguinte, de Luiz Inacio Lula da Silva, elas
mencionam que houve a implementagdo de programas e politicas voltados a educagdo e aos
professores, sendo que possibilitaram, inclusive, um maior didlogo com as universidades. Elas
mencionam a continuagdo da expansdo do ensino superior nesse governo, sem, contudo,
perder a relagdo com recomendagdes dos organismos internacionais. Elas consideram que
houve avangos na formagdo de professores tanto no governo de Lula como no governo
posterior, de Dilma Vana Rousseff, no qual foi aprovada a Resolu¢do 02/2015. Elas
evidenciam que no ato da aprovacao da Resolucdo 02/2015 foi reacendida a discussdo sobre a
importancia dos professores para a sociedade, sobre a docéncia ser complexa e ter um
importante significado. Entendem que essa resolugdo contribuiu para a melhoria na identidade
dos cursos de licenciaturas, o que também levaria a uma melhoria constante sobre a
identidade docente. Mencionam, ainda, sobre a gestdo educacional estar presente na
Resolugdo 02/2015 e isso ser um avango, ja que permite a todos os licenciandos pensarem o
processo educativo como um todo, considerando também a gestdo democratica. FElas
entendem, ainda, que “a formagdo docente ¢ um tema muito caro para a sociedade e por isso é
campo de disputa ideologica e politica” (GONCALVES; CARVALHO, 2017, p. 131).
Percebem avangos na Resolugdo 02/2015, sobretudo no aumento da carga horéria (de 2800
para 3200 horas) e no tempo de formagao universitaria, com um minimo de 4 anos, algo que
se contrap0s aos interesses de algumas instituigdes privadas, que faziam cursos em menor
tempo, gerando resisténcias nesse setor. Considerando um cenario politico e historico, elas
lembram que no periodo de implementacdo da Resolugao 02/2015, a presidente Dilma sofreu
um “golpe civil, juridico e midiatico” (GONCALVES; CARVALHO, 2017, p. 128),

assumindo o seu vice, Michel Temer. Entendem que esse golpe foi financiado por

42 Nesse modelo, o estudante cursava o bacharelado por trés anos e, depois, fazia mais um ano cursando
disciplinas voltadas a licenciatura. Ao final desse periodo, estaria apto a lecionar na Educacdo Basica
(SCHEIBE, 2010; GATTI, 2010; GONCALVES; CARVALHO, 2017).
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empresarios por intermédio de organizagdes pro-impeachment, varios dos quais, depois de
Temer assumir, passaram a atuar em diversos setores do seu governo, inclusive na educagéo.
Elas concluem o artigo fazendo apelo aos professores para que tomassem conhecimento da
gravidade dos ataques que a Resolugdo 02/2015 vinha sofrendo, como um meio de evitar a
sua revogacdo. Para as autoras, os professores precisam saber da importancia que eles tém e
que a educacdo publica ¢ algo a ser defendido no pais, sobretudo em momentos de crise
politica.

Garcia-Reis (2020), no artigo “A concepgdo do trabalho docente em documentos
prescritivos"”, analisa como o estatuto do trabalho docente e as agdes desses profissionais estdo
postos no Parecer 02/2015 e na Resolugdo 02/2015. Para isso, ela faz uso do interacionismo
sociodiscursivo. A autora parte do entendimento de que o trabalho docente ¢ mais do que dar
a aula, envolve toda uma gama de preparo e criagdo de meios de interacdo para tornar a
aprendizagem do aluno possivel. Por considerar que as resolugdes que incidem sobre a
formacao de professores sdo pensadas sobre o trabalho que estes profissionais exercem e, por
isso, sdo significativas a toda a educagdo, ela situa a aprovagdo da Resolugdo 02/2015,
contextualizando-a dentro de varios acontecimentos politicos da segunda década dos anos
2000. Dentre eles, a autora indica a aprovagao da propria Resolugdo 02/2015, o impeachment
da presidente Dilma Rousseff a partir de um “golpe politico apoiado pela grande midia
brasileira” (GARCIA-REIS, 2020, p. 96), a aprovacdo da BNCC*, a Reforma do Ensino
Médio* e, ainda, a eleicdo de um candidato de extrema direita nas eleicdes presidenciais.
Diante desses acontecimentos, ela situa a Resolugdo 02/2015 como um documento que
apresenta resisténcia a esses tempos, uma vez que nele ha uma valorizagao tanto da formagao
quanto do trabalho docente, o que significa um avango para a educagdo brasileira. Ela lembra,
ainda, que o texto da Resolucdo 02/2015 comegou a ser elaborado em 2004 e que houve
diferentes comissoes a frente do CNE realizando esse trabalho ao longo do periodo. Ela indica
que na Resolug@o 02/2015 a agdo do docente estd abordada de modo ampliado, uma vez que
sua atuagdo “é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de
solida formagdo, envolvendo o dominio e manejo de contetidos e metodologias, diversas

linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a vis3o e a atuagdo desse

43 Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida por meio da Resolugdo CNE/CP n. 2, de 22 de
dezembro de 2017, e serve de orientacdo para toda a educacdo bésica brasileira. Para maiores informagdes,
conferir:  http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7963 1-rcp002-17-
pdf&category slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 23 nov. 22.

4 Dispdem sobre novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio brasileiro. Para maiores
informagdes, conferir: http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file. Acesso em:
23 nov. 2022.
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profissional” (BRASIL, 2015b, Art. 2%, § 2% GARCIA-REIS, 2020, p. 97). Diante desta
concepgdo, ela reflete sobre o fato de a atuagcdo docente possuir distintas fungdes, que vao
além de uma formacdo técnica. Pensar a educagdo como algo técnico, para ela, enfraquece a
dimensao do trabalho docente e representa um retrocesso diante de todo o compromisso com
a educagdo que esses profissionais possuem. Nas conclusodes, Garcia-Reis (2020) menciona
que o perfil do egresso da licenciatura, na Resolu¢ao 02/2015, é entendido como sendo o de
ator, uma vez que é esperado que sua acgdo seja de forma coletiva e intencional, atuando com
ética na promogdo da aprendizagem e do desenvolvimento humano. Diante disso, ela
considera que tanto a Resolucao 02/2015 como o seu parecer sdo documentos de resisténcia,
seja para a formagdo dos professores, seja para o trabalho docente que realizam.

Silva e Bento (2020), no artigo “Concepgdes e discursos sobre a docéncia: tensdes,
embates e perspectivas", analisam as concepgdes de docéncia presentes em dois documentos,
a Resolucdo 02/2015 e a Portaria n. 38%°, de 28 de fevereiro de 2018, que institui o Programa
de Residéncia Pedagogica, além de utilizar as percepgdes de trés professores de licenciaturas
do centro-oeste brasileiro. Preliminarmente os autores observam que os documentos traziam
concepcdes atreladas a contextos sociais, econdmicos, educacional e politico do seu tempo
historico. Eles reconhecem o contexto politico neoliberal que influenciou as politicas dos anos
de 1990 e orientava para o desenvolvimento de competéncias em alunos e professores, sendo
que, apoés o impeachment de Dilma, em 2016, voltou a influenciar os novos documentos
orientadores a formacdo docente, recuperando o viés voltado a pratica e ndo considerando a
formacao critica que leva a uma emancipagdo do profissional docente. Apesar de poder ser
feita uma discussdo mais ampla sobre a concepg¢do de docéncia a partir de todos os
documentos, devido ao nosso recorte empirico abordaremos aqui apenas o que os autores
apresentam a partir da Resolug@o 02/2015. Nesse documento, eles destacam que a concepgao
de docéncia esta vinculada a uma “acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico” (BRASIL, 2015b, Art. 22, §1% SILVA; BENTO, 2020, p. 24) e que, no artigo 32,
ao ser articulado um principio formador baseado na teoria e na pratica, esta sendo refor¢ada
uma praxis, sugerindo o trabalho com conhecimentos que estejam vinculados a sua produgao
histérica para se fazerem presentes nos dois campos. Observam, assim, que a Resolugdo
02/2015 orienta para que a formacdo do professor seja feita na articulagdo entre teoria e a

pratica da realidade escolar, dando a formagdo um carater intencional e articulado, sendo

45 Para maiores informagdes, conferir: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/01032018-portaria-
n-38-de-28-02-2018-residencia-pedagogica-pdf/@@download/file/01032018-portaria-n-38-de-28-02-201 8-
residencia.pdf. Acesso em: 09 nov. 2022.
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significativo para a profissdo. Os autores também expressam as vozes dos professores
entrevistados, expondo suas compreensoes sobre a docéncia. Eles observam que, para dois
professores, o entendimento sobre a docéncia relaciona-se a “um processo de trabalho
coletivo; atividade de relagdes e interagdes humanas” (SILVA; BENTO, 2020, p. 35),
enquanto outro docente a percebe como “vocacdo”, desconsiderando a intencionalidade do
processo educativo. A partir do exposto, os autores concluem que as politicas educacionais
seguem perspectivas ideologicas e influenciam na maneira com que a docéncia ¢
compreendida nos documentos e como orienta a concepgao dos proprios profissionais sobre a
docéncia.

Em um quarto bloco, reunimos trés artigos. Aqui, apesar de discutirem, em sua
maioria, avangos e retrocessos entre as resolugdes 01/2002 e 02/2015, considerando a
docéncia e sua fung¢do social, os artigos sinalizam os ataques que a Resolugdo 02/2015 sofria a
época. Enquanto a Resolugdo 02/2015 estava em fase de implementacdo, foram aprovados
novos documentos relacionados a Educacdo Bésica e a formagdo de professores, os quais
apresentavam perspectivas educacionais diferentes das que estavam postas na referida
resolucdo. Esse ¢ o momento politico que atravessa o conteido destes artigos. Ao buscar
construir essa cronologia na histéria das politicas educacionais para a formacdo de
professores, os autores mostram a resisténcia operando no campo da educacdo. Os artigos
agora apresentados discutem sobre: i) avangos na trajetoria das politicas de formacgdo de
professores no Brasil, comparando a Resolugdo 01/2002 e a Resolugdo 02/2015; ii) avangos
da Resolugdo 02/2015 em relagdao a Resolug¢dao 01/2002; e iii) discussdo sobre os documentos
orientadores a formagdo de professores entre LDB de 1996 (BRASIL, 1996) e a Resolugao
02/2015, apontando avangos e retrocessos.

O artigo de Gehrke e Mallat (2018), “As politicas educacionais e a formagdo inicial de
professores: a didatica na resolugdo 02/2015”, examina a trajetoria das politicas de formagao
de professores, efetuando uma comparagdo entre a Resolugdo 01/2002 e a Resolucdo 02/2015.
Para isso, ecles realizam uma analise documental. Os autores identificam avangos ¢
retrocessos, nesses documentos, quando se considera a Didatica. Apesar de a Resolucgdo
01/2002 representar um avango na historia da educagdo brasileira, destacam que a marca da
formacgao por competéncias ressalta uma prioridade da pratica no trabalho docente, ao invés
dos processos reflexivos relacionados a essa profissdo. Entendem que isso fica, inclusive,
marcado na estrutura desta resolucdo, ao priorizar uma formagdo voltada as disciplinas no
curso. Para os autores, isso fez com que a Resolucdo 01/2002 fosse inserida temporalmente no

século XXI, mas com um formato do século anterior. Além disso, outro retrocesso que eles
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consideram € quanto a um retorno as politicas neoliberais, com orientacdo para atuar
conforme os quatro pilares para uma educacdo para o século XXI, desenvolvidos no Relatorio
Delors. Na Resolucao 02/2015, os autores apontam que ha um avanco, ao ser apresentada uma
concepgao de educagdo como “processo emancipatorio e permanente” (BRASIL 2015b, Art.
5% GEHRKE; MALLAT, 2018, p. 94) e de docéncia como “agdo educativa ¢ como processo
pedagogico intencional e metddico” (BRASIL 2015, Art. 22, §1°; GEHRKE; MALLAT,
2018, p. 99), sendo que, para isso, ¢ necessario um trabalho docente, sobretudo a partir da
préaxis, com uma Didatica orientada por saberes comuns aos campos da Sociologia, Historia e
Psicologia. Apontam, ainda, para uma concepc¢ao de Didatica que aproxima teoria e pratica,
levando a uma valorizagdo da docéncia, por esta ser uma profissdo voltada ao pedagogico.
Eles também ressaltam que esta resolucao esta orientada a partir de trés nucleos formativos, o
nucleo de formagdo geral, o nticleo de estudos integrados e o niicleo de aprofundamento de
estudos sobre a atuacao profissional, colocando os licenciandos em dialogo e em contato com
diferentes realidades educacionais, aproximando teoria e pratica. Embora apontem esses
avancos na Resolugdo 02/2015, consideram que deveria haver um debate mais amplo sobre a
Didatica, devido a importancia que ela apresenta para a docéncia, sobretudo na questio
pedagodgica e relacional. Na conclusdo, os autores afirmam perceber um jogo de forcas entre
os documentos, entendendo que é por isso que a formacdo de professores acaba por se revelar
um campo de disputas, sobretudo pela influéncia de concepgdes politicas e curriculares, uma
vez que tudo isso estd em pauta na formagao destes profissionais. Diante disso, esclarecem
que o cendrio anterior a aprovagao da Resolugdo 02/2015 era diferente do posterior, uma vez
que ela foi elaborada com base em uma perspectiva critica de ensino e, a partir do governo
seguinte*®, ela passou a ser atacada. Para os autores, esses ataques se davam pelo fato de o
novo governo apresentar um viés de educacdo voltado ao mercado, desvinculado-a de um
modelo de construcao de sociedade.

O artigo de Metzner e Drigo (2021), “Avangos e retrocessos em relacdo as DCN para
formacdo de professores: Comparacdo entre a Resolugdo de 2015 e os documentos
anteriores”, investiga avancos e retrocessos da Resolugdo 02/2015 em relagdo a Resolugdo
01/2002. Os autores realizam uma pesquisa descritivo-analitica a partir de 20 entrevistas
realizadas com profissionais da area da Educacao Fisica que participavam de discussdes sobre
a formagdo de professores, nesse campo da educacdo. Os autores mostram que esses

profissionais apontam para avangos na forma como foram descritos alguns aspectos na

46 Governo de Michel Temer (2016-2019).
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Resolugdo 02/2015, os quais estavam abordados de maneira superficial na anterior. Dentre
aqueles considerados como avancgos, destacam-se: intensificacdo na construgdo de um perfil
para os cursos de licenciatura, algo ja iniciado na Resolucao 01/2002, ao romper com uma
formacdo que seguia o modelo 3+1, distanciando-o do bacharelado; proposta para uma maior
articulacdo entre teoria e pratica na formacgdo, conciliando a institui¢do de ensino com a
realidade da escola de Educagdo Bésica, para além do estdgio obrigatdrio; aumento da carga
horaria e tempo de formacdo; superagao da logica das competéncias, uma vez que focavam
mais em resultados do que em processos, orientando para uma formacgdo a partir de trés
nucleos formativos, sendo de formagao, de estudos e de aprofundamento, que aproximaria os
licenciandos de conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, em dialogo com
a teoria e com as realidades das escolas; apresentacdo de um conceito de docéncia; maior
caracterizagdo do que faz um professor, quem ¢ esse profissional; reconhecendo a diversidade
humana e sua relevancia no processo educativo; valorizagdao da profissdo docente. Como
retrocesso, as respostas apontam para o fato de a Resolu¢do 02/2015 permitir que pessoas
graduadas concluam uma segunda licenciatura em aproximadamente um ano e meio, 0 que
pode levar a uma inflacdo de formados em determinados cursos, como também gerar uma
desvalorizagdo dos proprios profissionais; e, também consideraram que ela ndo avangou
muito quanto a segunda licenciatura ou complementagdo pedagogica. Para finalizar, eles
relembram que a Resolucdo 02/2015 comegou a ser elaborada em 2004 por uma comissdo
designada pelo CNE que passou por sete mudangas e influenciou na construgdo do documento
aprovado no ano de 2015. Lembram ainda que o prazo de implementacdo desta politica havia
sido datado para 2017, mas foi prorrogado trés vezes, sendo que nesse periodo foi aprovada a
BNCC?¥, o que levou a elaboragio de uma nova Resolucio*® (BRASIL, 2019) para a
formag@o de professores para atendé-la. Eles sugerem que novas pesquisas sejam feitas para
entender esse movimento aligeirado que levou a substitui¢do de uma resolucao ainda no seu
periodo de implementagao.

Reis, André e Passos (2020), no artigo “As Politicas de Formagdo de Professores no
Brasil, pos LDB 9.394/96”, exploram os documentos elaborados na esfera federal, voltados a
formacao de professores, entre a LDB de 1996 (BRASIL, 1996) e a Resolugdo 02/2015. Elas
realizam uma analise documental. As autoras retomam a importancia de conhecer os
momentos politicos e histéricos vividos no momento da constitui¢do de politicas publicas

para a formacdo de professores, uma vez que politicas publicas sdo feitas para atender ao pais.

#7No governo de Michel Temer.
48 No primeiro ano do mandato de Jair Messias Bolsonaro.
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Para isso, elas resgatam a historia das politicas educacionais desde a LDB de 1996 (BRASIL,
1996) para pensar a formagdo de professores para atender a uma populag@o historicamente
excluida da educagdo, chegando a escola a partir da democratizacdo do acesso. Elas apontam
que a primeira resolugdo visando a formacdo de professores foi aprovada no ano de 2002
(Resolugdo 01/2002), sendo que foi elaborada para atender prioritariamente a transformagdes
vividas em um contexto global. Diante disso, entendem que “Interpretar os documentos legais
que dizem respeito a formagdo de professores exige do pesquisador compreender os
movimentos de grupos politicos e econdmicos que passam a debater esse tema” (REIS;
ANDRE; PASSOS, 2020, p. 40). Elas ressaltam que era perceptivel para as entidades que
representavam a educacdo nacionalmente que a valorizagdo do magistério estava afetada por
problemas na formagao dos professores, o que limitava o seu exercicio profissional. Diante
disso, mencionam as legislacdes elaboradas no sentido de melhorar esses aspectos. Nesse
momento, vamos priorizar suas percepcdes sobre a Resolugdo 02/2015, devido ao nosso
recorte de pesquisa. Elas compreendem que, ao longo da elaboragdo desse documento,
diversas questdes relacionadas ao processo educativo e a propria situagdo da profissdo de
professores foram levadas em conta, o que representou um avango para a educacao. Ressaltam
que o debate para a construgdo desse documento ocorreu em nivel nacional, com a
participagdo e reconhecimento de educadores e da comunidade cientifica da educagdo. Como
a escrita deste artigo ocorreu logo ap6s a aprovacdo da Resolugdo CNE/CP 02/2019
(BRASIL, 2019), e por considerarem a relevancia do amplo debate democratico para a
constituicdo da Resolugao 02/2015, elas entendem que a revogagao desse documento, ainda
em fase de implementagdo, representou um retrocesso as conquistas que vinham sendo
alcangadas no campo da educacdo. Elas ainda expdem que representantes dos oOrgdos
governamentais revelam suas intengdes a partir das politicas e, quando apontam para
melhorias na educacdo publica, consideram também melhorias para o processo de formagdo
docente, de forma que suas praticas tenham sentido para os alunos.

Em um quinto bloco, reunimos dois artigos. Eles abordam avangos sobre a formagao
de professores, considerando a complexidade da profissdo e sua relevancia para a sociedade,
sobretudo a partir das conquistas obtidas ap6s a LDB de 1996 (BRASIL, 1996). Contudo,
discorrem sobre o periodo de implementagdo da Resolugdo 02/2015 atravessado pela
aprovagao de novos documentos voltados a Educacdo Bésica e a formagdo de professores, os
quais apresentavam outras perspectivas sobre a educacdo. Esses artigos apresentam em
comum a indicacdo de uma resisténcia no campo da educagdo, ressaltando a relevancia da

Resolucdo 02/2015 diante das disputas de diferentes perspectivas educacionais. Diante disso,
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as discussodes sdo referentes a: i) investigacdo sobre a aprovagdo da BNCC e da residéncia
pedagdgica em periodo de implementagdo da Resolugdo 02/2015; e ii) discussdo sobre a
formacao de professores a partir da Resolugdo 02/2015 e a aprovacdo da BNCC.

Guedes (2019), em seu artigo “A Nova Politica de Formacao de Professores no Brasil:
Enquadramentos da Base Nacional Comum Curricular ¢ do Programa de Residéncia

»49 apresenta uma discussdo sobre a aprovagio da BNCC e da Residéncia

Pedagdgica
Pedagogica em periodo de implementacdo da Resolugdo 02/2015, observando um carater
impositivo daqueles dois documentos. A investigacdo valeu-se de analise documental. A
autora parte do entendimento de que o trabalho docente tem por fungdo o ensino e, para isso, a
formagdo inicial é um caminho. Contudo, entende que, ao longo da vida profissional, o
docente continua em formacgdo para dar conta das crescentes e cada vez mais complexas
demandas de diferentes ordens que chegam na escola. Ao considerar isso, sinaliza para o
conceito de docéncia presente na Resolugdo de 02/2015 como “intencional e metoddico”
(BRASIL, 2015b, Art. 22, §1°; GUEDES, 2019, p. 95), por ser de grande complexidade, vai
além do ensino académico, o que, para ela, representou um avango significativo sobre a
concepcao do trabalho do professor. Ela ainda considera como avangos na Resolugcao 02/2015
o aumento da carga horaria nas licenciaturas, a formagdo interdisciplinar, a formacao de
professores voltada a perspectiva de uma sociedade mais justa e igualitaria, além da equidade
no acesso a formacdo, reduzindo as desigualdades sociais e locais. Contudo, a autora
menciona que interesses politicos e do Estado nem sempre correspondem aos interesses dos
profissionais da educacdo. Diante disso, destaca ter sido “motivo de perplexidade” (GUEDES,
2019, p. 94) a aprovagdo de documentos com diferentes perspectivas educacionais, quando a
Resolugdo 02/2015 ainda estava em fase de implementagdo, sem ter havido tempo de fazer
avaliagdes sobre os resultados dessa politica. Em se tratando da BNCC e da residéncia
pedagogica, a autora entende que ferem a autonomia das universidades, sugerem um
estreitamento do curriculo da formagao dos professores, além de ndo considerar os diversos
aspectos da formacgao desses profissionais para lidar com problemas histéricos e, também, do
nosso tempo, inclusive no que se refere aos casos de violéncias nas escolas. Menciona que
foram realizados diversos manifestos por instituicoes da area da educacdo contrarias a
elaboragdo desses dois documentos. Nas conclusdes, Guedes (2019) reitera a necessidade de
haver mobilizagdes sociais para impedir a perpetuacdo desses retrocessos, uma vez que

funcionam como uma forma de controle social sobre a educacdo publica e sobre o pais.

4 Para maiores informacdes, conferir: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-
n-38-institui-rp-pdf. Acesso em: 23 nov. 2022.
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Leal, Borges e Ribeiro (2019), no artigo “Discussdo sobre formagdo de professores,
inicial e continuada e a relacdo com a nova BNCC”, consideram questdes politicas e praticas,
sobretudo de aspectos que se encontram fragmentados na formag¢do, em uma aproximagao
com a BNCC. Para isso, realizam uma pesquisa documental e bibliografica. As autoras fazem
um resgate historico da formagao de professores no pais, afirmando que a educagdo publica ¢
vitima de descaso desde o Brasil Colonia. Naquele tempo, a escola era privilégio da elite
econdmica. Mais tardiamente, com a democratizacdo do acesso a escola, e com a expansio
dessas institui¢des, ¢ que a formagdo de professores passou a ganhar visibilidade e enfrentar
desafios. Sobretudo porque o quantitativo de professores, e ndo a qualidade do trabalho
docente, vinha sendo priorizado nas politicas educacionais. Elas mencionam a formagdo por
meio do modelo 3+1, a aprovagdo da Resolucdo 01/2002 e o inicio da escrita de um novo
documento a partir de 2004, sendo aprovado na forma de resolucdo, no ano de 2015. Para
elas, a Resolucdo 02/2015 apresenta uma “concepcdo formativa da docéncia que articula
indissociavelmente a teoria e pratica, dentro de uma visdo sécio-histérica, emancipadora e
inclusiva, defendida pelas entidades académicas do campo da educacdo” (LEAL; BORGES;
RIBEIRO, 2019, p. 15). Contudo, esse documento enfrentou resisténcia do setor privado de
educacdo, pois, devido a ampliagdo de horas e do tempo de curso, geraria aumento nos custos
institucionais, sobretudo na contratacdo de mais professores. No caso do setor publico,
incidiria na abertura de concursos publicos. Elas lembram que a BNCC foi aprovada apos a
mudanga do governo federal, com o impeachment da presidente Dilma, e apresentam uma
critica a esse documento por considerarem-no um retrocesso para a educagdo, além de
oferecer meios para que o setor privado produza e venda materiais didaticos para as escolas.
Para elas, a BNCC fere o carater democratico da educacdo, sendo também corresponsavel
pela revogacao da Resolugdo 02/2015, uma vez que, ao ser implementada, passou a demandar
uma formacao de professores especifica para que fosse factivel. Para as autoras, a aprovagao
da BNCC nao foi consensual, “ela surge em meio a discursos doutrinarios que modelam
sistemas e institui¢des educacionais baseadas nas expectativas dos organismos internacionais”
(LEAL; BORGES; RIBEIRO, 2019, p. 18). Em decorréncia, a Resolugao 02/2015 acabou por
ser revogada ainda em seu periodo de implementacdo, nao tendo sido possivel avaliar os
resultados dessa politica, para ser implementada uma nova politica para a formacgdo de
professores. Elas lembram que o novo documento, a Resolugdo 02/2019, foi alvo de véarios
manifestos contrarios, apds ser aprovado, sobretudo por regredir nos avangos que a Resolugio
02/2015 havia proposto, assumindo um carater mais tecnicista e pragmatico, com foco no

saber-fazer docente. Como conclusdo, Leal, Borges e Ribeiro (2019) enfatizam que o pais
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estava diante de perspectivas conservadoras que afetavam as politicas educacionais, sendo
preciso resistir aos ataques a educagdo para que fosse possivel recuperar sua qualidade.

Em um sexto e ultimo bloco, apresentamos trés artigos. Algo em comum nesses
artigos € que eles tém sua escrita realizada a partir da revogac¢do da Resolugdo 02/2015 e
fazem discussdes mais relacionadas a Resolucdo 02/2019. Apontam algumas perdas que a
educacdo brasileira passa a ter com essa revogacao ¢ indicam desafios diante das perspectivas
de uma educag@o com maior qualidade no pais. Neles, sao feitas discussdes que: i) comparam
as Resolugdes 02/2015 e 02/2019; ii) refletem sobre como as competéncias poderiam atuar na
construgdo da subjetividade docente; e iii) analisam a implementagdo da BNCC e da
Resolugdo 02/2019 em periodo de pandemia de Covid-19.

Zanlorenzi e Carvalho (2022), no artigo “A reestruturacdo da formagdo inicial de
professores as formas de exploragdo capitalista vigentes: andlise da BNC-Formacgao”,
comparam ¢ discutem as resolu¢des 02/2015 e 02/2019. Como metodologia, realizam analise
documental. Os autores partem de um entendimento de que a partir de 1990 as politicas
neoliberais estiveram no centro das reformas educacionais, com inspiragdo no sistema
produtivo e, por isso, os professores deveriam construir um rol de competéncias, a serem
aperfeicoadas ao longo da carreira. Identificam que, enquanto na Resolugdo 02/2015 havia
uma orientacdo para a formagdo interdisciplinar, envolvendo politica educacional, gestdo,
direitos humanos, diversidade étnico-racial e de gé€nero, educacdo especial e ensino de libras,
além de garantir a obrigatoriedade do estagio supervisionado para todos os licenciandos,
mesmo para os ja graduados, na Resolucdo 02/2019 ¢ priorizado o desenvolvimento de
competéncias. Entendem que isso representa uma grande perda para o processo formativo dos
professores. Para eles, a Resolugdo 02/2019 reestrutura a formagdo docente a partir da politica
neoliberal, sendo que o ensino baseado na nogdo de competéncias ¢ efetivado a partir da
triangulacdo entre conhecimento profissional (conhecimentos para a pratica), pratica
profissional (saber planejar e executar o programa, de forma neutra, segundo as avaliagdes
internacionais) e engajamento profissional (o professor se torna responsavel pelo seu
desenvolvimento profissional e pela construc@o de parcerias que colaborem com a escola). Ao
comparar os dois documentos, apontam como um dos grandes retrocessos na Resolucao
02/2019 o enxugamento do conhecimento para o dominio das praticas, em nome das
competéncias. Para eles, ao propor uma formagdo docente voltada para a pratica, para o como
fazer, a Resolucdo 02/2019 atua de maneira contraria ao que ¢ considerado ser uma fungdo
social no trabalho docente. Eles identificam, ainda, que entre a Resolugdo 02/2015 e a

Resolucdo 02/2019 héa perdas consideraveis de carga horaria ao ser feita uma segunda
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licenciatura. Na Resolucdo 02/2015, uma licenciatura para ja graduados exige uma carga
horaria entre 1000 e 1400 horas, a depender da equivaléncia entre os cursos. Ja na Resolugao
02/2019, sdo exigidas 760 horas, o que entendem afetar profundamente o significado de
docéncia. Para finalizar, os autores concluem que as politicas educacionais estdo sendo
materializadas pelo discurso reformador, que possui por base transformar os professores em
profissionais destituidos de cientificidade e voltados a operacionalidade do mercado,
sobretudo ao desenvolvimento de habilidades e competéncias que interessam ao capital.
Baldan e Cunha (2020), em seu artigo “Povoando subjetividades na ‘nova’ politica
para a formagao de professores no Brasil: uma discussdo acerca das competéncias”, exploram
como a reiteracdo das competéncias na formacdo dos professores desenvolve suas
subjetividades. Elas fazem uma pesquisa bibliografica e documental. Para as autoras, as
competéncias, ligadas a uma razao neoliberal, desmistificam a “educagdo como um valor em
geral” (BALDAN; CUNHA, 2020, p. 51) e também levam a uma aceita¢ao das politicas e das
praticas como algo instrumental. Elas mencionam a agenda politica neoliberal que atuou nos
anos 1990, influenciando as politicas educacionais do Brasil. Como exemplo, elas apontam
para o Relatério Delors, primeiro documento utilizado pela agenda internacional de educagao.
Nesse relatorio € pensada a educagdo do século XXI, contendo quatro pilares com potencial
de transformar os educandos em seres adaptaveis a um mundo cada vez mais competitivo.
Devido a isso, elas entendem que no curriculo escolar hd uma defesa para o desenvolvimento
de competéncias, de modo individualizado, o que torna relevante o aprender a aprender, pois
cada um fica responsavel pelo seu processo. Apesar de basicamente ndo mencionarem a
Resolugdo 02/2015, apds apresentar essa contextualizagdo, as autoras afirmam que a
substituicdo desta resolucdo, ainda em periodo de implementagdo, pela Resolugdo 02/2019,
ocorreu de forma autoritaria e entendem que isso representou um retrocesso para a educagao.
Para elas, os reformadores das politicas neoliberais voltaram a cena em 2016 ¢ o retorno das
competéncias, na Resolucdo 02/2019, aproxima a educag¢@o de um modelo curricular que pode
ser virtualizado por meio de plataformas. Elas fazem essa critica por considerar como foi
orientado o trabalho educacional remoto, entre 2020 e 2021, no periodo de epidemia de
Covid-19. Para elas, a Resolugao 02/2019 traz a ideia de que um professor competente é o que
domina o ensino e o fazer, ndo considera a produg¢ao de conhecimentos, a pesquisa, € nem a
complexidade do processo educativo. O que importa € o “saber a ser transmitido” (BALDAN;
CUNHA, 2020, p. 63). Nessa linha de reflex@o, enfatizam que, quando na Resolugdo 02/2019
¢ proposto o engajamento profissional, esta sendo atribuida ao professor a responsabilidade

por mobilizar os meios e os recursos para a sua aprendizagem, como também para os
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resultados, levando a uma individualizacdo do processo. Além disso, os professores sao
levados a refazer seu trabalho, com o processo de conhecimento sendo desenvolvido de forma
pratica e mensuravel, tornando-se assim extensdo do mercado. Com isso, sdo afetadas as
subjetividades dos profissionais da educacdo.

O artigo de Siqueira e Dourado (2021), intitulado “Trabalho e formagdo de
professores/as: retrocessos e perdas em tempos de pandemia”, estuda a implementagdo da
BNCC e da Resolugdo 02/2019 durante a pandemia de Covid-19. Eles realizam uma analise
documental e utilizam como base de investigacdo a pesquisa “Trabalho docente em tempos de
pandemia”, realizada pelo Gestrado® no ano de 2020, a qual permitiu contextualizar a
situacdo vivida pelos professores, ao trabalhar com o ensino remoto emergencial no periodo
da pandemia de Covid-19. Para os autores, nesse cenario pandémico, além de todas as
dificuldades sociais que apresentou, como a falta de equipamentos para que professores e
alunos utilizassem o servigo remoto, adaptagdo forgada a um novo modelo de aulas em casa,
sem conexdo com a internet suficiente para dar conta da demanda das relagdes e atividades
entre professores e alunos, ocorreram também mudangas na orientagdo a Educacdo Basica e a
formacao de professores. Essas mudancas se referem a aprovacdo da BNCC e a substitui¢ao
da Resolucao 02/2015, ainda no periodo de implementagdo, pela Resolucao 02/2019.
Mudangas que motivam algumas criticas pelos autores. Eles consideram que a Resolugdo
02/2015 apresentou avancos quanto a concep¢do de educacdo, entendendo-a como um
“processo emancipatorio e permanente” (BRASIL, 2015b, Art. 5% SIQUEIRA; DOURADO,
2021, p. 855) sendo que, para atender a esse modelo de educacdo, é preciso considerar as
especificidades do trabalho docente, articulando teoria e pratica, além de ser pautado pela
realidade das instituigdes de educagdo em que atuam. Ao considerar esses aspectos, os autores
criticam a Resolugdo 02/2019, por ela desconsiderar toda a dimensdo social do trabalho
pedagogico adotando uma postura tecnicista, com foco no desenvolvimento de competéncias
necessarias a um mercado em expansdo. Para os autores, esse modelo de formagdo representa
um retrocesso para a educago, ndo respeita o direito a educacdo, além de ndo levar em conta
as aprendizagens diversas apreendidas na escola. Diante desse contexto de mudangas nas
politicas educacionais ¢ do cenario de pandemia de Covid-19, ¢ sem desconsiderar todas as
lacunas que o ensino a distancia provocou para a realizagdo do trabalho educacional remoto
no periodo, os autores levam em conta, ainda, que o trabalho com as ferramentas tecnologicas

foi importante. Contudo, o seu uso precisa considerar uma finalidade pedagdgica, e ndo ser

30 Grupo de estudos sobre politica educacional e trabalho docente (Gestrado), da Universidade Federal de Minas
Gerais. Para maiores informagdes, conferir: https://gestrado.net.br/. Acesso em: 08 fev. 2023.
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utilizado de forma acritica, como aconteceu. Ao concluir, reforcam que esse foi o0 modelo de
educacdo que esteve em pauta na elaboragdo da BNCC e da Resolugdo 02/2019, sendo que o
uso de ferramentas tecnologicas na pandemia foi um exemplo do servi¢o educacional que o
setor privado tenta vender as escolas publicas, por meio da produgdo de conteudos que ndo
despertam a criticidade dos alunos. Esse tipo de material, que pode substituir o trabalho
docente, reforcam os autores, ndo considera a fungdo do professor em pensar a relagdo entre
conhecimento, sociedade e educagdo para realizar o seu trabalho. Pelo contrario, eles
entendem que representa um empobrecimento tanto para a formagdo de professores, como
para uma sociedade com ideais justos e democraticos.

Apods a leitura dos artigos, constatamos que, apesar de ndo terem abordado
especificamente a convivéncia escolar, os trabalhos repertoriados apresentaram elementos que
contribuiram para ampliar o entendimento sobre a empiria desta pesquisa. Os artigos
apontaram para discussodes relevantes e situam o seu ponto de vista, algo interessante, pois,
apesar de haver uma predominincia em apontar contribuicdes a Resolucdo 02/2015 para
melhorias na educagio brasileira, ndo houve consenso no campo quanto a maneira de abordar
essa resolucdo. Considerando isso, destacamos algumas proposicdes a partir das sinteses das
leituras feitas, apontando para: i) aspectos considerados como retrocessos a educacdo
brasileira, ii) aspectos considerados como avancos a educagdo brasileira; e iii) contribuigcdes a
nossa pesquisa. Abaixo, exibimos essas questdes mais detalhadamente.

Iniciamos essa apreciagdo enunciando os aspectos da Resolugdo 02/2015 considerados
como retrocessos a educacdo brasileira em alguns artigos. Algumas das leituras apontaram
criticas a Resolucdo 02/2015, indicando que em seu conteido ndo houve avancos para
melhorar a formagdo de professores no Brasil. Essas criticas perpassam, basicamente, dois
pontos, sendo que, inicialmente, evidenciamos aquelas que se referem ao curriculo:

e o processo formativo foi pensado a partir de um curriculo em formato de grade, o que
contribui com uma formacao de professores que desenvolve propostas pedagogicas de forma
descontextualizada da vida dos alunos;

e houve incremento de maior carga horaria para atividades praticas, em comparagio as
tedricas, o que comprometeria a formacgdo humana e reflexiva do licenciando, sendo que estas
seriam consideradas necessarias para lidar com diferentes situagdes-problemas na escola,
sobretudo com questdes de fundo social;

e a formagdo de uma segunda licenciatura pode ser feita de modo relativamente rapido,
podendo levar a inflagdo de alguns diplomas de licenciatura no mercado;

e a formacao voltada ao uso das TICs foi estruturada de forma acritica e instrumental.
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Um segundo compilado de criticas identificadas nas leituras indica que ha autores que
compreendem a Resolugdo 02/2015 como uma politica educacional extensiva as politicas
voltadas a organismos internacionais que influenciam a educagao brasileira, especialmente a
partir dos anos de 1990. Dentre elas, destacamos:

e a proposta para a formagdo dos professores ndo rompe com ideais neoliberais que
influenciam as politicas educacionais brasileiras;

e a formacdo de professores estaria sendo uma continuidade de propostas educacionais
voltadas a nocdo de competéncias, ao cumprimento de funcdes praticas e ao saber-fazer, em

detrimento da elaboragdo de processos reflexivos.

Em um segundo momento, evidenciamos aspectos que foram considerados por outros
artigos como avancos da Resolugdo 02/2015 para a educagdo brasileira. A maioria dos artigos
inventariados reconhece que a Resolugdo 02/2015 representou avangos, no que diz respeito a
concepcao de docéncia. Dentre os aspectos levantados, enfatizamos:

e preconiza uma formagao que considera a docéncia dentro de um contexto historico e
social;

e prevé uma formagao para professores como profissionais que atuam na construgdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria;

e considera a docéncia como uma profissdo de amplas e complexas atribui¢cdes que vao
além do ensinar, envolve todo um trabalho anterior a0 momento da aula e leva em conta,
ainda, as interagdes com os alunos para que suas aprendizagens sejam possiveis;

e prevé uma formagdo que orienta a docéncia para agdes pedagogicas realizadas de
maneira intencional,

e preconiza uma formacdo orientada para uma docéncia que reconheca a diversidade e
os direitos humanos, opondo-se a todas as formas de discriminagao;

e a formacdo ¢ orientada a partir de perspectivas tedricas e praticas, estimulando o
desenvolvimento de uma praxis®' pedagégica.

e a formacgdo docente esta alinhada a nucleos de estudos formativos, sendo formagao
geral, formacdo para as areas de atuagdo profissional e estudos integrados, considerando,
ainda, que alguns autores entendem que isso rompe com um modelo de formagao voltado as

competéncias;

ST Esse aspecto, entretanto, no se mostrou apenas como algo construtivo para a formacgdo docente entre os
autores. Alguns consideram que a inser¢do da pratica ainda na formag@o ndo tem como motivagdo um melhor
preparo do professor, mas atende a interesses de uma agenda neoliberal, voltando-se mais propriamente ao
desenvolvimento de habilidades.
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e cstimula uma formag¢ao de modo interdisciplinar, valorizando um pluralismo de ideias.

Outros aspectos, voltados a identidade dos profissionais e ao conceito de educacao,
também foram identificamos como avangos na Resolugdo 02/2015, sendo que:

e a reestruturagdo proposta aos cursos de licenciaturas melhoraria a identidade docente,
sobretudo por focar mais nas suas especificidades, abrangendo a complexidade e a relevancia
da profissdo, valorizando a formagdo de professores, ao incrementar maior carga horaria e
tempo de duragdo dos cursos de licenciaturas, e oferecendo melhores atributos a identidade do
professor;

e ao possibilitar uma melhor identidade as licenciaturas e aos docentes, estaria
possibilitando melhor compreensao acerca de quem ¢ o profissional da educagdo e o que ele
faz;

e quanto a concepg¢do de educacdo, alguns artigos ressaltam que ela estd abordada como
um processo emancipatorio e permanente, sendo esse conceito relevante para um melhor

entendimento sobre a atuacdo dos professores na pratica profissional.

Por fim, vale destacar algumas contribui¢cdes que a leitura desses artigos apresenta
para pensar o nosso objeto de pesquisa. Seremos mais breves nessa contextualizagdo para ndo
sermos repetitivos, dado que as descrigdes que agora nos orientam ja foram feitas acima, ao
abordar as contribuigdes da Resolucao 02/2015 a formagdo de professores. Dito isso,
apontamos que a concepg¢ao de docéncia e de educacdo apontadas pelos artigos se revelaram
importantes para nossa pesquisa.

A concepcdo de docéncia ¢ significativa, pois pondera que para formar docentes é
necessario considerar a abrangéncia de suas atribui¢cdes e, por isso, o processo formativo
também se da de modo ampliado. Esse entendimento € pertinente para esta pesquisa, visto
que, para considerar a relevancia da convivéncia na realidade da escola basica, ¢ necessario
aos professores uma formagio que os oriente para praticas além das académicas. E importante
pensar uma formagdo que prepare os professores para desenvolver, entre outros, processos
interativos com os alunos como um meio de trabalhar a aprendizagem e a qualidade da
convivéncia escolar. Além disso, ao terem uma formagdo orientada para as distintas
atribuicdes de profissdo, os docentes teriam condi¢cdes de construir suas identidades
profissionais abarcando todas as demandas que o processo educativo requer.

A concepgdo de educagdo, por sua vez, foi compreendida nos artigos como sendo um

processo emancipatorio e permanente, além de ndo ficar circunscrita ao ambiente da escola.
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Essa concepcao € pertinente, por enfatizar que a abrangéncia do processo educativo ultrapassa
os muros da escola e acontece de modo permanente, o que demandaria que o trabalho
pedagogico fosse realizado de modo contextualizado, construindo propdsitos com os alunos e
ndo se limitando ao espago da escola. A educacdo escolar, assim, envolveria toda a vida do
aluno e, por esse motivo, ndo poderia ficar restrita aos trabalhos meramente académicos.

Em vista disso, as proposi¢des ressaltadas nos artigos sobre a intencionalidade da agdo
pedagogica fazem ainda mais sentido. Isso fica evidente ao considerar que o trabalho
educativo teria como ideal contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria, reconhecendo a diversidade e os direitos humanos, lutando contra todas as formas
de discriminagdes. Esses sdo elementos de extrema importancia para a nossa pesquisa, uma
vez que essas compreensdes vém ao encontro de pensar a convivéncia escolar no sentido de
propor uma melhor qualidade a ela, preparando os licenciandos para ter condi¢des de
construir um ambiente escolar com um clima e com uma convivéncia de qualidade.

A partir desse momento, munidos de conhecimentos sobre a complexidade do
processo educativo e dos desafios que se apresentam a docéncia na atualidade — além de
termos apreciado as percepgdes do campo educacional a respeito da Resolugdo 02/2015 —
apresentamos o processo metodologico de construgdo dos dados a partir desta resolugao para,

em seguida, analisa-los.



90

4 PRODUCAO DOS DADOS EMPIRICOS E ANALISE

Neste capitulo, a partir das consideragdes metodologicas j& sinalizadas no Capitulo 1,
apresentamos como foram produzidos os dados empiricos, apreciados a partir da Analise de
Contetido. Com o olhar investigativo em mente, considerando o objeto e o material empirico
de analise, a convivéncia escolar ¢ a Resolucdo 02/2015, respectivamente, o0 nosso contato
com a normativa buscou identificar vestigios na escrita que nos levassem a responder o nosso
objetivo de pesquisa, o qual retomamos aqui: identificar e analisar como a tematica da
convivéncia escolar ¢ abordada na Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, que
disciplinou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial de professores no
Brasil.

Diante disso, e inspirados em Bardin (2011), realizamos esse procedimento
metodologico em trés momentos: i) pré-analise; ii) exploragdo do material; e iii) tratamento
dos resultados e interpretacdes. Desse modo, na seg¢do seguinte apresentamos o
desenvolvimento dos processos de pré-andlise e exploracdo do material com vistas a
elaboragdo dos dados para, na segdo posterior, apresentar o tratamento dos resultados por

meio da analise dos dados construidos previamente.

4.1 ELABORACAO DOS DADOS

O procedimento metodologico para realizar a Analise de Contetido iniciou no periodo
anterior a qualificac@o, sofrendo alteragdes a partir das orientagdes da banca. Anteriormente a
essa etapa da pesquisa, tinhamos a intencdo de analisar as quatro resolugdes voltadas a
formagio de professores ja aprovadas pelo MEC™ apos a LDB de 1996 (BRASIL 1996). A
finalidade era investigar como cada uma delas abordava, e se abordava, a convivéncia escolar
em seu texto. Assim, na pré-andlise, fizemos uma selecdo do material que seria analisado e,
nos primeiros contatos com os documentos, efetuamos leituras flutuantes, com o objetivo de
nos ambientarmos com o material. Esse movimento foi importante, pois foi por meio da
leitura flutuante que surgiram as primeiras impressdes a respeito do material, além de

tomarmos contato com elementos que ajudam a pensar, ou mesmo reafirmar, a relevancia do

52 Resolugdio CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002); Resolugio n. 2, de 12 de julho de 2015
(BRASIL, 2015); Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), voltada apenas a
formagdo inicial de professores; e Resolugdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020), voltada
apenas a formagao continuada de professores.
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objeto de investigagio (BARDIN, 2011; TRIVINOS, 2019). Bardin (2011) e Amado (2014)
entendem que posteriormente a esses primeiros movimentos devem ser feitas leituras mais
densas do material, as quais podem levar a construgdo de hipdteses. As hipodteses, quando
elaboradas, estdo relacionadas a construgdo de indicadores que, juntos, servem de fundamento
para a investigacdo. Os indicadores tém o potencial de orientar o percurso da analise.
Contudo, os autores salientam que algumas andlises sdo feitas sem ter uma hipdtese como
caminho direcionador, como acabou sendo o caso desta pesquisa.

Em um segundo momento, exploramos o material e criamos as categorias de analise
para, posteriormente, relacionarmos com os indicadores desenvolvidos e com as unidades de
registro coletadas dos documentos. As categorias podem ser consideradas como chaves de
analise, elaboradas para responder aos objetivos da pesquisa. Para construir as categorias ¢
considerada a identificagdo de elementos em comum no documento em estudo, os quais
podem ser agrupados a elas. Em seguida, elaboramos os indicadores, que correspondem a
desdobramentos das categorias, equivalendo a temas (ou subcategorias) que ajudam a pensa-
las, para poder analisa-las. Os indicadores permitem as inferéncias na analise, uma vez que
através deles sao identificados conteudos no documento, as unidades de registro, o que leva a
uma maior incorporagdo do conteudo respectivo a categoria. Ao trabalhar com esses dados,
tornam-se notorias informagdes e explicagdes que antes poderiam passar despercebidas,
potencializando as percepgoes da analise (AMADO, 2000; BARDIN, 2011).

A construcdo das categorias foi orientada pelos objetivos desta pesquisa, que também
estdo relacionados a escolha do referencial tedrico utilizado. Para esse momento, foi de
grande importancia um aprofundamento tedrico, uma vez que esse conhecimento influenciou
a elaboragdo das categorias. A realizacdo desse procedimento nos levou a buscar dados brutos
para organiza-los, de modo que passassem a ser mais perceptiveis e possiveis de analisar
(AMADO, 2000; BARDIN, 2011). Nesse sentido, construimos quatro categorias, sendo que a
primeira foi elaborada a priori, ja que fomos ao texto com a intencao de identifica-la em seu
conteudo (LUDKE; ANDRE, 1986; AMADO, 2000; BARDIN, 2011). Essa primeira
categoria correspondeu a temas que se relacionam a convivéncia escolar (clima escolar,
indisciplina escolar, violéncia escolar e bullying/cyberbullying). Temas esses que foram
discutidos no capitulo tedrico. As trés categorias seguintes foram elaboradas posteriormente a
leitura das resolucdes, portanto, de modo a posteriori, na medida em que encontrdvamos
indicios que apresentavam possibilidades para responder a nossa questdo de pesquisa
(LUDKE; ANDRE, 1986; AMADO, 2000; BARDIN, 2011). Essas trés categorias

relacionavam-se a concepgdo de docéncia, aos saberes gerais dos professores e a propostas
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que levassem a construgao de saberes sobre a convivéncia escolar nos professores.

Diante das categorias elaboradas, formulamos alguns indicadores e, a partir deles,
selecionamos as unidades de registro correspondentes. A elaboragdo dos indicadores
considerou também conteidos que ndo encontramos nos documentos. Contudo, por
constituirem conteudos necessarios para analisar o nosso objeto, julgamos que averiguar essa
auséncia poderia, também, levar-nos a algumas respostas. Nesse sentido, a elaboracdo dos
indicadores considerou o aprofundamento das leituras, por meio do qual ampliamos o olhar
investigativo sobre os documentos. Como os vocabuldrios relativos a convivéncia escolar — de
acordo com o nosso capitulo tedrico — eram reduzidos, selecionar as unidades de registro de
acordo com os indicadores se tornou um desafio. Mas identificamos fragmentos nos textos
que se correlacionavam as categorias, mesmo apresentando terminologias distintas. Essa
observagdo se deu, sobretudo, com os indicadores da primeira categoria.

Em decorréncia desse procedimento, apresentamos no Quadro 1 a elaboragdo das

primeiras categorias e seus respectivos indicadores.

Quadro 1 — Construcao da primeira versao das categorias e indicadores para a analise sobre a
convivéncia escolar

Categorias Indicadores

1. Temas relacionados a convivéncia escolar | 1.1 Direitos humanos

1.2 Diversidade

1.3 Comportamentos considerados
indisciplinados

1.4 Violéncia

1.5 Discriminagao/preconceito

1.6 Discriminac@o nos ambientes digitais
1.7 Competéncias socioemocionais

1.8 Autocuidado

1.9 Clima escolar

1.10 Gestdo da sala de aula

1.11 Normas de convivéncia

1.12 Problemas e desafios da escola

1.13 Valores de uma sociedade democratica

2. Concepgdo de docéncia 2.1 Docéncia que envolve o
relacional/interagcdo

2.2 Docéncia que ndo envolve o
relacional/interagdo

3. Saberes dos professores: perfil do egresso | 3.1 Saberes pedagogicos gerais

3.2 Saberes pedagogicos disciplinares
/objeto de ensino

3.3 Saberes sobre a pratica docente
3.4 Saberes sobre a convivéncia e a
interagdo entre professores e alunos
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4. Saberes sobre a convivéncia escolar 4.1 Formagao teorica
4.2 Formagdo pratica

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugdo CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002);
Resolucdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015b); Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro
de 2019 (BRASIL, 2019), voltada a formagao inicial de professores; e Resolugdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro
de 2020 (BRASIL, 2020), voltada a formagao continuada de professores.

Posteriormente, foi realizada uma terceira leitura dos documentos e, a partir deste
momento, passamos a incorporar aos indicadores as unidades de registro presentes nas quatro
resolucdes. A partir desse procedimento, identificamos conteudos sobre temas que faziam
alus@o a convivéncia escolar, conforme abordamos no capitulo teoérico (clima escolar,
indisciplina escolar, violéncia escolar, bullying/cyberbullying), e os adicionamos ao quadro de
categorias.

O resultado dessa etapa da pesquisa foi sintetizado em um quadro extenso,
apresentado a banca de qualificacio®. Naquele momento, fomos questionados sobre a
intengdo de fazermos uma analise comparativa entre as quatro resolugdes, questionamento
que respondemos afirmando ndo ser o objetivo da pesquisa. O nosso interesse era analisar
sociologicamente os documentos, com a finalidade de identificar se abordavam a questdo da
convivéncia escolar e como o faziam. Diante disso, a banca sugeriu reduzir a quantidade de
resolucdes a analisar, o que poderia viabilizar uma investigacdo mais profunda a respeito do
tema em um unico documento. Essa sugestdo baseou-se também no fato de cada uma das
resolucdes ter especificidades do seu tempo historico e politico e isso estar implicito nos seus
conteudos, fazendo com que houvesse, de nossa parte, um esforgco em elaborar um nimero
maior de indicadores, sendo que isso poderia ndo nos levar aos resultados esperados.

Consideramos ponderada a sugestdo da banca e, a partir daquele momento, optamos
por analisar apenas uma das resolucdes. A nossa escolha foi pela Resolugdao 02/2015,
conforme ja explicitado na Introducdo desta dissertacdo. Lembramos que essa resolucao foi
substituida por outra ainda no seu periodo de implementacao, o que nos leva a considerar que
analisar sociologicamente um documento ja revogado pode nos permitir identificar possiveis
contribui¢des deste a educacdo brasileira, quando relacionado ao periodo politico e historico
em que foi elaborado e aprovado. O contexto politico em que esse documento foi elaborado
torna-se relevante para esta pesquisa sobretudo pela maneira como vimos entendendo a
convivéncia, uma vez que seria possivel encontrar essa esséncia no modo democratico que

permeou a elaboragdo da Resolugao 02/2015. Por outro lado, o fato de esta resolucdo ter sido

33 A extensdo desse quadro se deu especialmente porque, nesse primeiro movimento, as unidades de registro
foram mantidas na integra, conforme constavam nas quatro resolugdes.
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revogada sem que pudessem ter sido realizadas investigagdes sobre o seu impacto na
formagdo dos professores e na Educagdo Basica, por consequéncia, apresenta um limite a
pesquisa.

Dito disso, apos estabelecer o recorte, realizamos um levantamento de publicagdes no
campo cientifico sobre esse documento, por meio de um Estado do Conhecimento -
apresentado no capitulo anterior. Esse processo nos permitiu ter um maior conhecimento
sobre a nossa empiria de analise, além de nos apresentar uma sintese cronoldgica sobre a
historia da Resolugdo 02/2015, desde a elaboracdo até a revogagdo, reafirmando, assim, a
relevancia da nossa escolha.

Em seguida, reelaboramos as categorias para a analise. Como ja tinhamos realizado
algumas leituras anteriores neste documento, ja conheciamos o seu conteudo, sabiamos
inclusive que ele ndo fazia uma abordagem sobre a convivéncia escolar de forma explicita.
Passamos, entdo, a nos questionar sobre quais seriam as grandes contribuigdes que esse
documento havia oferecido & educacdo brasileira, considerando uma formagdo docente
voltada a convivéncia escolar. Com essa questdo em mente, voltamos a mais uma leitura na
Resolugdo 02/2015.

Ao considerar como esta resolug@o aborda a formagdo docente e o processo educativo,
aos poucos percebemos que, apesar de ndo ser empregada uma terminologia especifica sobre
a convivéncia escolar no seu conteudo, ela estava sendo abordada por meio de outra
perspectiva, mesmo que ndo direta. Por conseguinte, ndo encontramos mencdo direta aos
termos relativos a convivéncia escolar, equivalentes a primeira categoria. No entanto,
optamos por manté-la, assim como os indicadores a ela relacionados, pois, mesmo silenciados
no documento, esse dado poderia nos levar a reflexdes a respeito dessa auséncia. Por outro
lado, a concepcdo da docéncia voltada aos direitos humanos mostrou-se um caminho para a
reelaboracdo de uma segunda categoria de analise, a posteriori.

Esta segunda categoria foi nomeada como “Educacdo em direitos humanos e
convivéncia escolar”. Em seguida, relemos a Resolugdo 02/2015 e elaboramos algumas
sinteses sobre os contetidos abordados, a partir de uma leitura mais exaustiva, de modo a
constituir as unidades de registro. Nesse momento, valemo-nos do entendimento de Amado
(2014, p. 316), ao ponderar que a unidade de registro ndo se restringe ao uso de uma unica
palavra, ela “pode ser, pelo menos, uma palavra, uma proposi¢ao (leitura literal), um tema
(leitura interpretativa), ou um acontecimento (incidente critico)”. Entendimento que
consideramos ser importante, ao selecionarmos as unidades de registro da Resolugao 02/2015,

fazendo sinteses interpretativas dos contetdos que se relacionavam ao nosso tema de



pesquisa. Apresentamos, assim, o resultado deste procedimento no Quadro 2, abaixo.

Quadro 2 - Construcdo das categorias e dos indicadores para a analise sobre a convivéncia

escolar
Categorias Indicadores Unidades de registro

1. Temas 1.1 Clima escolar (ndo encontradas)
relacionados | 1.2 Indisciplina
a 1.3 Violéncia
convivéncia | 1.4 Bullying
escolar 1.5 Cyberbullying

2. Educagido em - Orienta para uma formagao
direitos docente visando a uma sociedade
humanos e mais justa, equanime e igualitaria.
convivéncia - Menciona a garantia dos direitos
escolar humanos como forma de redugdo

das violéncias.

- Preza pelo direito educacional de
adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas.

- Aponta para questdes da
diversidade como principios de
equidade.

- Aponta para a docéncia como
relacional e/ou interativa.

- Estimula uma formacgao voltada a
praxis, sobretudo quanto a
reflexividade e a intencionalidade
dos processos pedagogicos.

- Aborda o processo pedagogico
intencional e metodico.

- Aborda as varias atribui¢des da
docéncia.

- Sugere uma investigacdo sobre
questdes socioculturais, adotando
postura investigativa e evitando
exclusdes sociais.

- Entende que a educacdo possui
uma concepgao ampla e
contextualizada de ensino,
garantindo direitos e objetivos de
aprendizagem.

- Considera que a formagdo docente
precisa estar vinculada a uma
melhoria da qualidade social da
educacio.

- Entende que a instituigdo
educativa ¢ complexa, sobretudo ao
promover  educacdo para a

95



96

cidadania.
- Menciona que a convivéncia
humana é uma das facetas da
educacio.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolug@o 02/2015 (BRASIL, 2015b).

Em um terceiro momento, elaboramos os indicadores para esta segunda categoria,
relacionando-os as categorias e as unidades de registro ja apresentadas. Ao longo dessa etapa,
fizemos algumas escolhas, de modo a realocar da melhor maneira as unidades de registro,
considerando que uma das orientagOes para fazer a Analise de Conteudo é que as categorias
sejam excludentes. Nesse sentido, as unidades de registro selecionadas ndo devem ser comuns
a mais de uma categoria (AMADO, 2000; BARDIN, 2011). Nos poucos casos em que
ficamos em duvida sobre o local em que poderiamos realocar a unidade de registro, ajustamos
ao indicador que melhor pudesse contribuir com a nossa andlise. Ressaltamos que a
realocacdo das unidades de registro ndo representou nenhuma perda para a realizagdo das
analises.

Ap6s efetuar este procedimento, apresentamos o resultado final no Quadro 3, com o

conteudo analisado na préxima secao.

Quadro 3 - Elaboracao final do quadro para a analise sobre a convivéncia escolar

Categorias Indicadores Unidades de registro
1. Temas 1.1 Clima escolar (ndo encontradas)
relacionados a —
convivéncia 1.2 Indisciplina escolar
escolar 1.3 Violéncia escolar
(a priori)
1.4 Bullying/Cyberbu
llying
2. Educagdo em | 2.1 Direitos humanos, | - A educagdo em direitos humanos é uma
direitos diversidade e dimensdo necessaria para ser trabalhada na
humanos e convivéncia escolar Educacdo Basica e, por isso, ¢ necessario que
convivéncia esse tema seja trabalhado na formacdo dos
escolar professores.
(a posteriori) - Formagdo de professores em perspectiva

ampla, contextualizando a educacdo no
contexto escolar, mas também no contexto
social, podendo, assim, assegurar os direitos
de aprendizagem como um dos direitos
humanos.

- Educacdo como um processo oriundo da
convivéncia humana.

- Docéncia que valoriza a diversidade, as




diferencas ¢ atue de modo a eliminar as
discriminag6es no meio escolar.

- Docéncia preparada para atender ao direito
educacional de adolescentes em cumprimento
de medidas socioeducativas.

2.2 Concepgao de
docéncia e
convivéncia escolar

- Docéncia como uma profissdo complexa,
dindmica, abrangente e que possui um
compromisso com a melhoria da qualidade
social da educacdo.

- Atribui uma fungdo social a escola, ao
trabalho docente e a educagdo, cabendo aos
professores ter conhecimento sobre o
significado dessas fungdes para realizar suas
praticas pedagogicas.

- Os cursos de formagdo de professores tém
por finalidade formar profissionais com
melhor apropriagdo de conhecimentos para
trabalhar uma educagdo como projeto social,
visando a constru¢do de uma sociedade mais
democratica, justa, equanime e igualitaria;

- Entendimento amplo sobre as concepgoes de
ensino, uma vez que se encontram imbricadas
no processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.

- Postura investigativa dos docentes quanto a
questdes socioculturais e educacionais, ja que
podem se relacionar com questdes de
exclusodes e discriminagdes sociais na escola.

- Conhecimentos  multidimensionais ¢
interdisciplinares acerca do desenvolvimento
humano em suas diferentes etapas.

- Processo educativo voltado as diferentes
esferas de aprendizagem, indo além das
cognitivas.

- Atuacdo docente de modo interativo e por
meio de relagdes afetivas na escola.

2.3 Praxis pedagogica
e convivéncia escolar

- Articulacdo entre a teoria e a pratica na
formagdo, primando por uma consistente base
teorica.

- Promogdo de processos reflexivos nos
professores  diante de suas  praticas
profissionais, considerando os referenciais
teoricos.

- Formagdo de modo interdisciplinar, voltada a
um trabalho docente com equidade.

- A acdo docente como uma atividade
intencional.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolug@o 02/2015 (BRASIL, 2015b).

97



98

Diante desse quadro final, justificamos a nossa escolha pelas categorias elaboradas.

A primeira categoria, elaborada a priori, “Temas relacionados a convivéncia escolar”,
ndo foi contemplada diretamente no contetido da Resolucdo 02/2015, conforme a perspectiva
que identificamos na literatura, ao construir o capitulo teérico. Mesmo assim, optamos por
manté-la para problematizarmos a auséncia daqueles termos, dada a relevancia que a
convivéncia escolar apresenta para a aprendizagem dos alunos como um direito social, além
de sua influéncia na qualidade da aprendizagem escolar. Nesse sentido, a analise desta
categoria vai ao encontro de argumentar sobre essa auséncia na Resolucéo 02/2015, buscando
entender o porqué de temas tdo em voga na atualidade ndo serem considerados em um
documento orientador a formacdo de professores. Para analisar esta categoria, utilizamos
autores do campo da educagdo que estudam sobre a convivéncia escolar, mas também autores
que investigam sobre os fenomenos que podem afeta-la, conforme abordado no Capitulo 2,
além de autores que estudam curriculos € o campo da educacdo, mais especificamente a
Sociologia da Educagdo. Para a argumentacdo dessa escrita, contamos prioritariamente com o
suporte tedrico de: Silva (2001), Debarbieux (2001; 2002), Sposito (2001), Bourdieu (2004;
1996), Bourdieu (apud CANEDO, 2017), Silva (2010a; 2017), Arroyo (2013a), Aquino
(2016).

A segunda categoria, elaborada a posteriori, “Educagdo em direitos humanos e
convivéncia escolar”, foi elaborada para que possamos entender como o tema dos direitos
humanos foi incorporado na formacao dos professores de modo a contemplar a convivéncia
escolar. Tendo em vista que o tema dos direitos humanos atravessa toda a Resolugao 02/2015,
sobretudo no modo como compreende a formagao de professores e o processo educativo, essa
categoria mostrou-se relevante para a analise. Outro aspecto que abrange essa categoria diz
respeito a uma formacgdo de professores voltada para o reconhecimento da diversidade
humana e o combate a todas as formas de discriminagdo, respeitando os direitos humanos,
contetido recorrente na Resolucdo 02/2015, em conformidade com a discussido da convivéncia
escolar. Esses sdo aspectos que possibilitam entender se a presenga e¢ a recorréncia desses
termos podem nos levar a respostas. Para analisar esta categoria, foi necessario estudar o
Plano Nacional de Educa¢dao em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012) e o Parecer da Resolucdo 02/2015
(BRASIL, 2015a). Os dois primeiros documentos inspiraram a elaboracdo do Parecer
02/2015, sendo que este deu origem a Resolugdo 02/2015. Em seguida, a realizacdo da analise
foi inspirada em autores como: Charlot (2000), Dubet (2008), Silva (2010b), Candau (2012;
2016), Candau e Sacarino (2013), Fernandes e Candau (2022), Eyng (2010; 2013), Eyng e
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Ens (2013), Eyng, et al. (2013), Arroyo (2013a; 2013b), Rodrigues e Abramowicz (2013),
Freire (2014).

Feitas essas ponderacdes, na secdo seguinte apresentamos a terceira parte da analise,
que corresponde ao tratamento dos dados e a inferéncia, por meio da analise propriamente
dita, da Resolucdao 02/2015. Nesse momento, a luz dos autores elencados acima, refletimos e

dissertamos sobre os dados encontrados na Resolucao 02/2015.

4.2 ANALISE DOS DADOS

De um modo geral, as leituras realizadas na Resolucao 02/2015 revelaram que nio ha
mengdes diretas sobre a convivéncia escolar. Como mostramos no capitulo tedrico, a
convivéncia escolar vem se mostrando relevante nas discussdes a respeito do processo
educativo, particularmente porque pode contribuir para uma maior democratizagdo da
educacdo. Ou seja, a constru¢ao de uma melhor convivéncia na escola e na sala de aula pode
levar a reducdo de situacdes na sala de aula que interferem na qualidade do ambiente ¢ nas
aprendizagens escolares, possibilitando melhores condigdes para enfrentar a desigualdade
escolar entre os alunos e levando a uma real democratizagao da educagao.

E com isso em mente que passamos a analise das duas categorias elaboradas: i) temas

relacionados a convivéncia escolar; e ii) educagdo em direitos humanos e convivéncia escolar.

4.2.1 Temas relacionados a convivéncia escolar

Conforme indicamos, apesar da sua relevancia, a abordagem sobre a convivéncia
escolar, tal qual identificamos na literatura do Capitulo 2, ndo foi contemplada na Resolucio
02/2015. Diante dessa constata¢do, emergiram alguns questionamentos: i) por que temas
educacionais relevantes relacionados a tematica da convivéncia escolar (clima escolar,
indisciplina escolar, violéncia escolar e bullying/cyberbullying), amplamente discutidos nas
ultimas décadas, ndo foram contemplados em um documento que orienta a formagdo de
professores no Brasil?; ii) haveria uma espécie de silenciamento dessas tematicas no
documento? Por quais motivos?; iii) a convivéncia escolar poderia estar sendo discutida por
meio de outras temdticas? Essas indagagdes levam em consideracdo que a convivéncia
escolar, ao poder afetar a qualidade da educacdo, quando trabalhada de forma a torna-la
positiva, sobretudo por meio de um bom clima, contribui para a aprendizagem dos alunos,

melhorando as condi¢des para uma real democratizacdo da educag@o. No entanto, quando a
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convivéncia é abordada ou vivida de forma negativa, sendo afetada pelos fenomenos
potencialmente perturbadores ao ambiente escolar, sem que exista uma acgdo pedagogica
suficiente para amenizar os seus efeitos, uma educagdo de qualidade para todos pode se tornar
improvavel.

Observamos que a palavra convivéncia aparece uma unica vez na Resolugao 02/2015,
ao contextualizar a educagdo como fruto de diferentes processos, entre eles, a convivéncia
humana. Consideramos relevante essa presenca no documento, uma vez que aparece como
uma das especificidades do trabalho educativo numa perspectiva humana. Considerando isso,
trabalhamos com esse dado apenas na categoria seguinte, onde podemos melhor
contextualiza-lo.

A partir disso, apresentamos duas possiveis hipoteses para esse silenciamento de
termos ja considerados tradicionais no campo da educagdo para pensar a convivéncia escolar
na Resolucao 02/2015: 1) os conteudos para compor o curriculo da formagdo de professores
passaram por disputas e a abordagem sobre a convivéncia, nas perspectivas que identificamos
na literatura, ndo teve for¢a o suficiente para conquistar um espago nessa resolugdo; e ii)
apesar de alguns temas relacionados a convivéncia ja serem considerados como tradicionais
no campo da educagdo, o uso do vocabulo indisciplina escolar pode ter sido evitado devido a
um certo preconceito seméantico, de modo que o seu uso poderia representar contradigdes em

relacdo ao carater democratico que a Resolucdo 02/2015 visaria apresentar. Vejamos.

4.2.1.1 Curriculo, um campo de disputas

Em nosso capitulo teérico, identificamos algumas situa¢des que acontecem na escola e
que afetam a convivéncia ¢ o desempenho dos alunos. Nesse sentido, entendemos que a
convivéncia escolar ¢ salutar para a aprendizagem dos alunos e que, ao ser trabalhado na
formacdo de professores sobre os fendmenos identificados como capazes de afetd-la, esses
profissionais poderiam ser preparados para melhor lidar com questdes que estdo
comprometendo a qualidade da educacdo brasileira. Mas como explicar que temas como
clima escolar, indisciplina escolar, violéncias escolares e bullying/cyberbullying ndo tenham
sido abordados nesse importante documento?

Uma primeira hipotese explicativa que elaboramos para responder a essa questdo ¢ a
de que o curriculo da formag&o de professores funciona como um campo de disputas (SILVA,
2001, 2010b; ARROYO, 2013a). Diante disso, possivelmente, o campo de estudos sobre

temas como o clima escolar, a indisciplina, a violéncias escolares e o bullying/cyberbullying
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ndo dispunham de forga ou presenga suficientes para serem inseridos no conteudo da
Resolucdo 02/2015.

Por efeito, identificamos duas possibilidades, ndo distintas, para entender essas
disputas, de modo que ajudem a entender a ndo neutralidade sobre os conteudos privilegiados
na Resolugdo 02/2015. Falamos de campo e de curriculo. Embora ndo sejam totalmente
independentes, inicialmente os abordamos de modo individual, para melhor contextualiza-los.

A respeito de campo, encontramos em Bourdieu (2004) o desenvolvimento de uma
teoria para explicar como esse conceito opera. Abordamos algumas nogdes sobre o campo, de
maneira preliminar, de modo a poder contextualiza-lo nesta analise. Bourdieu (2004) chama a
atencdo para o universo social em que agentes® que produzem e reproduzem repertorios e
composi¢des encontram-se inseridos. Existiria, nesse sentido, um macrocosmo social e,
dentro dele, existiriam diversos campos, que se constituem em microcosmos, com leis
proprias de funcionamento, o que lhes confere certa autonomia. Para o autor, as autonomias
que cada campo detém lhes conferem caracteristicas especificas e isso compde as disputas que
atuam em seu interior.

O conceito de campo pode assim contribuir para a compreensdo de disputas que
eventualmente aconteceram ao longo da elaboragdo da Resolucdo 02/2015, de forma que os
agentes com mais forca tiveram melhores condigdes para escolher o contetido que compde
esse documento. Para a composi¢do da Resolugdo 02/2015, entendemos que ao menos dois
campos foram mobilizados com maior intensidade, o campo cientifico € o campo politico.

No caso do campo cientifico, que abrange os setores da educagdo que estiveram
envolvidos nos debates sobre a Resolugdo 02/2015, tendem a ser expressadas as visdes
cientifico-académicas sobre a educac¢do e¢ a formacdo de professores. Entendemos, com
Bourdieu (2004) que, quanto mais forga tiver o agente que domina o campo, mais influéncia
pode exercer sobre esse campo. Isso nos leva a pensar que a abordagem sobre a convivéncia,
apesar de se tratar de algo importante para a educagdo e de ja ser investigado no campo
educacional, pode ndo ter sido alvo da for¢a dos agentes que apresentavam maior dominio
sobre esse campo. Afinal de contas, todo campo “¢ um campo de for¢as e um campo de lutas”
(BOURDIEU, 2004, p. 22) que busca manter ou transformar o proprio campo. Nesse sentido,

as epistemologias desenvolvidas nesse campo, € que se mostraram mais proeminentes,

54 Pierre Bourdieu opta por utilizar o termo “agente” para se referir a pessoas ou institui¢des. Para o autor, esse
termo ¢ o que melhor cabe para explicar que ninguém € sempre ator nas experiéncias que vive, € nem sempre €
sujeito. Nesse sentido, haveria uma flutuagdo entre essas extremidades e o termo “agente” representaria melhor
essa ideia de ser ora sujeito, ora ator, dentro das dindmicas da sociedade. Para maiores informagdes, conferir
Bourdieu (1996).
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poderiam estar inclinadas para perspectivas mais alinhadas com o conteido que acabou
privilegiado na Resolug@o 02/2015, como podemos observar na analise da categoria seguinte.

Por sua vez, o campo politico que embasou todo o processo de elaboragdo da
Resolucdo 02/2015 ocorreu em meio a governos progressistas, o que, segundo Gongalves e
Carvalho (2017), representou avangos para a educacdo. Além disso, esse seria o segundo
governo a aprovar uma resolucdo com recomendacdes para a formagao de professores apos o
advento da LDB de 1996 (BRASIL, 1996), sendo que, no governo de Fernando Henrique
Cardoso, a aprovagao da Resolucgdo 01, de 2002 (BRASIL, 2002), foi feita por meio de uma
vertente mais pragmatica, conforme o entendimento de Dourado (2016), Gehrke e Mallat
(2018) e Matos e Reis (2019). A for¢a do campo politico vigente na época pode ter tido um
forte impacto na constru¢cdo da Resolucdo 02/2015, apontando para novos ideais de sociedade.
Diante disso entendemos, com Bourdieu (2004, p. 27), que “Um campo ndo se orienta
totalmente ao acaso” e, assim, as lutas no campo politico®® podem ter sido mobilizadas pelas
forcas que os agentes politicos manifestavam e, ainda, pelo reconhecimento que alcangavam.
O reconhecimento no campo politico, por fim, favorece a constru¢cdo de uma autoridade, o
que faz com que ela seja reconhecida pelos envolvidos e melhor recebida no campo
(BOURDIEU apud CANEDO, 2017).

A partir dessas disputas nos campos, podemos pensar ainda a influéncia sobre o
curriculo da formagdo de professores. Tal influéncia reverbera na Educacdo Basica do pais e
em uma geragdo de cidaddos que seria formada a partir dos preceitos orientadores da
Resolugdo 02/2015. As disputas pelo curriculo envolvem, ainda, um modelo de sociedade que
se deseja construir. O curriculo, assim, tem uma importancia muito particular para a escola.
Conforme Arroyo (2013a, p. 13), o curriculo “é o niicleo e o espago central mais estruturante
da fungio da escola”. E ele, portanto, que orienta as aprendizagens adquiridas na vida escolar.
O autor observa que o curriculo ¢ movido por disputas e escolhas sobre o que sera
privilegiado na educacdo, em decorréncia das forgas que vencem no territorio de disputas. E,
ao compreender a atuacdo das forcas nos campos, entendemos também que as politicas
curriculares “autorizam certos grupos de especialistas, a0 mesmo tempo que desautorizam
outros” (SILVA, 2001, p. 11). A escolha dos curriculos, nesse sentido, ao se relacionar com a
ideologia do governo em que sdo elaborados, representa uma relagdo de poder e evidencia
uma expressao e posi¢do de dominacdo de algumas vozes, enquanto outras sdo silenciadas

(EYNG, 2010; ARROYO, 2013a).

35 O que também ocorre com as lutas e os agentes do campo cientifico, de acordo com Bourdieu (2004).
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O curriculo acaba por se mostrar, também, como um meio de contribuir com a
democratizagdo da educagdo e do ensino. Nesse sentido, Arroyo (2013a) orienta que o
curriculo teria uma centralidade na educagdo e tende a se relacionar a quatro aspectos
principais, os quais podemos perceber que também compdem uma série de disputas na
educacdo. Esses quatro elementos estariam associados a: i) uma disputa pelo conhecimento;
ii) o acesso ao conhecimento como um lugar de dominacdo ou subordinacdo, considerando
que historicamente o conhecimento foi privilégio dos setores sociais mais elitizados da
sociedade brasileira; iii) um controle sobre o trabalho docente, na medida em que o curriculo
torna-se estruturante para a realizagdo do processo educativo; e iv) uma concentracdo de
disputas politicas, de modo que se volte a uma perspectiva mais normatizante ou que
incorpore saberes e culturas provenientes dos movimentos sociais. O autor reforca, ainda, que
quando o curriculo ¢ demasiadamente fechado, ele ndo permite que os alunos incorporem
leituras de mundo®® que extrapolam a estruturagdo na escola.

Esse olhar sobre o curriculo permite uma compreensdo sobre o campo de disputas
diante da construcdo do texto da Resolugdo 02/2015, o que levou a constru¢do da segunda
hipétese para analisar esta categoria, como veremos a seguir. A perspectiva progressista dos
governos em que foi gestada essa resolugdo mostrava-se contraria ao que poderia ser
percebido como tradicional na educagdo. Nesse mesmo sentido, ndo foram priorizados
contetidos que considerassem a abordagem docente apenas de maneira pratica, sem que
fossem privilegiados os processos reflexivos para lidar com situagdes que desafiam os fazeres
pedagogicos. Percebe-se, assim, que as politicas publicas, sobretudo as educacionais, possuem
influéncia dos momentos politicos, sociais e historicos vividos, uma vez que a educagio
representa meios de formar cidaddos, de construir um perfil de nagdo (REIS; ANDRE;

PASSOS, 2020; LEAL; BORGES; RIBEIRO, 2019; SILVA; BENTO, 2020).
4.2.1.2 A indisciplina escolar e o campo cientifico
Os temas que compdem os indicadores que elaboramos para analisar essa primeira

categoria vém se constituindo em diferentes objetos de pesquisas no campo da educagdo. Com

excecdo de temas mais recentes, como o bullying®’ e o cyberbullying, os demais sdo objetos

%A leitura de mundo é um conceito elaborado por Paulo Freire, o qual considera a aprendizagem
contextualizando-a com a vida do educando, com sua realidade social e cultural, possibilitando uma
compreensao sobre a sua existéncia no mundo. Para maiores informagdes, conferir Freire (2014).

STConforme Ens, Eyng e Gisi (2013) as pesquisas sobre bullying no Brasil iniciaram na primeira década do novo
milénio.
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de pesquisa desde meados dos anos de 1980. Contudo, apesar das repercussoes, inclusive
sociais e midiaticas, esses temas ndo tiveram espago na Resolucdo 02/2015.

Quanto ao tema da violéncia escolar, encontramos em Debarbieux (2001; 2002) que,
ao final do século XX o tema da violéncia na sociedade ¢ na escola foi muito inflamado pela
midia francesa. Para o autor, a midia criou uma ideia de que a violéncia nas escolas afetava
sobremaneira esse local, praticamente se tornando produtora desse objeto de pesquisa. O autor
entende que embora no inicio desse movimento midiatico o fendmeno tenha sido negado
pelos pesquisadores franceses, ja que foi associado a uma “fabricagdo social da violéncia”
(DEBARBIEUX, 2001, p. 77), com o passar do tempo, esse tema se consolidou como objeto
de investigacao e hoje constitui um campo de pesquisas robusto. No caso do Brasil, Sposito
(2001) também revela que a midia foi propulsora da divulgagdo das violéncias que
aconteciam na escola. Essas notificacdes foram chamando a atencdo da sociedade e da escola.
No entanto, a autora ressalta que as violéncias que eram exaltadas na midia aconteciam fora
do espago escolar e, mesmo assim, passaram a gerar inseguranca na propria escola, sobretudo
a partir da visibilidade que os problemas sociais ganharam. A partir dessas notificagdes da
midia, o tema da violéncia escolar foi ganhando forga e também se constituiu em um campo
de pesquisas no pais.

Ja no que se refere a indisciplina escolar, existem hipoteses mais evidentes sobre o
porqué de o termo ndo ter sido empregado. A (in)disciplina escolar é um tema historicamente
alvo de criticas, por ser considerado conservador. No entanto, ¢ um fendmeno bastante
presente na realidade das escolas do nosso tempo, afetando sobremaneira a aprendizagem dos
alunos. A respeito desse tema, consideramos duas hipoteses para explicar sua auséncia na
Resolucdo 02/2015: 1) falta de um campo de pesquisa bem consolidado; e ii) associa¢do do
tema a um viés conservador.

Em relagdo a primeira hipotese, embora o tema da indisciplina escolar seja de extrema
relevancia, ainda ndo constitui um campo de pesquisa consolidado no Brasil, de modo que
possa exercer influéncias mais significativas, por exemplo, em documentos que orientam a
formacgdo dos professores brasileiros. A esse respeito, identificamos em Aquino (2016) um
mapeamento do campo cientifico da educagdo com a finalidade de investigar como o tema da
indisciplina escolar vinha se constituindo em objeto de interesse dos pesquisadores
brasileiros. Mesmo levando em conta que esse tema de pesquisa despontou como interesse
cientifico ainda no final do século passado, Aquino (2016) identificou apenas 35 artigos
publicados entre os anos de 1998 e 2015. Apos esse movimento inicial, o autor constata que o

tema da indisciplina escolar, “apesar de figurar como uma das queixas predominantes dos
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profissionais da educacdo e, a0 mesmo tempo, como um indice razoavelmente fidedigno da
atmosfera micropolitica das escolas, ndo consiste em uma preocupacdo explicita entre os
pesquisadores do campo” (AQUINO, 2016, p. 668). Sua conclusdo se justifica pela baixa
quantidade de publicagdes realizadas em um periodo de tempo de aproximadamente duas
décadas. O autor ainda constata que o tema da (in)disciplina escolar vem sendo empregado
nas pesquisas brasileiras como algo relacionado a outros temas sem, contudo, ganhar
centralidade nos processos investigativos.

Por outro lado, na segunda hipotese, sabemos que o tema da (in)disciplina escolar
considerado como algo conservador na educacdo poderia ser um motivador para essa auséncia
no campo cientifico da educagdo. Como indica Silva (2010a, p. 2), parece haver uma “forte
crenga difundida no meio educacional brasileiro de que qualquer tipo de agdo disciplinar nas
escolas estaria, necessariamente, associada a uma visdo conservadora e autoritaria do ensino”.
E, nesse sentido, continua o autor, o incremento da tematica da (in)disciplina nos curriculos
das licenciaturas, poderia levar a uma impressao de “retrocesso pedagogico” (SILVA, 2010a,
p. 2) no processo educativo. Silva (2017) corrobora esse entendimento, ao propor que a
associagdo dos processos disciplinares aos professores tem sido feita de modo reducionista,
particularmente na maneira de abordar tais praticas, o que leva os professores a serem
considerados como tradicionais. Situagdo que vai reduzindo a importancia da autoridade
docente e até mesmo do cumprimento das regras nas escolas.

Em face do exposto, compreender a carga semantica que a palavra (in)disciplina
representa para o campo da educagdo faz com que seja possivel, de fato, considerar que essa
segunda hipotese de alguma maneira se relaciona com a primeira. Podemos inferir que houve
uma disputa no curriculo sobre essa perspectiva disciplinar de entender o comportamento dos
alunos, particularmente quando a Resolugao 02/2015 possui uma abordagem progressista em
seu processo de elaboragdo e, por consequéncia, no seu conteido. Uma disputa que pode ndo
ter sido acirrada, tendo em vista a falta de poder e de representacdo do campo cientifico que
investiga o tema da (in)disciplina escolar. Tudo indica que, aos olhos dos formuladores da
Resolugao 02/2015, termos como (in)disciplina e violéncia escolar ndo estariam em sintonia
com uma proposta curricular e uma formag@o docente de cunho progressista, uma vez que
eles poderiam ser considerados como um legado do conservadorismo.

Apesar dessa percep¢do semantica a respeito do termo, autores como Amado (2001),
Estrela (2002) e Silva (2010a, 2017), entendem que o processo disciplinar na escola, a partir
de uma aprendizagem sobre o respeito as regras e as normas escolares, permitiria aos alunos o

desenvolvimento de uma autonomia sobre os seus comportamentos. Entendimento esse que
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refor¢a a ideia de um certo reducionismo, ao ser associado disciplina e conservadorismo,
tendo em vista que um ambiente escolar mais disciplinado contribuiria com os professores
para que tivessem melhores condi¢des de trabalhar com as aprendizagens dos alunos. Essa
apreensao, segundo Silva (2010a), levaria em conta que a escola, como institui¢ao social, teria
melhores condigdes de lidar com os alunos nas suas mais distintas heterogeneidades,
construindo um clima e uma convivéncia escolar propicios as aprendizagens, regidos por
regras aplicadas a todos. Para o autor, apesar de necessarias, as regras ndao deveriam assumir
um carater impositivo, uma vez que os alunos precisam reconhecé-las como legitimas, para
poder respeita-las.

Para fins de conhecimento, ainda, ressaltamos que nao tivemos condigdes de analisar
como a Resolugdo 02/2015 poderia contribuir com a reducdo do fendmeno do cyberbullying,
uma vez que também ndo ha referéncias a esse aspecto no documento. Entretanto, algo que
identificamos ¢ que esta sendo considerado um uso “competente das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliagdo
da formagdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes” (BRASIL, 2015b, Art. 5, VI),
apenas. Por ndo haver uma abordagem sobre o trabalho com as TIC de modo critico, nao
tivemos condi¢des de apontar contribuigdes a educagdo brasileira sobre esse tema, algo
importante para o nosso tempo histdrico, sobretudo pelo acesso as tecnologias ter se tornado
mais acessivel aos brasileiros, o que se percebeu principalmente a partir do contexto
pandémico vivido mais fortemente em 2019 e 2020.

Diante dessas exposi¢des ¢ do entendimento sobre possiveis disputas a respeito do
conteido que prevaleceu na Resolugdo 02/2015 é que seguimos com a analise. Na sequéncia,
passamos a explorar a segunda categoria. Apos recorrentes leituras da Resolugdo 02/2015,
tivemos novas percepcdes sobre o conteido do documento. Observamos que a abordagem
sobre a convivéncia escolar esta sendo feita por meio de outras proposigdes, conforme

abordamos a seguir.

4.2.2 Educacio em direitos humanos e convivéncia escolar

A partir da releitura na Resolugdo 02/2015, foi possivel perceber que € pela tematica
dos direitos humanos que a discuss@o sobre a convivéncia escolar foi contemplada mais
enfaticamente nesse documento. Para fins informativos, observamos que no Parecer CNE/CP
02/2015 (BRASIL, 2015a), que deu origem a Resolucdo 02/2015, as palavras “direitos

humanos” aparecem 36 vezes, a palavra “diversidade” aparece 41 vezes e a palavra “social”
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aparece 26 vezes, evidenciando, assim, a forgca desses termos no conteudo da Resolugdo
02/2015. Esta, por sua vez, no texto final, manteve oito vezes a escrita das palavras “direitos
humanos”, 16 vezes a palavra “diversidade” e 10 vezes a palavra “social”. Diante disso, e por
intermédio do Considerando abaixo, é possivel reafirmar a centralidade que os direitos

humanos tém nesse documento:

CONSIDERANDO que a educagéo em e para os direitos humanos ¢ um direito
fundamental, constituindo uma parte do direito a educagdo e, também, uma
mediagdo para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado
brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento
da democracia, e que a educagdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica
na formacdo dos profissionais do magistério e na acdo educativa em consondncia

com as Diretrizes Nacionais para a Educacio em Direitos Humanos; (BRASIL,
2015b, 112 Considerando, grifos nossos)

O Considerando descrito acima ¢ relevante para entender como os direitos humanos
foram considerados indispensaveis para pensar a educagdo dos brasileiros. O seu alcance
abrange ndo apenas os direitos humanos, mas também a educag@o em direitos humanos. Esta
resolugdo foi pensada para que os professores tenham em sua formagdo uma educacdo em
direitos humanos, uma vez que ela faz parte de um processo educacional entendido de forma
ampla e seria uma maneira de propiciar a professores e alunos da Educagdo Bésica a
apropriagdo dos direitos de cidaddos oriundos de um Estado democratico. Dentro dessa
perspectiva educacional mais politica, que perpassa toda a Resolugdo 02/2015, percebemos
que a convivéncia escolar também foi contemplada na formagao dos professores por meio da
convivéncia humana, orientada pela educacdo em direitos humanos. A partir dessa percepgao,
lemos o Parecer 02/2015 (BRASIL, 2015a) e nele identificamos que o conteudo sobre a
tematica foi inspirado no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2007), nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012),
mencionada no Considerando acima, e¢ no Plano Nacional de Educacdo de 2014%%. Esses
documentos seriam os orientadores para pensar uma formagdo de professores voltada aos
direitos humanos, a diversidade e ao enfrentamento a todas as formas de discriminacéo.

A constatacdo da influéncia do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2007) e das Diretrizes Nacionais para a Educag¢do em Direitos Humanos (BRASIL,
2012) sobre a Resolugdo 02/2015 nos levou a realizar dois procedimentos iniciais. Em um

primeiro momento, estudar esses dois documentos para colocar em contexto a tematica dos

38 Esse documento néo foi utilizado em nossa anélise. Para maiores informagdes, conferir:
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-

2014. Acesso em: 23 abr. 2023.
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direitos humanos ¢ da diversidade na Resolucdo 02/2015, conferindo uma orientacdo mais
social a formagdo docente. Posteriormente, selecionamos alguns conteudos dos dois
documentos, que entendemos serem relevantes para compreender a inser¢do da temética dos
direitos humanos e da diversidade na Resolugdo 02/2015, de modo a estabelecermos possiveis
relagdes com a convivéncia escolar. E a respeito desse segundo momento que discorremos na
sequéncia’’.

A leitura do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007)
mostrou que esse documento ¢ um “compromisso de Estado” com vistas a construgdo de uma
sociedade civil organizada, democratica, mais justa e que almeja uma cultura de paz®. A
elaboragio do Plano teve como inspiracio a Declaragio Universal dos Direitos Humanos®!
(DUDH), aprovada no ano de 1948 (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948). A
DUDH passou a orientar muitas das democracias mundiais, desencadeando mudangas no
comportamento social, de forma a garantir os direitos humanos aos cidaddos das nagdes
democraticas. No Brasil, a partir da redemocratizacdo do pais, a tematica dos direitos
humanos passou a ganhar maior visibilidade ¢ a compor o contetdo de legislagdes aprovadas
posteriormente a esse periodo. Um exemplo ¢ a Constituicdo Federal de 1988, que incorporou
essa tematica no seu texto, respondendo sobretudo a pressdes dos movimentos sociais
(CANDAU, 2012; CANDAU; SACARINO, 2013).

No Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), ha duas
orientagdes a educacdo, uma voltada a Educac¢do Basica e outra ao Ensino Superior, sendo
esta segunda desenvolvida para atender os preceitos orientadores a Educagdo Basica. Como
essas duas recomendagdes importam para entender o tema dos direitos humanos na Resolucao
02/2015, apresentamos na sequéncia como elas constam nesse documento e também como sio

tratadas nas Diretrizes Nacionais para a Educag@o em Direitos Humanos.

%9 Junto & anélise que fazemos nesse capitulo, tornou-se imprescindivel contextualizar como o tema dos direitos
humanos e da diversidade passou a compor as politicas educacionais brasileiras. Ndo temos a inten¢do de fazer
desse capitulo algo descritivo, no entanto, devido ao contetido na Resolugdo 02/2015, essa descrigdo ¢é
necessaria, uma vez que esse tema ndo fez parte da nossa escrita anterior na dissertagdo e ndo faria sentido
construir uma analise sem situar seu contexto, pois ndo seria possivel abarcar as compreensdes dele decorrentes.
0 A cultura da paz tem um viés voltado a educagdo em direitos humanos, constru¢do de relagdes amistosas e
redugdo da violéncia com vistas a uma sociedade mais pacifica. Para maiores informagdes, conferir:
https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/expertise/culture-peace. Acesso em: 08 fev. 2023.

1A Declaragio Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948) ¢
considerada um marco histérico para os direitos humanos internacionalmente. A DUDH teve como um de seus
objetivos principais a redugdo da violagdo dos direitos humanos em diferentes contextos mundiais, os quais
geravam formas distintas de violéncias (inclusive as institucionais), discriminagdes e intolerancias aos cidaddos.
Apesar de ter sido proclamada no ano de 1948, as compreensoes acerca da DUDH vém sendo ampliadas na
atualidade, a partir das demandas do nosso tempo. Depois da DUDH, diversos documentos foram aprovados
com a inten¢do de reduzir as discriminagdes entre as pessoas e garantir os seus direitos. Para maiores
informagdes, conferir: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139423. Acesso em: 08 fev. 2023.
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A partir do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007),
pode-se entender que, por meio da educagdo que uma nagdo oferece aos seus cidadios, seria
esperado que estes se tornassem cientes de seus direitos e deveres, conhecessem o0s
mecanismos que os protegem, além de terem um entendimento sobre a dignidade humana.
Nesse sentido, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007) tem por
base que, enquanto sujeitos de direitos, os cidaddos deveriam atuar de forma democratica no
seu pais. Nesse sentido, estabelecemos um vinculo entre o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2007) ¢ a Resolugdo 02/2015, por meio da ideia da valorizagdo
do discurso democratico que é demonstrada em ambos os documentos.

No Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), esta sendo
considerado que, por meio do processo educativo, os alunos, cidaddos brasileiros,
desenvolverdo uma consciéncia social e nogdes sobre esta ser uma sociedade democratica que
respeita os direitos de todos. Por meio dos processos educativos, os alunos seriam preparados
para esta postura democratica e, a0 mesmo tempo em que seria privilegiada a garantia dos
direitos, seriam definidos meios de romper com mecanismos que podem violentar os alunos
de modo institucional, construindo nogdes para desenvolver atitudes de forma nao violenta
diante de desafios que viessem a enfrentar.

A difusdo da educagdo como um direito, e os direitos humanos entendidos como uma
forma de cultura, contribuiriam para a propagacdo de “valores solidarios, cooperativos e de
justica social” (BRASIL, 2007, p. 26). Nesse sentido, o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2007) orienta que a educagao em direitos humanos nao se limite
ao cognitivo, particularmente por circunscrever o desenvolvimento social e emocional de
quem esta aprendendo. A vista disso, a educagiio em direitos humanos estaria organizada em

trés dimensoes, a saber:

a) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos e os mecanismos
existentes para a sua prote¢do, assim como incentivar o exercicio de habilidades na
vida cotidiana; b) valores, atitudes e comportamentos: desenvolver valores e
fortalecer atitudes e comportamentos que respeitem os direitos humanos; c) ac¢des:
desencadear atividades para a promocdo, defesa e reparacdo das violagdes aos
direitos humanos. (BRASIL, 2007, p. 32)

No Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), sdo

62

indicados seis principios orientadores a Educacao Basica®, visando as trés dimensdes acima,

dos quais destacamos o que possui maior proximidade com a nossa pesquisa:

62 para maiores informagdes, conferir Brasil (2007, p. 32).
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d) a educagdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusio, a
equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico individual, geracional,
de género, de orientagdo sexual, de opgao politica, de nacionalidade, dentre outras) e
a qualidade da educagdo. (BRASIL, 2007, p. 32)

Para atender a esses principios, no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

(BRASIL, 2007) foram elaboradas 27 propostas de agdes programaticas®®

, das quais
destacamos, em sintese: inser¢do da educa¢do em direitos humanos nas diretrizes curriculares
da Educacdo Basica e da formagdo inicial e continuada de professores; apoio a projetos para o
enfrentamento de discriminagdes e violagdes dos direitos humanos na escola; incentivo a
programas de prevencdo e enfrentamento de violéncias; incentivo a organizagdes estudantis
para promover a aprendizagem sobre os direitos humanos, ética, convivéncia e participagdo
democratica na escola e sociedade; incentivo de estudos sobre as violagcdes de direitos
humanos na escola; promog¢ao de acdes sobre a convivéncia, buscando eliminar da escola
acOes de preconceito, de violéncias (inclusive sexual), de intimidacdo e agressdo fisica,
viabilizando a construcdo de processos democraticos (BRASIL, 2007). Observamos que,
dentre as propostas destacadas, ha uma clara intengdo de promover agdes para reduzir
diferentes formas de violéncias, inclusive o bullying.

As consideragdes abordadas acima sdo orientadoras a Educacdo Basica. Contudo, para
que clas fossem realizaveis, seria necessaria uma formagao de professores alinhada com esses
ideais. Nesse sentido, no Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (BRASIL, 2007)

sdo apresentadas orientagdes também para a formagao dos professores. Foram elaborados oito

principios para a educacio superior®, dos quais destacamos:

¢) o principio basico norteador da educacdo em direitos humanos como pratica
permanente, continua e global, deve estar voltado para a transformagdo da
sociedade, com vistas a difusdo de valores democraticos e republicanos, ao
fortalecimento da esfera publica e a construg@o de projetos coletivos;

d) a educag@o em direitos humanos deve se constituir em principio ético-politico
orientador da formulag@o e critica da pratica das institui¢des de ensino superior;

e) as atividades académicas devem se voltar para a formagdo de uma cultura baseada
na universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos, como
tema transversal e transdisciplinar, de modo a inspirar a elaboragdo de programas
especificos e metodologias adequadas nos cursos de graduagdo e pos-graduacio,
entre outros; (BRASIL, 2007, p. 38-39)

63 Para maiores informagdes, conferir Brasil (2007, p. 33-35).
%4 Para maiores informagdes, conferir Brasil (2007, p. 38-39).
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A partir da elaboragio desses principios, foram definidas 21 agdes programaticas® das
quais destacamos, em sintese: proposi¢do do tema da educacdo em direitos humanos nas
diretrizes curriculares no ensino superior; difusdo de uma cultura dos direitos humanos,
sobretudo na Educacdo Basica e educagdo ndo-formal, envolvendo a graduacdo e a pos-
graduagao; promogao de programas de formacao sobre educacdo em direitos humanos para os
profissionais da educacdo e para toda a comunidade escolar; desenvolvimento de politicas de
acOes afirmativas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), viabilizando a inclusdo de
pessoas com deficiéncia e daquelas alvo de discriminagdes (por exemplo: sexual, religiosa,
étnica) (BRASIL, 2007). Essas sdo as orientagdes contidas no Plano Nacional de Educagao
em Direitos Humanos (BRASIL, 2007) para a educacdo brasileira, incluindo a Educagio
Basica e a educagdo superior voltada a formagao de professores.

Aproximadamente cinco anos mais tarde foram aprovadas as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012). Nessas diretrizes, com 13 artigos no total,

o artigo 5 dispde que

A Educagio em Direitos Humanos tem como objetivo central a formagéo para a vida
e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de
vida e de organizacdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais,
nacionais e planetario. (BRASIL, 2012, Art. 52, grifos nossos)

Destacamos que a abordagem feita a convivéncia nesse documento a pressupde de um
modo mais ampliado. Vai além da convivéncia escolar, valendo para toda a vida, o que revela
uma maneira de entender a convivéncia de modo bastante significativo no processo educativo.

Nesse mesmo artigo, em seu paragrafo primeiro, ¢ mencionado que

Este objetivo devera orientar os sistemas de ensino e suas instituigdes no que se
refere ao planejamento e ao desenvolvimento de agdes de Educacdo em Direitos
Humanos adequadas as necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais
dos diferentes sujeitos e seus contextos. (BRASIL, 2012, Art. 59, § 19)

Outro aspecto que ressaltamos nesse documento esta previsto no artigo 92, que dispoe:
“A Educag@o em Direitos Humanos devera estar presente na formagao inicial e continuada de
todos(as) os(as) profissionais das diferentes areas do conhecimento” (BRASIL, 2012, Art. 99).
As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012) se
apresentam de forma mais sucinta que o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

(BRASIL, 2007). Contudo, vém refor¢ar o conteido daquele documento. Chamamos a

65 Para maiores informagdes, conferir Brasil (2007, p. 39-41).
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atencdo para as percepgoes sobre os direitos humanos abordadas nesses dois documentos. Ha
uma compreensao sobre os alunos como sendo cidaddos, e isso marca o tom da escrita. Além
disso, o processo educativo ¢ entendido de uma maneira ampla e de modo a contemplar as
dimensdes da vida do aluno, sendo que a educagdo estd voltada para a cidadania e para a
convivéncia, em uma perspectiva ampla da vida. Nesse sentido, estaria considerando uma
educacdo que preparasse para a vida, em suas mais distintas formas de conviver.

Apos as consideragdes a respeito dessas politicas educacionais brasileiras a partir do
advento da DUDH (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948) e da LDB de 1996
(BRASIL, 1996), ¢ possivel compreender como o tema dos direitos humanos emerge na
Resolugdo 02/2015. Estaria, assim, relacionada com uma pauta politica e social, recomendada
para as sociedades democraticas em nivel mundial.

Posto isso, passamos agora a uma maior apreciacdo da Resolugdo 02/2015. A analise
sobre os indicadores elaborados para esta categoria considera ainda o cenario histérico,
politico e social em que o Brasil se encontrava no periodo de constru¢do desse documento,
dando destaque a maneira como o tema dos direitos humanos passa a compor o conteido da
Resolugdo 02/2015, de modo a abranger a convivéncia escolar. A andlise, nesse momento,
considera trés indicadores: i) direitos humanos, diversidade e convivéncia escolar; ii)

concepgdo de docéncia e convivéncia escolar; e iii) praxis pedagdgica e convivéncia escolar.

4.2.2.1 Direitos humanos, diversidade e convivéncia escolar

E fato que a educagdo no Brasil passou por significativas mudancas a partir da
aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988. Foi nesse periodo poés-redemocratizagdo do pais
que o direito a educag@o passou a ser entendido como uma conquista para todos os brasileiros,
sendo que os movimentos sociais desempenharam um papel importante para que esse direito
fosse conquistado e, aos poucos, assegurado. Mesmo assim, diversos tipos de violagdes aos
direitos dos cidaddos permaneceram, como violéncias, discrimina¢des, desvantagens
socioecondmicas, corrupg¢ao, ou seja, nao havia uma efetivagdo de diversos direitos que ha
pouco tempo haviam sido, em tese, garantidos a populagdo brasileira e isso afetava também o
direito a educacao publica (CANDAU, 2012; CANDAU; SACARINO, 2013).

A partir do direito do acesso a escola, Arroyo®® (2013a) destaca que a presenga dos

% Arroyo ¢ um pesquisador da educacdo popular. Além das contribuigdes com esta pesquisa, seus estudos
poderiam ainda orientar novas perspectivas de investigacéio sobre a convivéncia escolar, por exemplo, a partir do
estabelecimento de um recorte de classe social, evidenciando as lutas dos movimentos sociais em busca de um
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movimentos sociais teve um papel importante para pensar uma nova perspectiva para a
educacdo brasileira. Eles passaram a fazer pressdo sobre os curriculos, para que fossem
incluidas demandas consideradas necessarias para educar os brasileiros, sobretudo porque a
maioria dos alunos pertencia as camadas populares e, conforme o autor, ndo estava incluida
nos curriculos vigentes & época. Diante disso, os movimentos sociais passaram a reivindicar
uma educacdo escolar e um trabalho docente mais humanos. Os movimentos sociais
esperavam que a educagdo, sendo mais humana, pudesse contribuir com a formagao também
humana dos alunos, acabando com as inimeras violéncias que vinham sendo expostos na
escola e na sociedade. Contudo, para isso, os professores também precisariam passar por um
processo formativo voltado a aspectos mais humanos da educagdo. Nesse sentido, Charlot
(2000) e Arroyo (2013b) ajudam a pensar o que seria essa educagdo mais humana, uma vez
que, com eles, entendemos que ndo nascemos humanos, tornamo-nos humanos por intermédio
das experiéncias e das relagdes que vivemos. Considerando isso, faz sentido ponderar que o
processo educativo seria mediado por uma interacdo mais humana com os professores.

A Educagfo Basica universalizada teria assim como objetivo atender as lutas sociais
para que todos pudessem “‘ser” humanos. Para Arroyo (2013b, p. 54), “Este € o fio condutor
das lutas sociais e politicas pelos direitos humanos, ou melhor, pelo direito basico, universal,
a sermos plenamente humanos”. Nesse sentido, a inclusdo da formac¢do humana nos cursos de
licenciatura tende a considerar questdes centrais da sociedade contemporanea, tendo em vista
que trabalhar pedagogicamente a formacdo humana dos alunos faz parte da fungdo social da
escola, o que alinharia o trabalho pedagodgico com valores de uma sociedade democratica
(CANDAU, 2012; ARROYO 2013a, 2013b; EYNG, 2013). Para atender a essa fung¢ao social,
seria necessario que os curriculos propiciassem o desenvolvimento de “relacionamentos mais
humanos” (ARROYO, 2013a, p. 72) na formagdo de professores, de maneira a que pudessem
ser trabalhados com a Educa¢ao Basica.

Diante disso, e considerando as especificidades do trabalho pedagdgico e educacional
voltado ao humano, chamamos a atengdo para um entendimento sobre a educagdo na
Resolugdo 02/2015, o qual volta-se a convivéncia humana, demarcando a amplitude do
processo educativo. O profissional da educagao seria, assim, formado para ter uma visdo mais
abrangente a respeito da educacgdo e da educacgdo escolar, estabelecendo aproximagdes sobre

ambas.

Art. 32. A formagao inicial e a formag@o continuada destinam-se, respectivamente, a

maior reconhecimento para o publico social com menos privilégios.
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preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educacéo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do
campo, educagdo escolar quilombola e educagdo a distincia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educagdo e educagdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboragdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
institui¢do, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo
institucional.

§ 12 Por educacdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino,
pesquisa e extensdo, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
relagdes criativas entre natureza e cultura. (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

Conforme avangamos nas leituras de todo esse documento, percebemos que o
entendimento sobre a educagdo e a educacgio escolar estavam correlacionados, uma vez que o
trabalho educativo ndo encerraria sua finalidade na educacgdo escolar do aluno. O trabalho
pedagogico e educativo seria considerado como uma forma de educar em direitos humanos
em uma perspectiva ampla da vida do aluno.

Diante desse entendimento amplo ¢ mais humano sobre a educagdo, Arroyo (2013a)
chama a ateng¢@o para uma percepgao sobre as violéncias e indisciplinas dos jovens, na escola
e na sociedade, por costumeiramente serem entendidas como comportamentos
inconsequentes. Para o autor, essas percepcdes ignoram as dimensdes da condigdo humana
dos alunos, ndo abrindo espaco para entender os motivos que os levam a manifestar esses
comportamentos. O autor entende que os proprios curriculos ignoram essas dimensdes e,
enquanto isso permanecer, esses alunos, jovens em sua maioria, ndo serdo estimulados a
despertar interesse para que sejam construidos conhecimentos que contribuam para melhor
lidar com situagdes que levem a manifestagdo desses comportamentos. Nesse sentido, ao ser
ignorada a condi¢gdo humana desses alunos, eles continuam reféns de um modelo curricular
normativo e de repressdes morais. Arroyo lembra que “Na medida em que os curriculos se
fecham a essas dimensdes da condicdo humana, as escolas e seus profissionais serdo
obrigados a reprimir os corpos, os desejos, até o sorriso” (ARROYO, 2013a, p. 243).

Diante disso, ha uma literatura que entende que prover os alunos de saberes sobre o
“ser” humano e sobre os direitos humanos, de maneira que se sintam e se reconhegam como
seres humanos, ¢ necessario para que o direito a educacéo seja respeitado, como também para
que tenham acesso a todos os demais direitos garantidos pelos direitos humanos (ARROYO,
2013a, 2013b, 2019; CANDAU, 2012; CANDAU; SACARINO, 2013; EYNG, 2013;
FREIRE, 2014). Para além disso, Candau (2012) entende que conhecer a DUDH e as politicas
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educacionais elaboradas a partir dela é importante. Contudo, ndo ¢ suficiente para garantir que

essa educacao seja de fato assegurada aos alunos. Assim, conforme a autora,

Se eles [os direitos humanos] ndo forem internalizados no imaginario social, nas
mentalidades individuais e coletivas, de modo sistematico e consistente, nio
construiremos uma cultura dos direitos humanos na nossa sociedade. E, neste
horizonte, os processos educacionais sdo fundamentais. (CANDAU, 2012, p. 717,
grifos nossos)

r

Esse ¢ um aspecto chave para entender o papel da escola e dos professores na
Resolugdo 02/2015. O trabalho educativo estaria considerando a especificidade do direito a
“ser” humano, levando a reducdo de violagoes de diferentes ordens que os cidaddos
brasileiros sofriam. Apesar de esse parecer um contexto relativamente macro para entender a
inser¢do dos direitos humanos na Resolugdo 02/2015, estamos compreendendo que, devido ao
processo educativo ser considerado como parte do social, a incorporagdo dessa tematica na
formagdo de professores seria fundamental para que pudesse ser construida uma cultura em
direitos humanos no pais, por meio da educagdo. Educar para os direitos humanos é também
construir meios para que sejam conhecidos os direitos de cada aluno/cidaddo, mas, também,
uma forma de proteger contra as violéncias, as discriminagdes, o desrespeito e as
desigualdades (as desigualdades que inferiorizam, como as sociais, ¢ ndo o direito de ser
diferente®”).

E dentro desse contexto que chamamos a atengdo para a Resolugio 02/2015, ao fazer

uma proposicdo sobre os curriculos formativos para as licenciaturas, de modo que:

Os cursos de formacgdo deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da educagio,
formag@o na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015b, Art. 13, 2°;, Art. 14, 2% Art. 15, 39,
grifos nossos)

Esse entendimento ¢é significativo para a Resolugdo 02/2015, pois, como podemos
observar, esta referenciado em trés artigos, com o mesmo texto. Esses trés artigos se referem a
formacdo inicial nas licenciaturas, a uma segunda graduacdo, quando a primeira nido for

licenciatura, e, ainda, quando for realizada uma segunda licenciatura e estiver sendo

67 Essa ressalva é importante, pois estd alinhada com a diversidade. A diversidade humana e o diferente ndo sdo
sindnimos de inferioridade, mostram o contexto humano heterogéneo nas sociedades.
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complementada a carga horaria equivalente ao novo curso. Ou seja, estaria sendo assegurado
aos professores uma formagao orientada para os direitos humanos e diversidade, em suas mais
amplas concepgdes e possibilidades.

O tema da diversidade também vem sendo tratado de forma central na eclaboracdo de
politicas publicas, tanto no meio nacional como internacional, a partir dos anos de 1990
(CANDAU, 2012; RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013). Contudo, Rodrigues e
Abramowicz (2013) ressaltam que esse tema passou a ser empregado nos debates e nas
politicas educacionais brasileiras mais efetivamente a partir do primeiro governo de Luiz
Inécio Lula da Silva. Segundo as autoras, nos governos de Fernando Henrique Cardoso foram
consolidadas politicas focais para combater o racismo, o preconceito ¢ a discriminagdo, mas
essas politicas tiveram poucos resultados, uma vez que foram medidas tomadas de modo
desordenado no governo. A partir do primeiro mandato de Lula — as autoras reiteram que essa
foi uma conquista alcancada com o apoio dos movimentos sociais — foram atendidas
reivindicagdes historicas na elaboragdo de politicas publicas para a educagdo, com a
finalidade de reduzir as desigualdades que prejudicavam os alunos das camadas populares.
Uma das medidas desse governo foi a criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo (SECADI®®) que, alinhada aos movimentos sociais,
atuou com a concepcdo de diversidade a partir de uma visdo critica sobre as diferengas. A
elaboragdo da SECADI mostrou-se fundamental para serem pensadas as politicas de
diversidade nesses governos (RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013). Segundo Candau
(2012), nesse periodo, por meio da SECADI foram desenvolvidas atividades para divulgar a
educacdo em direitos humanos, considerando a centralidade do tema para a formacdo de
professores.

Considerando isso, as pressoes pelo reconhecimento da diversidade também passaram
a alcancar os curriculos da Educacdo Basica (EYNG, 2010; ARROYO, 2013a). Com a sua
inser¢do nos curriculos escolares, além de mudar as praticas docentes, essa abordagem sobre a
diversidade poderia afetar o clima escolar, os conflitos, a convivéncia na escola. Assim, ao ser
trabalhado o respeito a diversidade dos alunos, entendemos que poderia haver maior harmonia
na convivéncia escolar, ja que a nog¢ao de diversidade ganharia espaco no reconhecimento das

diferencas. Nesse sentido, poderiamos pensar que uma formagdo de professores voltada a

% No ato de sua criagdo, no ano de 2004, a sigla dessa Secretaria era SECADI. A SECADI foi extinta no inicio
do governo de Jair Messias Bolsonaro, sendo recriada nos primeiros dias do novo mandato de Luiz Inacio Lula
da Silva, no ano de 2023, sob a sigla SECAD. Para maiores informagdes, conferir:
https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/governo-lula-pretende-recriar-secretaria-que-criou-a-cartilha-
escola-sem-homofobia. Acesso em: 08 fev. 2023.
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diversidade prepararia o profissional para realizar as praticas educativas que promovessem o
dialogo entre as diferencas, com melhorias na convivéncia. Trabalhar com a diversidade na
escola contribuiria com a redugdo de discriminagdes e isso implicaria também na redugdo de
praticas de violéncias, sobretudo com os casos de bullying, justamente pelo fato de ndo
respeitar o diferente (EYNG, 2010; CANDAU, 2012; EYNG; ENS, 2013; EYNG, 2013;
EYNG, et al., 2013). A exemplo disso, ressaltamos dois artigos da Resolugdo 02/2015:

Art. 52 A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concep¢do de educagdo como processo emancipatdrio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes
educativas da educag@o basica e da profissdo, para que se possa conduzir o(a)
egresso(a):

VIII - a consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras.

Art. 82 O(A) egresso(a) dos cursos de formagao inicial em nivel superior devera,
portanto, estar apto a:

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras.
(BRASIL, 2015b)

Agora, de modo mais contextualizado, chamamos a ateng@o a respeito da incorporagio
do tema dos direitos humanos e da diversidade na Resolugdo 02/2015. Ela pode ser percebida
ao visualizarmos os artigos 13, 14 e 15, citados anteriormente, os quais fazem mengdo ao
direito educacional de jovens que cumprem medidas socioeducativas. Essa pauta vem ao
encontro de romper com possiveis violéncias escolares que poderiam ser praticadas contra
jovens que tiveram sua vida atravessada por questdes que os colocaram em conflito com a lei.
Cabe reiterar aqui que esse aspecto na Resolugdo 02/2015 se apresenta como uma medida
para preparar os professores para que a escola ndo viole os direitos a educagdo de seus alunos,
independentemente de suas historias de vida. Além disso, essa abordagem seria trabalhada de
forma pedagogica com a classe toda, orientando os alunos a construirem relagdes harmoniosas
entre todos, independentemente das diferencas entre eles. Essa aparentemente seria a proposta
da Resolugdo 02/2015, romper com um ciclo de violéncias e oportunizar aos alunos a garantia
de suas humanidades por meio do processo educativo.

Outra autora que tem contribuido com essas reflexdes ¢ Eyng (2013). Ela parte do

pressuposto de que a garantia dos direitos na escola ¢ a principal medida para combater a
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violéncia nessa instituicdo. Nesse sentido, entendemos com ela que “O dialogo entre
educadores e educandos precisa ser mediado pela compreensdo dos direitos, deveres e
responsabilidades estabelecidos na escola e na sociedade" (EYNG, 2013, p. 253). E
importante entender que as medidas que se mostram como relevantes para pensar a qualidade
da convivéncia na escola estdo, inicialmente, relacionadas com as politicas e os curriculos
educacionais, 0os quais orientam o funcionamento dos processos educativos escolares e das
praticas docentes.

Podemos, a partir das reflexdes a luz desta literatura, compreender a relevancia do
tema dos direitos humanos na Resolu¢do 02/2015. Com Candau (2012), entendemos, ainda,
que os direitos humanos legislam pela igualdade de direitos, algo que nas sociedades
desiguais socioeconomicamente precisa ser fortemente considerado, pois os direitos humanos
sdo uma das maneiras de garantir os direitos dos que sdo mais vulneraveis socialmente. Essa
percepgdo da autora contribui para a reflexdo sobre a questdo do acesso as oportunidades de
aprendizagem escolar e sobre a equidade na educacdo, que também se relacionam com a
qualidade da convivéncia. A garantia da educagdo, como um dos direitos humanos,
asseguraria que todos os alunos tivessem condi¢des de aprender, de modo que os obstaculos
que impediriam essa aprendizagem fossem trabalhados de forma a ndo ser um empecilho ao
exercicio do direito a educacdo. O que provocaria a redugdo das desigualdades escolares entre
os alunos.

Inferimos que essa discussdo sobre os direitos humanos e a diversidade contribuem
para a compreensdo do que vimos entendendo ser necessario para melhorar a convivéncia
escolar e, assim, poder garantir as aprendizagens escolares como um direito. Além disso, esse
tem se mostrado como o outro lado da disputa pelo curriculo na formagdo de professores e na
educacdo, contribuindo para melhor entender as hipoteses levantadas na analise da primeira
categoria, uma vez que o tema dos direitos humanos acabou prevalecendo na Resolugdo
02/2015 como um dos principais pilares a formagdo de professores. Considerando esse dado,
entendemos com Silva (2001, 2010b) que o curriculo exerce uma relagdo de poder. Nao ha
neutralidade mesmo quando ndo ha evidéncia explicita sobre alguma inteng@o. Nesse sentido,
0 que predomina no curriculo mostra o peso dessa forca no campo de disputas. Além disso, a
partir da intencionalidade do curriculo serdo constituidas pessoas, cidaddos, o que comprova a

sua nio neutralidade®’.

% Uma interpretacdo voltada a aspectos de cunho propriamente politicos poderia contribuir para a andlise desta
pesquisa. No entanto, devido ao recorte tedrico, sobretudo no que se refere a analise em perspectiva sociologica,
entendemos que essa outra abordagem epistemoldgica poderia servir de inspiragdo para uma investigacdo futura
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4.2.2.2. Concepgao de docéncia e convivéncia escolar

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem na
construg@o e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formacgao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializagdo e construgcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015b, Art. 29)

E assim que a Resolugio 02/2015 mostra como compreende a docéncia logo no inicio
do seu texto. Chamamos a ateng@o para a intencionalidade do processo pedagodgico e para a
utilizagdo de saberes pedagodgicos especificos e interdisciplinares, que também estdo
relacionados com valores que orientam o ensino ¢ a aprendizagem e que permitem o didlogo
entre as diferencas. Essa primeira percepgdo sobre a profissdo docente € importante para que
possamos observar que, nesta resolucao, ela é concebida de modo amplo e comum a vérios
outros saberes e valores que dizem respeito ao processo de ensino e de aprendizagem.

Quando nos atentamos para a concep¢ao de docéncia presente na Resolugao 02/2015,
citada na epigrafe desta se¢do, ¢ 0 modo como ela tende a se relacionar com a convivéncia
escolar, cinco constatagcdes podem ser elencadas: i) hd uma orientacdo para o professor
desenvolver e dominar saberes especificos e pedagogicos relacionados a sua atuacdo; ii) o
processo educativo € entendido de forma abrangente e complexa e demanda do professor um
conhecimento integral; iii) a amplitude do trabalho pedagdgico considera aspectos de
abrangéncia social, tendo em vista que o aluno se encontra imerso em uma realidade maior,
que nao pode ser desvinculada do processo educativo; iv) o trabalho docente ¢ concebido a
partir de um projeto social de educacdo, cuja finalidade ndo esta limitada a escola; e v) o
processo educativo € realizado por meio de uma interacdo relacional e humana que ocorre de
forma intencional e orientada teoricamente. Passamos agora a essa apreciagdo.

Identificamos na primeira constatagdo que ha uma orientacdo para o dominio de
saberes especificos e pedagogicos relacionados a atuagdo do professor para que seja possivel
realizar sua atividade profissional. Por reconhecer a importincia dos saberes docentes
relacionados ao curriculo escolar e ao trabalho educativo realizado com alunos de diferentes
idades, identificamos que na Resolucdo 02/2015 ha uma preocupacdo para que 0s egressos
possam “dominar os contetidos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-
metodologicas do seu ensino, de forma interdisciplinar ¢ adequada as diferentes fases do

desenvolvimento humano” (BRASIL, 2015b, Art. 82, IV). Ressaltamos a importancia dessa

sobre o tema.
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orientagdo, dado que os saberes sobre os conteudos especificos e pedagogicos sao
fundamentais para que o processo educativo possa acontecer e, apesar de ndo se resumir a
eles, sem eles ndo haveria educacao escolar.

A respeito do dominio dos conhecimentos especificos a docéncia, entendemos, como
Freire (2014), que ndo se trata de uma atribuicdo meramente aplicacionista aos professores.
Muito pelo contrario. Além de demonstrar para a classe que dominam o contetdo trabalhado,
os professores tém condigdes de despertar a atencdo e o interesse dos alunos, criar condi¢des
para que eles construam os seus modos de aprender, de buscar conhecimento. Ademais,
também haveria a possibilidade de serem desenvolvidas atividades em contexto com o mundo
dos alunos, pois, para o autor, essa ¢ uma das caracteristicas mais fundamentalmente humanas
no trabalho docente, ensinar o aluno a construir o conhecimento. Essa especificidade do
trabalho docente, assim, consideraria a vida do aluno dentro do seu contexto social, sem
desvincula-lo de um trabalho de formacao moral e voltado a cidadania. Freire (2014) destaca,
ainda, que esse seria um trabalho docente que levaria a constru¢do da autoridade docente
diante da classe. Essa construcdo acontece quando o docente sabe o que € como trabalhar com
os alunos, o fazendo de forma respeitosa. Situacao também pertinente para que sejam evitados
os comportamentos desinteressados dos alunos que venham a perturbar o ambiente, os quais
poderiam levar a indisciplina na sala de aula, uma vez que seria despertado interesse pela
proposta pedagogica trabalhada e a convivéncia seria orientada por um respeito mutuo.

Considerando a maneira como ¢ realizado o trabalho pedagdgico, entendemos, como
Arroyo (2013b), que aulas demasiadamente conteudistas, que despertem pouco estimulo dos
alunos, ndo poderiam ser o centro do curriculo escolar. E como reflexo dessas aulas, com
carater transmissivo, que o autor observa a apatia dos alunos, com chances consideraveis de
se transformarem em comportamentos de indisciplina. Por mais que perceba que had uma
disputa sobre o curriculo educacional, o autor ressalta que o trabalho docente ¢ mais do que
ensinar conteidos. Nesse movimento de olhar o curriculo da Educacdo Basica para refletir
sobre o oficio docente, ele entende que quanto mais fechado é o curriculo, mais fechada é a
atuacdo docente e, por consequéncia, mais restrita ¢ a educacdo ofertada aos alunos. Do
contrario, quanto mais flexivel o curriculo, mais sdo abertas alternativas para o trabalho
docente e o processo educativo trabalhado com os alunos (ARROYO, 2013b).

Uma segunda constatacdo sobre a concepcdo de docéncia presente na Resolugdo
02/2015 ¢ a de que cla esta relacionada a abrangéncia e a complexidade do processo
educativo. Observamos que, além de saberes especificos a atuacdo docente, como indicado

acima, ha orientacdo para que sejam desenvolvidos outros saberes pelos docentes, que os
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permitam trabalhar com o processo educativo de modo ampliado. Além disso, o acesso aos
diferentes campos de conhecimento possibilita 0o desenvolvimento de uma nogdo ampliada
sobre o processo educativo de um ser que ¢ social e, portanto, pode ser compreendido e
receber orientacdes pedagodgicas com o suporte de diferentes concepcdes epistemologicas.
Nesse sentido, a Resolugao 02/2015 prevé que sejam realizados estudos nas IES para preparar
o futuro docente, o que ¢ considerado uma “Aplicacdo ao campo da educagdo de
contribui¢des e conhecimentos, como o pedagdgico, o filoséfico, o historico, o antropologico,
o ambiental ecologico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o
cultural” (BRASIL 2015b, Art. 12, II, d). Com isso, € esperado que os professores construam

um conhecimento ampliado a respeito do trabalho docente.

Art. 12. Os cursos de formacgao inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das institui¢des, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

I - nucleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas ¢ interdisciplinares, ¢
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando:

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial. (BRASIL, 2015b)

Na Resolucdo 02/2015, ha uma orientagdo para que os professores possam
corresponder ao modelo de profissional desenhado. E possivel perceber que esse professor
estaria sendo orientado para ter um olhar ampliado sobre o processo educativo e sobre os
alunos. Isso tende a preparar o professor para poder lidar com uma série de situagdes na
escola que podem se relacionar com a qualidade da convivéncia e do desempenho dos alunos.
Esse enfoque ¢ importante, uma vez que, mesmo que ndo esteja sendo mencionado um
trabalho especifico sobre a convivéncia escolar, estdo contemplados aspectos formativos que
podem oferecer meios para que esse trabalho possa ser desenvolvido, considerando que, para
isso, € necessario haver uma visdo ampla sobre a atuagdo docente e o processo educativo.

Uma terceira constatacdo ¢ a de que, devido a abrangéncia do trabalho pedagogico,
inclusive na relagdo com os aspectos sociais, ela ndo pode ser desvinculada de saberes que

vinculem este trabalho ao &mbito social. Nesse sentido, consta na Resolugao 02/2015 que

Art. 82 O(A) egresso(a) dos cursos de formagao inicial em nivel superior devera,
portanto, estar apto a:

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
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investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras; (BRASIL, 2015b)

Chamamos a atengdo para as exclusdes mencionadas nesse conteudo da Resolucgdo
02/2015, particularmente no que se refere a proposi¢do para que os professores tenham
posturas investigativas sobre as “exclusdes sociais, étnico-raciais, economicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais ¢ outras” (BRASIL, 2015b, Art. 8°, VII). Trata-se,
obviamente, de situagdes que podem servir de estimulo ao desenvolvimento de diferentes
tipos de violéncias nas escolas. Como abordado anteriormente, por meio do tema dos direitos
humanos parece ter sido abarcada uma discussdo sobre as violéncias, de modo que, ao
mencionar o assunto nesta resolugdo estdo previstas maneiras de enfrenta-las. No entanto, o
artigo acima vai além, uma vez que esta proposto que o professor tenha uma postura
investigativa sobre as diferentes formas de exclusdes. E isso é importante, porque esta
orientando o professor para pesquisar, refletir, ter agdes, de modo a romper com a propagagao
daquelas formas de exclusdo. Isso poderia torna-lo ativo no enfrentamento de situa¢des que
podem gerar violéncias escolares. Os exemplos de exclusdes elencados estdo relacionados a
contextos de heterogeneidades, ou seja, cada uma das formas de exclusdo citadas esta
relacionada com aspectos da diversidade, do diferente, o que poderia constituir temas de
estudos para tornar os professores criticos diante de diferentes formas de violéncias, como
seria o caso do bullying.

Quanto a formagdo voltada para a diversidade e como poderiam ser desenvolvidos
estudos e acles pedagogicas com vistas a ampliar as discussdes sobre as diferengas e

diversidades humanas, identificamos ainda outros contetidos na Resolugao 02/2015. Vejamos.

Art. 12. Os cursos de formagdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das institui¢des, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

I - ntcleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando:

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promoc¢do da participacdo e
gestdo democratica;

¢) conhecimento, avaliagdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos,

procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade
social e cultural da sociedade brasileira;

[..]

i) pesquisa e estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, educagdo e diversidade,
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direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental, entre outras problemaéticas centrais
da sociedade contemporanea;

[...]

IIT - nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo
a participacdo em:

d) atividades de comunicagdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de
recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social. (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

Considerando esses contetdos e a relevancia de romper com os padrdoes de uma
homogeneizagdo de alunos na escola, o tema da diversidade tem sido considerado relevante
para pensar a redugdo de violéncias escolares, sobretudo as que se relacionam ao
bullyin/cyberbullying, como também o respeito ao direito de todos de serem diferentes. Com
Candau (2016) e Fernandes e Candau (2022), entendemos que a presenga da diversidade e da
diferenca na escola ndo pode significar que elas sejam desvantajosas e incorrer em prejuizos
aos alunos. Por esse motivo, é importante que esse tema seja abordado na formacao docente e,
posteriormente, no trabalho pedagdgico, uma vez que essa diversidade é também inerente a
composi¢do da sociedade brasileira. Nesse sentido, pensar o curriculo ¢ ainda pertinente, pois
existe uma necessidade de, na formagao de professores, ser contemplada a amplitude do
processo educativo, considerando as diversas expressdes humanas e sociais para nao
reproduzir formas de injusticas sociais via escola (CANDAU, 2016; ARROYO 2013a, 2013b;
GUEDES, 2019; GARCIA-REIS, 2020; BALDAN; CUNHA, 2020; SIQUEIRA;
DOURADO, 2021).

Uma quarta constatacdo seria a de que o trabalho docente é concebido a partir de um
projeto social de educagdo. Ao longo do capitulo tedrico, mostramos que um dos
dificultadores para que os professores desenvolvam um trabalho pedagdgico voltado a
convivéncia ¢ o entendimento de que suas fungdes corresponderiam apenas ao ensino de
disciplinas curriculares. Considerando isso, na Resolugdao 02/2015 percebemos que o processo
formativo do professor levaria a um novo entendimento sobre a fung¢do da docéncia, do
trabalho docente ¢ da escola na atualidade, indicando uma funcdo social da educacdo.

Identificamos na Resolucao 02/2015 contetidos que reforgam e orientam essa compreensao:

Art. 32 A formagdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na
educagdo bésica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educagdo de jovens e adultos, educagio especial, educagio
profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educagdo do
campo, educagdo escolar quilombola e educagdo a distdncia — a partir de
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compreensdo ampla e contextualizada de educacio e educag@o escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
institui¢do, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democritica e a avaliagdo
institucional.

§ 32 A formacdo docente inicial e continuada para a educacdo basica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educac@o e a valorizacao profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboragdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas institui¢des de educagdo credenciadas. (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

§ 52 Sdo principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica:

II_- a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagio

de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagio
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacio (BRASIL, 2015b,
grifos nossos)

Art. 7° O(A) egresso(a) da formagdo inicial e continuada devera possuir um
repertorio de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso
formativo vivenciado cuja consolidagdo vira do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, de modo a lhe permitir:

I - o conhecimento da instituicdo educativa como organizagdo complexa na fungdo
de promover a educacdo para e na cidadania; (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

Art. 82 O(A) egresso(a) dos cursos de formagdo inicial em nivel superior devera,
portanto, estar apto a:

IT - compreender o seu papel na formagao dos estudantes da educagdo basica a partir
de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizago na idade propria; (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

Destacamos o tom recorrente nessa resolucdo sobre o fato de o trabalho docente e o

processo educativo serem voltados para uma qualidade social da educagdo, sendo essa,

também, uma atribuicdo da profissdo docente. Um trabalho educacional mais voltado a

qualidade social da educacdo viria atender aos preceitos sociais e politicos vigentes no

momento da constru¢do do texto da Resolu¢do 02/2015. Ao construir essa resolugdo, os

agentes sociais, politicos e o governo, de viés progressista, pareciam ter no seu horizonte que

o papel social da educagdo, do trabalho docente e da escola deveriam ser abordados ja na

formagdo dos professores como uma forma de garantir sua concretizacdo na pratica

educacional.

Tendo em vista a amplitude de conhecimentos e de atribui¢des da atuagdo docente e da
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abrangéncia do processo educativo, considerando o seu compromisso social, entendemos,
com Arroyo (2013b, p. 13), que “é dificil identificar nosso oficio de mestres com uma
imagem Unica, [por]que somos multiplos, plurais”. Além disso, encontramos em Candau
(2016) uma compreensdo de que os professores tém deixado de ser vistos como herois e
aplicacionistas para serem reconhecidas as suas reais atribui¢gdes na escola. O trabalho
educativo estaria, assim, alicergado em bases para promover a cidadania, como também
sociedades mais justas e democraticas. Entendemos, com isso, que foram criadas condi¢Ges
para que os professores fossem preparados ja na formagdo inicial para trabalhar com uma
heterogeneidade de alunos e de situagdes na escola que vdo além das académicas. Um
trabalho docente voltado ao desenvolvimento da cidadania, da justica e de uma sociedade
democratica poderia abranger um trabalho educativo voltado a melhorias na convivéncia
escolar, uma vez que esses principios também correspondem a construgdo de valores como o
respeito entre todos os envolvidos no processo educativo.

Ainda nesse quadro das atribuigdes do trabalho docente, encontramos na Resolugao
02/2015 uma discussdo sobre o fato de que, ao final da formacdo inicial, espera-se que o
egresso esteja apto a “atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria” (BRASIL, 2015b, Art. 8% 1). Essa seria uma
particularidade do trabalho docente voltado para atender a uma sociedade com valores
democraticos. Considerar a escola com o potencial de construir uma sociedade mais
democratica e justa, nos leva a pensar, como Dubet (2008), que seria possivel reduzir as
barreiras que a desigualdade social provoca realizando um trabalho educativo de forma mais
equanime com os alunos, oferecendo as mesmas oportunidades a todos, reduzindo as
desvantagens escolares entre eles. Para o autor, ndo seria o caso de ter “uma escola perfeita,
numa sociedade perfeita, destinada a individuos perfeitos, mas uma escola tdo justa quanto
possivel ou, melhor ainda, uma escola o menos injusta possivel” (DUBET, 2008, p. 9). Nesse
sentido, perspectivar o trabalho docente, uma escola e uma sociedade mais justos poderia ser
um dos meios de considerar a convivéncia escolar, uma vez que os valores trabalhados com
os alunos seriam comuns a essas trés circunstancias.

Uma quinta constata¢do ¢ sobre o processo educativo ser realizado por intermédio de
uma interacao relacional ¢ humana, de forma intencional ¢ orientada teoricamente. Por meio
dessa maneira ampla e complexa de entender a docéncia, ainda estd sendo considerado que
uma das atribuigdes do trabalho pedagodgico sdo as interagdes e relagcdes desenvolvidas entre
professores e alunos. Esse aspecto ¢ relevante na Resolu¢do 02/2015, uma vez que a

qualidade das relagdes esta diretamente relacionada a qualidade da convivéncia na sala de
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aula, orientando as a¢des no ambiente. O que leva ao potencial de servir como um meio para
melhor entender a docéncia e desenvolver praticas mais fecundas a aprendizagem, a partir de

uma intencionalidade pedagdgica. Na Resolugdo 02/2015, encontramos que:

Art. 52 A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concep¢do de educagdo como processo emancipatdrio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituigdes
educativas da educag@o basica e da profissdo, para que se possa conduzir o(a)

egresso(a):

IV - as dindmicas pedagogicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
acdo pedagoégica, possibilitando as condig¢des para o exercicio do pensamento critico,
a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a
inovagdo, a liderancga e a autonomia. (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

Art 72 O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuada devera possuir um
repertorio _de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagogico e do percurso
formativo vivenciado cuja consolidagdo vird do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizagao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética [...]. (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

Esses aspectos apresentam uma relativa importancia na compreensdo sobre a docéncia
a partir da Resolug@o 02/2015, uma vez que nos permitem refletir sobre um perfil de professor
formado em fungdo de uma cientificidade e de uma intencionalidade. Nesse sentido, podemos
compreender que o professor, ao estabelecer relagdes e interagdes afetivas como uma agao
necessaria ao trabalho pedagdgico, ndo o faria de modo espontaneista, isento de
intencionalidade pedagdgica, mas sim amparado por uma formacdo que contextualiza
teoricamente a relevancia dessas agdes para a aprendizagem dos alunos. Entendemos, ainda,
que as interacdes realizadas com os alunos possibilitariam o estabelecimento de uma espécie
de contrato para o funcionamento de uma convivéncia na sala de aula, melhorando as
condi¢des de aprendizagem.

Eyng, et al. (2013) contribuem com esta reflexdo ao considerarem que:

As concepgdes que constituem a percepgdo dos professores produzem e influenciam
a convivéncia. Considera-se, nesse sentido, o papel do professor no processo
relacional como fundamental. Ele ¢ um dos grandes artifices, consciente ou nao, da
constitui¢do das formas de convivéncia que se materializam nas escolas e nas salas
de aula. (Eyng, et al., 2013, p. 791)
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Arroyo (2013a) corrobora tal compreensdo, ao enfatizar que o contato humano entre
professores e alunos tem particular importéncia. Muitas vezes ocorre identificagdes entre eles,
seja por terem vivido experiéncias semelhantes, seja por descobrirem afinidades entre si. Mas
o fato ¢ que a medida que professores e¢ alunos vao se conhecendo e desenvolvendo
interagdes, as relacdes vao ficando mais estreitas e podem ser desenvolvidas novas formas de
trabalhar esse vinculo, o que potencializaria as aprendizagens. Esse seria um motivo para as
acOes docentes serem realizadas a partir de uma intencionalidade, uma vez que essas sdo
atribui¢des da docéncia e que o trabalhado educacional ¢ realizado com seres humanos.

Charlot (2000) também contribui com essas reflexdes, por entender que as relagdes sao
construtivas da condi¢io humana. E com a mediagdo do outro que temos possibilidade de
aprendermos, inclusive, a sermos seres sociais. No que se refere a capacidade de aprender,
Charlot (2000, p. 65) ¢ enfatico, ao entender que “Todo ser humano aprende”, sendo que é por
meio das relagdes com o outro, consigo € com o mundo que os saberes sdo produzidos. Nesse
sentido, ¢ relevante fazer um investimento pedagogico para que os alunos construam esses
saberes, particularmente a partir de um trabalho que tenha essa intencionalidade. Se o aluno
aprende através do mundo, das relagdes e das experiéncias que vive, o professor tem
importancia fundamental no seu desenvolvimento, entendido de forma macro.

Considerando isso, Freire (2014) nos lembra que a pratica educativa estd permeada
pela “afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico” (FREIRE, 2014, p. 140).
Com ele, entendemos que “A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade”
(FREIRE, 2014, p. 138), ou seja, a acao educativa ¢ permeada por processos cognitivos, mas
também relacionais, teoricamente fundamentados, sendo que ambos os processos estdo em
interagdo com o mundo de cada um. Freire (2014, p. 140) ensina que o trabalho docente ¢é
uma “especificidade humana” e, como tal, precisa dos mecanismos humanos para ser
realizével.

De acordo com essas compreensdes, € conforme também ja abordado anteriormente,
encontramos em Arroyo (2013b) que o oficio de professor possui o compromisso de ensinar
os alunos a “serem” humanos. Essa ¢ uma condi¢do que se torna possivel por meio das
relagdes e da convivéncia humana, pelo contato com os que ja aprenderam essa tarefa, que ¢é
complexa. As relacdes humanas que vao sendo apreendidas na escola, sobretudo pelas
criangas, ocorrem a partir das imitagdes em que elas sdo expostas. Nesse sentido, o autor
entende que a escola possui alta relevancia para esse processo de aprendizagem dos alunos,
pois esse didlogo entre as geragdes ndo seria feito de modo espontaneo, mas sim de modo

pedagdgico, com cuidado e com intencionalidade. A docéncia humana, assim, constitui-se em
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um eixo central da docéncia escolar (ARROYO, 2013Db).

Ap6s explorarmos essas cinco compreensdes acerca do entendimento sobre a docéncia
na Resolugdo 02/2015, percebemos que ha uma espécie de resgate da func¢do social da escola
por meio de uma ampliagdo da funcdo social do professor que, por sua vez, estd em
convergéncia com a fun¢do social da educagdo. Essas constatagdes nos permitem pensar que
ha na Resolucdo 02/2015 um alinhamento entre a concepcao de docéncia e o cumprimento de
uma educacdo em direitos humanos, primando pela garantia do respeito aos alunos, sobretudo
ao orientar sobre a especificidade do trabalho docente, criando condigdes para que suas
fungdes sejam estudadas, desenvolvidas e praticadas com consciéncia e de modo intencional.
Essas seriam também condi¢des ideais para o desenvolvimento de uma boa convivéncia na
escola, uma vez que a melhoria das condigdes do ambiente ¢ das relagdes tendem a
oportunizar melhores aprendizagens, cultivando o respeito e desenvolvendo com os alunos

conhecimentos para promover o enfrentamento de diferentes formas de violéncias.

4.2.2.3 Praxis pedagdgica e convivéncia escolar

O terceiro indicador que elegemos para analisar a categoria “Educagdo em direitos
humanos e convivéncia escolar” ¢ a praxis pedagdgica. Junto com os demais indicadores,
entendemos que a praxis se configura na maneira como os professores desempenham suas
funcdes, considerando os processos reflexivos sobre sua pratica, o que levaria a uma
intencionalidade ¢ a constru¢do de sentidos nas acdes docentes. Estamos levando em conta
que este ponto contribui para o cumprimento dos aspectos levantados nos indicadores desta
categoria anteriormente analisados, uma vez que € por meio da praxis que a reflexividade
sobre a acdo vai orientar o trabalho docente. A partir do entendimento de que a reflexividade e
a intencionalidade nas a¢des docentes sdo umas das caracteristicas da docéncia, a praxis vem
dar suporte para que esse trabalho seja realizavel de modo qualitativo, inclusive no trabalho
voltado as relagdes e a educagdo que respeite os direitos humanos dos alunos.

Posto isso, encontramos na Resolugdo 02/2015 wuma orientagdo sobre o
“desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagégica clara para o ensino e o processo de ensino-aprendizagem”
(BRASIL, 2015b, Art. 7°, Paragrafo tinico, II). Nesse artigo observamos uma orientagdo sobre
a interdisciplinaridade e o trabalho coletivo como relevantes para pensar uma pratica
pedagogica intencional, uma vez que a interdisciplinaridade ajuda a elaborar o processo

educativo de modo ampliado, ndo restrito a um unico aspecto da docéncia, como o contetdo
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disciplinar.

Além disso, na Resolugdo 02/2015 identificamos orientagdes para que ainda na
formacao do professor possam ser constituidas formas de aprender a desenvolver o processo
reflexivo e a realizar essa intencionalidade pedagogica. Essas orientagdes estdo sendo
consideradas sobretudo a partir da articulagdo entre teoria e pratica, o que potencializa a
praxis pedagogica. Entendemos que isso ¢ relevante no processo formativo, visto que essa
relacdo entre teoria e pratica oferece elementos para que o licenciando possa construir a sua
identidade profissional, tendo contato com a pratica ainda na formagdo, juntamente com o
suporte tedrico e a presenca de seus professores para que a pratica possa ser planejada,
realizada e refletida de modo intencional, em todas as situagdes.

Considerando isso, elencamos abaixo contetidos da Resolucdo 02/2015 que apontam

para essa questdo da praxis:

Art. 32 A formagdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na
educag@o bésica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educagao
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educagdo do
campo, educagdo escolar quilombola e educacdo a distdncia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando
assegurar a produgdo e difusdo de conhecimentos de determinada éarea e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
institui¢@o, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democritica e a avaliagdo
institucional.

§ 52 Sdo principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica:
V - a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada

no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

§6°_O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a institui¢do de educagdo superior ¢ o sistema de educacgdo basica,
envolvendo a consolidagdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a
formagdo docente, em regime de colaboragdo, e deve contemplar:

I - sélida formacao teorica e interdisciplinar dos profissionais;

IT - a inser¢@o dos estudantes de licenciatura nas instituigdes de educagdo basica da
rede publica de ensino, espago privilegiado da praxis docente. (BRASIL, 2015b,
grifos nossos)

Uma formagdo voltada para a préxis consideraria a imersdo na realidade da escola
basica ainda na formacdo do licenciando. Por meio dos conhecimentos tedricos e da inser¢ao
na pratica, os licenciandos seriam orientados a estabelecer as relagdes entre os conhecimentos

desenvolvidos teoricamente e as experiéncias que vivem na pratica escolar. Esse processo ¢é
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importante para que, ainda na formagdo, os licenciandos tomem contato com situa¢des que
possam desafiar a docéncia, tendo a possibilidade de identificar particularidades em cada uma
das situagdes e, assim, aprender a investigar sobre esses desafios profissionais. Além de
aprender a buscar suporte para a agdo docente ¢ a refletir sobre o processo educativo, sobre a
pratica e, de modo continuo, buscar um aprimoramento profissional. Esse trabalho reflexivo
sobre a docéncia, sobre a pratica pedagogica, pode ser configurado como um modo de
trabalho alinhado com o que vem sendo desenvolvido no campo cientifico, enfrentando o
espontaneismo, como nos lembra Freire (2014).

Abaixo elencamos conteudos encontrados na Resolugdo 02/2015 que evidenciam essa

preocupagdo com o enfrentamento da espontaneidade da a¢do docente por meio da praxis:

Art. 32, A formacao inicial e a formag@o continuada destinam-se, respectivamente, a
preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educagdo de jovens e adultos, educagdo especial, educagao
profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educagdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educagdo a distincia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacio e educag@o escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participagdo na eclaboragdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
institui¢do, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestio democratica e a avaliagdo
institucional.

§ 52 Séo principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagéo Basica:

VII - um projeto formativo nas instituicdes de educagdo sob uma so6lida base teérica
¢ interdisciplinar que reflita a especificidade da formagdo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formagao;
(BRASIL, 2015b, grifos nossos)

§ 62 O projeto de formagdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicdo de educagdo superior e o sistema de educagdo basica,
envolvendo a consolidagdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a
formacgao docente, em regime de colaboragdo, e deve contemplar:

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade. (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

Os professores sao levados a refletir sobre suas praticas e fazer mudangas quando sao
expostos a situagdes que desafiam suas agdes. Essas experiéncias correspondem a situagdes
que eles mesmos vivem com seus alunos, mas também a situagdes vividas entre os proprios
alunos. Esses seriam exemplos de ag¢des que, realizadas a partir de processos reflexivos,
poderiam levar ao desenvolvimento de propostas pedagogicas de modo a contribuir, inclusive,

com a resolucéo de problemas na convivéncia escolar, independentemente de quais seriam as
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motivacdes. A Resolucdo 02/2015 considera a praxis ao longo do processo formativo dos
licenciandos como um meio de desenvolver habilidades nos docentes e, como percebemos no
Artigo 3, essa abrangéncia inclui o trabalho com a diversidade e equidade no processo
educativo.

O desenvolvimento dessas habilidades de forma critica nos professores, de acordo com
Freire (2014), aconteceria de modo dinamico e dialético. A aprendizagem sobre a praxis
considera o que seria preciso fazer na escola, no ensino e na abordagem com os alunos de
modo critico e reflexivo. Freire (2014) aponta que o que for realizado de forma contraria a
uma pratica docente critica é orientado por um saber ingénuo, proveniente de acdes
espontaneas. Essa pratica ndo possui a rigorosidade necessaria para a construcdo de saberes
docentes de modo que estimulem uma vontade de aprender nos alunos, desenvolvendo uma
curiosidade epistemologica.

A partir dessas orientacdes, ponderamos que a Resolugdao 02/2015 abre espago para
reflexdes sobre a convivéncia escolar e como ela poderia ser melhor trabalhada na escola, ao
receber um tratamento pedagégico intencional e orientado a partir da praxis. Além disso,
como o trabalho docente ndo segue um padrao homogéneo, devido a diversidade do processo
educativo, uma apreensdo das caracteristicas de cada instituicdo escolar e dos alunos também
¢ relevante para o trabalho do professor. A partir das orientagdes da Resolugdo 02/2015, os
licenciandos iriam ampliando, ainda na formagfo, a concepcao sobre a heterogeneidade do
processo educativo, tendo em vista a diversidade social e da realidade das escolas brasileiras.

Nesse sentido, identificamos na Resolugao que:

Art. 52 A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concep¢do de educagdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes
educativas da educacdo basica e da profisséo [...]. (BRASIL, 2015b, grifos nossos)

As diferentes realidades das escolas e das experiéncias docentes constituem-se como
oportunidades para que os docentes ampliem nog¢des sobre o processo educativo de modo
critico. Entendemos com Freire (2014) que a formacgdo dos professores deveria estar
alicergada em uma perspectiva critica de educacdo e, com isso, seria possivel transformar o
ingénuo em epistemologico. O autor ressalta que, se o que for ingénuo passar por uma
apreciagdo critica rigorosa, pode ser transformado em epistemologia. E nesse sentido que o

rigor sobre a pratica pedagogica e sobre as reflexdes a que sdo submetidas constitui maneiras
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de romper com abordagens ingénuas, baseadas no senso comum. Por meio desse processo
reflexivo, seria possivel tornar a docéncia um exercicio critico, conferindo-lhe um carater
epistemoldgico. A formagdo dos professores, para Freire (2014), ¢ o melhor momento para
que esse movimento seja inicialmente desenvolvido e, entdo, transformar-se em habito do
professor. Esse movimento dialético iria tornando o professor cada vez mais critico sobre os
processos educativos, como também o configuraria em um pesquisador de sua propria pratica
profissional, caracteristicas importantes quando pensamos em professores que promovem uma
boa convivéncia na escola.

Além disso, por meio da praxis torna-se possivel desenvolver conhecimentos e saberes
a partir da docéncia. Com Candau (2016), entendemos que uma formagdo de professores
alinhada as especificidades da profissdo teria condi¢des de levar o licenciando a reflexdes
sobre o processo educacional, articulando seus estudos e sua pratica. Esse movimento
propiciaria a construgdo de saberes por meio das proprias experiéncias. O licenciando e os
professores iriam, assim, tornando-se pesquisadores e produtores de conhecimento sobre a
educacdo ¢ sobre a docéncia a partir de suas experiéncias vividas de modo critico,

provenientes da teoria e da pratica. Nesse sentido, na Resolugao 02/2015 identificamos:

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formagdo inicial em nivel superior devera,
portanto, estar apto a:

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria
pratica e a discussdo e disseminagdo desses conhecimentos. (BRASIL, 2015b)

Inferimos, assim, que esse modo de pensar a docéncia, via praxis, apresenta-se como
uma forma significativa para pensar a acdo docente na relagdo com a convivéncia escolar.
Estando os professores preparados para refletir e questionar suas praticas, investiga-las,
buscar suporte tedrico para aperfeicoa-las quando necessario, reelaborando suas ac¢des tendo
em vista a realizacdo de um melhor trabalho educativo, constituem-se novas formas de
trabalhar a docéncia na escola, particularmente no caso da convivéncia. Sdo agdes que
poderiam contribuir de modo qualitativo com a convivéncia escolar, potencializando meios ja
consolidados para a aprendizagem dos alunos, mas também ao elaborar estratégias para lidar
com situa¢des que podem dificultar a convivéncia na escola, sobretudo pelo desenvolvimento
de comportamentos de indisciplina ou agressivos dos alunos, com consequéncias no baixo
desempenho escolar.

Em face do exposto, entendemos que primar pela aprendizagem dos alunos ¢é respeitar
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sua condicao social de cidaddos brasileiros — o que é assegurado pela Constituicdo Federal
vigente, que estabeleceu o direito a educagdo — mas também respeitar sua condi¢do de seres
humanos, ao receber uma educacdo que atenda as especificidades do humano. Para além
disso, entendemos também que a convivéncia escolar se revela como uma condi¢ao
importante para que sejam compreendidos e amenizados os impactos das desigualdades
sociais na educacgdo escolar, ferindo o direito a aprendizagem. Com isso, ressaltamos que a
qualidade da convivéncia escolar pode ser uma das maneiras para impedir ou garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educacdo também de qualidade. Compreendemos,
ainda, que os alunos das camadas sociais com menos privilégios sdo os mais afetados pela
baixa qualidade da convivéncia escolar, ja que dependem particularmente dessa institui¢do
para acessar a educagdo formal, o que demanda da formagdo de professores um cuidado
especifico sobre esse tema, uma vez que ele pode levar esses profissionais a promog¢do de uma

educagdo mais qualitativa e equanime para os alunos.

4.2.3 Sinteses das analises

A partir da analise realizada neste capitulo, inferimos algumas questdes que nos

ajudam a responder o nosso problema de pesquisa. Sdo elas:

i) a abordagem sobre a convivéncia escolar nao foi contemplada na Resolugdo 02/2015 pelo
viés que identificamos na literatura utilizada no capitulo tedrico. Ou seja, no conteudo desta
resolu¢do ndo foram abordadas diretamente questdes relacionadas a convivéncia escolar a
partir de temas ja consolidados no campo académico e pedagdgico, como clima escolar,
indisciplina escolar, violéncias escolares e bullying/cyberbullying;

ii) para entender a auséncia desses temas no documento, levantamos duas hipoteses: a) houve
disputas no campo politico e cientifico, que atuaram na constru¢do dessa resolugdo, € o campo
correspondente aqueles quatro temas relativos a convivéncia escolar ndo teve forgas para
superar as disputas e se fazer presente no conteudo da Resolucdo 02/2015; b) o tema da
(in)disciplina escolar, por exemplo, ¢ historicamente alvo de criticas, por ser entendido como
conservador, além de ndo haver um campo de pesquisas consolidado sobre ele, condi¢des que
fariam com que esse termo ndo fosse utilizado na Resolucdo 02/2015, por destoar do viés
progressista pretendido pelo documento;

iii) A Resolucdo 02/2015 aborda a convivéncia de modo alargado, ndo apenas como

convivéncia escolar. Isso ocorre porque ela entende a educagdo e o processo educativo de
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modo também amplo, para além da escola e de um modelo académico de ensino. Nesse
sentido, a inser¢do dos direitos humanos em seu contetido é central;

iv) sdo utilizados documentos importantes como base orientadora para o conteido da
Resolugdo 02/2015, dos quais destacamos o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2007) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2012). Com base nesses documentos, a abordagem sobre a convivéncia na
Resolucdo 02/2015 se da, sobretudo, a partir da discussdo dos direitos humanos, da
diversidade ¢ do enfrentamento as discriminagdes. Apesar de ter sido abordado sob uma
perspectiva epistemoldgica mais abrangente, entendemos que a incorporagdo do tema dos
direitos humanos e da diversidade contribui significativamente para preparar os licenciandos
para lidar com a convivéncia escolar, abrangendo por outro prisma os quatro fendmenos que
abordamos relacionados a convivéncia escolar;

v) nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012), esta
explicito que a educagdo em direitos humanos tem como objetivo principal formar para a vida
e para a convivéncia. Portanto, de modo claro ¢ de maneira ampliada no processo educativo ¢
na vida do aluno. Nesse mesmo sentido, na Resolug¢ao 02/2015, a concepcao de educagdo esta
feita de modo ampliado, sendo que ela também acontece por meio da convivéncia humana,
dos processos interativos. Diante disso, uma educacdo em direitos humanos viria abordar esse
aspecto mais humano da educagdo, da convivéncia e das relagdes que acontecem na escola,
sobretudo entre professores e alunos;

vi) o tema dos direitos humanos e as questoes que a ele se relacionam estao sendo entendidos
na Resolugdo 02/2015 como pontos-chave para uma mudanga na educagdo e na realidade dos
cidaddos brasileiros. O conhecimento sobre o que seriam esses direitos e sua relevancia na
vida dos brasileiros, além da possibilidade de reduzir as violéncias, poderia romper com um
ciclo continuo de injusticas. Essa ¢ uma prerrogativa que a Resolu¢ao 02/2015 aponta e, para
isso ser possivel, o trabalho docente seria fundamental. Os processos educativos seriam a
maneira pela qual os cidaddos brasileiros, os alunos, teriam acesso a conhecimentos sobre as
garantias que esses direitos lhes proporcionam, perspectivando novas formas de vida,
sobretudo com menos violéncia;

vii) os temas da diversidade e da redugdo da discriminagdo também apresentam um peso na
Resolucdo 02/2015. Por meio deles, percebemos que sdo orientados meios para que na
formagdo dos professores possa haver uma formacdo que reconheca as diferengas. Ao
compreendermos que o povo brasileiro ¢ formado por uma grande diversidade de etnias,

religides, condi¢des socioecondmicas, entre outros, isso importa para pensar a redugdo de
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violéncias escolares, como o bullying. Vale salientar que na Resolugdo 02/2015 sdo
exemplificados outros tipos de diversidades que podem levar a discriminagdes e violéncias
entre os alunos, como sociais, econdmicas, politicas, culturais, religiosas e de género/sexuais.
viii) tanto a educagdo como o trabalho docente sdo entendidos em uma perspectiva ampliada.
Nesse sentido, constatamos cinco importantes abordagens sobre a docéncia: é considerada a
relevancia de o professor conhecer os conteudos relativos ao ensino curricular; é considerada
a formagdo do professor de modo a perceber a educacdo de modo abrangente, reconhecendo a
complexidade dessa profissdo; o processo educativo é considerado como pertencente ao
social, abrangendo a vida do aluno em uma perspectiva ampliada, uma vez que esta reflete na
forma de ser e de viver do aluno e, portanto, também reflete no interior da escola; ¢
considerada a fung¢do social do trabalho educativo, tendo em vista que a educacdo faz parte de
um projeto social que forma cidaddos para a nagdo e, nesse sentido, a formacgdo dos
professores esta pensada a partir da fungao social da escola, da fungao social da educagdo e da
funcdo social dos professores, ndo desvinculando a educacgdo da vida social; ¢ considerado
que a realizacdo do trabalho pedagdgico assume um carater intencional e interativo, ja que a
educacdo também acontece por meio da convivéncia humana e, nesse sentido, o trabalho
docente € permeado pelo estabelecimento de relagdes com os alunos, de modo intencional e
teoricamente fundamentado, rompendo com agdes espontaneistas;

xix) a partir dos aspectos ja abordados, ha uma orientacdo na Resolugdo 02/2015 que
consideramos ser fundamental para que eles sejam cumpridos. Ela traz a ideia de praxis
docente. Esta orientacdo leva o licenciando a articular a formag¢do de cunho tedrico com a
pratica nas redes de Educacdo Bésica, ainda no Ensino Superior. Isso € importante, ja que o
licenciando teria o suporte dos professores para desenvolver os primeiros processos reflexivos
que (re)orientam a pratica docente. Processos esses que constituem uma condi¢do para uma
pratica pedagogica que respeite as especificidades do processo educativo, das diferentes
escolas e dos diferentes alunos;

x) por fim, como sintese a respeito das compreensdes acerca de como a Resolugdo 02/2015
aborda a convivéncia escolar, entendemos para que ela possui elementos que contribuem para
a construg¢do de um curriculo ¢ de uma formagao docente atenta a convivéncia escolar, que ¢
tdo relevante para a construcdo de uma escola e de uma educagdo para todos os brasileiros,
dando condic¢des para que sejam desenvolvidos meios para reduzir as desigualdades entre os
alunos, a0 mesmo tempo em que proporcionam processos educativos com maior qualidade e

equidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que nio tenhamos privilegiado uma analise de viés politico nesta dissertacdo, é
de conhecimento que a maioria dos paises democraticos esta vivendo sob os efeitos de uma
politica neoliberal e de mecanismos internacionais que influenciam a elaboragao das politicas,
sobretudo educacionais (CARVALHO; GONCALVES, 2017; VOLSI; MOREIRA; GODOY,
2018; GEHRKE; MALLAT, 2018; MATOS; REIS, 2019; SILVA, 2020; SILVA; BENTO,
2020; BALDAN; CUNHA, 2020; ZANLORENZI; CARVALHO, 2022).

Apesar desse contexto, buscamos defender ao longo dessa dissertacdo que ndo se pode
garantir qualidade e equidade na educacao sem considerar a qualidade na convivéncia escolar.
Em consequéncia disso, entendemos que um maior investimento na qualidade da convivéncia
escolar ¢ condigdo para garantir o respeito ao direito da aprendizagem de todos os alunos e
que, para isso, seria preciso investir na formag¢ao dos professores. Foi diante dessa constatagao
que elegemos como problema de pesquisa a seguinte questdo: de que modo a Resolugdo
CNE/CP 02/2015 aborda o tema da convivéncia escolar na formag&o inicial de professores?
Para responder essa questdo, efetuamos uma Analise de Conteudo da referida resolucao e
elaboramos duas categorias de analise que nos permitiram encontrar respostas aos objetivos
de pesquisa inicialmente elaborados. A partir destes procedimentos, destacamos os principais
resultados desta pesquisa.

A andlise da primeira categoria, “Temas relacionados a convivéncia escolar”, levou-
nos a trabalhar no campo das hipoteses, das possibilidades, para poder analisd-la. Ao nado
encontrar na Resolu¢ao 02/2015 termos tradicionais que se relacionam com a convivéncia,
dialogamos com hipdteses a respeito de disputas no campo politico e no campo cientifico
(BOURDIEU, 2004) que operaram na elaboracdo desse documento, como também de
disputas sobre o curriculo (SILVA, 2001, 2010b; ARROYO, 2013a). Nossas hipoteses foram
elaboradas no sentido de ter havido disputas nos campos, de modo que os agentes que
apresentaram mais for¢a puderam atribuir a Resolugdo 02/2015 o contetdo curricular que
consideraram propicio para pensar uma forma¢dao de professores que reverberasse na
Educagdo Basica do pais, de acordo com o que era mais necessario a sociedade brasileira

naquele momento historico e politico.
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Por outro lado, foi por meio da segunda categoria de analise, “Educacdo em direitos
humanos e convivéncia escolar”, que tivemos condigdes de entender amplamente como a
discuss@o sobre convivéncia escolar foi contemplada na Resolugdo 02/2015. A analise nos
levou a estabelecer relagdes mais proficuas entre a convivéncia escolar, qualidade da
educacdo, democratizagdo da educagdo e direitos humanos. Compreendemos que o
cumprimento e o respeito aos direitos humanos dos alunos pode lhes conferir, inclusive,
possibilidades para que pudessem acessar uma educagdo com equidade e de qualidade,
fazendo-se cumprir a promessa da democratizacdo da educagdo. Por meio desse processo de
garantia dos direitos humanos estaria operando a convivéncia escolar, uma vez que a escola ¢
os professores, ao trabalhar de modo a cumprir esses direitos dos alunos, estariam
estabelecendo agdes que privilegiassem suas aprendizagens, trabalhando de modo a orienta-
los sobre os seus direitos, o direito dos demais, sobre a diversidade humana, além de
desenvolver perspectivas educacionais voltadas ao enfrentamento das discriminagdes.

Diante dessas constatagdes, entendemos que a maneira como a convivéncia escolar é
abordada na Resolugao 02/2015 responde aos objetivos desta pesquisa. Em sintese,
destacamos que os temas através dos quais a convivéncia € tratada na resolucdo vinculam-se
mais enfaticamente aos direitos humanos e a concepgao ampliada de docéncia e de educagao.

Além disso, na Resolugdo 02/2015 ha um entendimento de que a docéncia ¢
constituida por elementos propriamente interativos e relacionais com os alunos, levando a
realizagdo do processo educacional a partir de conhecimentos tedricos que fundamentam a
pratica profissional, além de conduzir a praticas isentas de espontaneismo. Uma formacao de
professores voltadas a esses ideais teria a possibilidade de prepara-los para lidar com diversas
questdes que, na atualidade, tém prejudicado o desempenho escolar dos alunos. Nesse sentido,
ao serem priorizados aspectos sobre a praxis docente na Resolucdo 02/2015, percebe-se que,
além das orientacOes aos cursos de licenciaturas nas IES, ela estaria assegurando maneiras de
fazer com que tais elementos fossem consolidados ainda no processo académico de formagao.

Em comum a esses entendimentos, reiteramos ser perceptivel que uma democratizagao
da educagdo/do ensino ndo estaria vinculada a violagdo aos direitos humanos dos cidadaos
brasileiros. Nesse sentido, a abordagem dos direitos humanos ¢ importante por constituir-se
em uma das maneiras pelas quais a democratizacdo da educagdo poderia ser realizada em

maior escala, primando pela garantia de uma educacao de qualidade e equidade a todos os
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alunos. Além disso, uma possivel deterioragdo na convivéncia constitui-se em obstaculo para
uma escola democratica que, ao passar por um processo de democratizagao, fez uma promessa
de educacdo de qualidade para todos.

Ao orientar para que os professores fossem preparados para trabalhar em uma
perspectiva ampla de educagdo, de modo a respeitar os direitos humanos e entender o
processo educacional de modo também amplo nas diferentes esferas da vida dos alunos, os
preceitos da Resolucdo 02/2015 estariam alinhados com a constru¢do de um repertorio de
saberes docentes, os quais orientariam suas praticas, de modo a contribuir com melhorias na
convivéncia escolar, com uma efetiva democratizagdo da educagdo e, portanto, com a redugéo
de desigualdades escolares.

Conforme indicamos no capitulo tedrico, as atribui¢cdes da docéncia voltadas a uma
funcdo social da escola e da educag@o, de modo a preparar os alunos para viver em sociedade,
além dos conhecimentos académicos curriculares, ainda ndo sdo de conhecimento e/ou
aceitacdo de todos os professores (VINHA; TOGNETTA, 2009; GATTI; BARRETO, 2009).
Esta contatagcdo nos levou a considerar que a abordagem da Resolugdo 02/2015 acerca das
atribui¢des dos professores e do processo educativo em perspectivas mais amplas viria ao
encontro de orientar os docentes sobre suas reais fungdes na educagdo. Esta seria uma
condicdo extremamente relevante para que os docentes fossem preparados para lidar com os
diversos aspectos da convivéncia escolar, o que, certamente, iria potencializar o
desenvolvimento de propostas a respeito de uma melhoria na qualidade social da educacao.
Entendemos que contribuiria, sem duvidas, com a qualidade da educagdo de um modo geral.

Essas orientagdes ao trabalho docente possuem uma particular importancia para pensar
a funcdo social da escola e um projeto social de educagido, que também sdo abordados na
Resolugdo 02/2015. Ao ser considerada a fungdo social da escola, dos professores e da
educacdo, o licenciando teria a possibilidade de construir uma maior nog¢ao sobre o trabalho
docente, sobretudo porque ele estd a servico de um modelo de sociedade. Nesse sentido,
compartilhamos do entendimento de Fernandes e Candau (2022), ao proporem que por meio
da educacdo que oferecemos a populagdo desejamos formar um determinado perfil de
cidaddos. Essa percep¢do possui maior relevancia quando, na Resolucdo 02/2015,
identificamos que a realizagdo da pratica educativa estaria vinculada a um carater mais

humanizador da educagdo. E, nesse mesmo sentido, com Arroyo (2013a), entendemos que
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todos somos resultados das disputas que acontecem na sociedade e nos processos educativos,
submetidos ao cumprimento das politicas educacionais. Para o autor, “Somos ndés mesmos
resultado das tensas relagdes em que a educacgdo e nosso trabalho estdo inseridos. Resultado
das novas fronteiras onde disputamos reconhecimento como sujeitos de tantos direitos ainda
negados” (ARROYO, 2013a, p. 9).

Diante desses aspectos levantados, com Freire (2014), percebemos que uma formagao
de professores voltada a esses ideais contribuiria, ainda, para a construgdo de uma autoridade
docente. Sendo a autoridade do professor algo essencial para uma boa convivéncia escolar,
uma vez que oferece condigdes para que todas as propostas académicas e pedagdgicas possam
ser realizadas. Para o autor, acdes docentes voltadas a generosidade, a humildade, ao respeito,
ao desenvolvimento de boas relagdes com os alunos, levam ao despertar de uma vontade para
que estes queiram aprender. Para Freire, o respeito ¢ uma condig@o especial para o exercicio
da autoridade docente. O autor entende que “O clima de respeito que nasce de relagdes justas,
sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se
assumem eticamente, autentica o carater formador do espago pedagogico” (FREIRE, 2014, p.
90). Quando ha respeito mutuo, a autoridade docente vai sendo estabelecida, sem que isso
precise ser lembrado aos alunos. Nao existe autoritarismo onde ha respeito entre professores e
alunos.

Diante do exposto, e além das contribui¢cdes que nossa pesquisa apresenta ao campo da
educacdo, a partir da convivéncia escolar vista por meio da Resolugdo 02/2015, consideramos
fundamental enunciar limites que identificamos ao longo desse processo de pesquisa.
Compreendemos, com Vargas ¢ Mancia (2019, p. 876), a relevancia de os pesquisadores
apontarem os limites das suas pesquisas, tendo em vista que ‘“nenhum trabalho cientifico é
isento de limitagdes”. Os autores entendem que indicar os caminhos percorridos na pesquisa é
importante para o compartilhamento de experiéncias, de modo que elas sirvam para que
outros pesquisadores possam reproduzir ou ndo os passos realizados, tendo em vista os
conhecimentos ja construidos. Esse cuidado epistemoldgico contribui com o campo cientifico,
uma vez que experiéncias que ndo foram exitosas ndo precisariam ser reproduzidas, o que
torna ainda mais relevante que sejam divulgadas.

Em vista disso, apontamos trés aspectos que nao tivemos condi¢des de responder em

nossa pesquisa e representaram limites a esta investigacao.
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Nao pudemos verificar se a formagdo dos professores a partir dos preceitos
orientadores da Resolugdo 02/2015 os preparou para melhor lidar com aspectos da
convivéncia nas escolas. Esta investigacdo incorreria em um incremento na pesquisa, algo que
ndo foi possivel fazer no curto periodo do mestrado. Além disso, apesar da possibilidade de
melhorar a convivéncia na escola, ndo tivemos como comprovar se as abordagens assumidas
neste documento tiveram um verdadeiro impacto na formacao dos professores para lidar com
todos os fenomenos que podem afetar a convivéncia.

Especificamente em relagdao ao tema da violéncia escolar, sabemos que, como afirma
Charlot (2002), as violéncias escolares podem constituir violéncias “na” escola, “da” escola
ou “a/contra” a escola, o que remete a diferentes inspiracdes para suas manifestacdes. Ao
considerar a perspectiva de abordagem dos direitos humanos, compreendemos que suas
contribui¢des teriam mais €nfase nos casos de violéncias “da” escola e “a/contra” a escola,
pois suas motivacdes tendem a despontar na propria instituicdo. Por outro lado, uma formacao
docente que desse conta da abordagem sobre as violéncias “na” escola, as que ndo t€m
inspiragao na propria institui¢do, poderia ndo ter o mesmo resultado que as demais, dada a
complexidade desse fenomeno. Diante disso, inquietamo-nos no sentido de que a discussdo
feita a respeito dos direitos humanos e da diversidade poderia ndo esgotar as reflexdes sobre a
reducdo “da” violéncia escolar. Exemplo disso seria abordar determinadas violéncias
escolares e até mesmo alguns comportamentos de indisciplina como expressdes da
diversidade, o que poderia levar a uma banaliza¢ao dos fenomenos.

Uma segunda limitagdo desta pesquisa esta relacionada a falta de pesquisas anteriores
que relacionassem a discussdo sobre a convivéncia escolar a Resolugdo 02/2015. Essa
auséncia nos levou a partir de um ponto introdutorio na investigagdo, dado que ndo tinhamos
parametros para nos orientar a respeito de um caminho a ser percorrido. Apesar de ndo termos
realizado uma busca exaustiva sobre o tema nas bases de dados brasileiras, o que poderia ter
aumentado as possibilidades de encontrar pesquisas sobre o tema, temos conhecimento de que
a base de dados que investigamos, o portal de periddicos CAFe da CAPES, possui um elevado
alcance nas pesquisas brasileiras. Além do que, a resolucdo em analise ficou vigente por um
periodo de apenas quatro anos, condi¢do que nos leva a cogitar que ndo teria havido tempo

habil para que investiga¢des com a intengdo de medir os resultados dessa politica educacional
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tivessem sido realizadas, particularmente voltadas a convivéncia escolar na realidade da
Educagdo Basica brasileira.

Um terceiro limite que apontamos estd relacionado a auséncia de investigacdo em
cursos de licenciaturas a respeito da implementagdo da resolucdo, de modo a apreciar os
projetos pedagdgicos e 0 modo como a tematica da convivéncia escolar foi implementada nos
curriculos dos cursos. Uma investigagdo nesse sentido poderia apurar se houve melhorias na
formag@o dos professores quanto a convivéncia escolar. Consideramos ainda que, apesar da
revogacao da Resolugdo 02/2015, a Resolucao 02/2019 estd em periodo de implementagdo
nos cursos de licenciaturas. Vive-se, nesse momento, uma série de expectativas sobre o que
podera acontecer, dado que nesse ano de 2023 comegou um novo mandato no governo
federal, novamente na pessoa de Luiz Inacio Lula da Silva, o que leva a incertezas sobre o que
vai acontecer com esses dois documentos, para ser possivel, entdo, pensar a respeito de novas
investigacdes.

Para além dos limites, percebemos que esta pesquisa cumpriu com sua proposta. A
analise da Resolugdo 02/2015, além do carater historico e socioldgico, ofereceu condicdes
para apreciar um ensinamento de Bourdieu (2017) a respeito dos estudos sociologicos. Para o
autor, uma das condigdes que leva as investigacdes socioldgicas a serem particularmente
dificeis, e muitas vezes desvalorizadas, ¢ o fato de elas ndo poderem ser realizadas de modo
suficientemente proveitoso quando feitas no ato dos acontecimentos. Ou seja, a medida que se
ganha distanciamento temporal, e ¢ aumentado o investimento desse tempo na investigacao
cientifica, ela passa a apresentar maiores contribuicdes ao entendimento do objeto, como
também ao proprio campo cientifico. Nas palavras de Bourdieu (2017, p. 208), “O
pesquisador s6 pode chegar depois da festa, quando os lampides foram apagados e os
cavaletes retirados”. Ensinamento este que entendemos ser pertinente a esta investigagdo, uma
vez que a analise sobre a Resolug@o 02/2015 voltada a convivéncia escolar levou em conta o
contexto historico e social brasileiro para a elaboragdo deste documento, o que poderia
representar avangos na equidade e qualidade da educagdo. A Resolugdo 02/2015 veio atender
a demandas educativas que beneficiariam a populagdo brasileira, quando considerada a
convivéncia escolar, por apresentar uma perspectiva voltada ao social. Tal abordagem
representaria beneficios ao pais, como também apresentou a esta pesquisa, € isso pode ser

perceptivel quando governos de cunho mais conservador passam a assumir o governo federal
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e suas equipes, muito rapidamente, elaboram novos documentos orientadores a educagao,
indo de encontro as propostas que a Resolugdo 02/2015 apresentava, como vimos no Estado
do Conhecimento (GONCALVES; CARVALHO, 2017, GEHRKE; MALLAT, 2018;
GUEDES, 2019; LEAL; BORGES; RIBEIRO, 2019; GARCIA-REIS, 2020; REIS; ANDRE;
PASSOS, 2020; BALDAN; CUNHA, 2020; SILVA; BENTO, 2020; METZNER; DRIGO,
2021; ZANLORENZI; SIQUEIRA; DOURADO, 2021; CARVALHO, 2022). Apesar de
termos indicado alguns limites a esta investigagdo, o fato de a Resolugdo 02/2015 ter sido
revogada por um governo que destoava de seus ideais mostra que, certamente, ela poderia
contribuir sobremaneira com a educag@o brasileira e com a realidade desse pais.

Por fim, sugerimos duas possibilidades para pesquisas futuras.

Na primeira delas, consideramos que, ao fazer a analise, o nosso olhar analitico foi
orientado por uma literatura especifica, que nos levou a fazer as aproximagdes necessarias
para entender as contribuicdes da Resolugdo 02/2015 acerca da convivéncia escolar. Todavia,
inquietamo-nos no sentido de, enquanto este documento esteve em vigéncia, as IES terem
apreendido, ou ndo, toda a relevancia do que inferimos nesta analise a respeito da convivéncia
escolar, para aplicar nas suas licenciaturas. Diante disso, no caso de essa resolucao voltar a
vigéncia, a partir das a¢des do novo governo federal, torna-se relevante investigar nos cursos
de licenciaturas nas IES como a abordagem sobre a convivéncia escolar foi contemplada
internamente nos curriculos. Consideramos pertinente essa preocupagdo, uma vez que na
Resolugdo 02/2015 a insercdo do tema dos direitos humanos nao esta contextualizada. Ao ler
o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo em Direitos Humanos, tivemos um alargamento sobre a nogdo de educagdo em
direitos humanos e da diversidade, sobre a inser¢do dos direitos humanos na Educagao Basica
e sobre a docéncia, para poder abarcar as questdes da convivéncia escolar, o que ofereceu
maior propriedade para analisar esse contexto dentro da Resolugdo 02/2015. Ressaltamos que
apenas com a leitura na Resolugdo 02/2015 ndo teriamos conseguido apreender a relevancia
do seu contetido e ndo teriamos tido condi¢des de desenvolver os conhecimentos que foram
alcangados.

Uma segunda possibilidade de pesquisa pode, ainda, contribuir com investigagoes
sobre a reducdo de injusticas sociais via educacdo. Ao entendermos que a convivéncia

contribui com a melhoria na qualidade e equidade da educacdo, ela opera também com a



143

reducdo de desigualdades e injusticas sociais via educagdo. Nesse sentido, poderia ser
investigado como os egressos dos cursos de licenciaturas se apropriaram de saberes que
contribuem com a redugdo de desigualdades escolares entre os alunos, sendo essa uma de suas
atribui¢des docentes. Esse ¢ um aspecto que nos mobiliza, uma vez que tais condigdes
estariam atreladas a uma real democratizacdo da educacdo, ao respeito ao direito social de
acessar uma educacdo de qualidade, além de propiciar meios para a construgdo de uma
sociedade com menos injustigas, tendo inicio pela escola. Quando pensamos em uma escola
mais justa com os alunos, com qualidade e equidade para todos, ¢ inevitavel lembrar de Dubet
(2008). Para o autor, sob condi¢cdes de maior justiga na escola, todos os alunos teriam as
mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento, uma vez que essa escola se preocuparia

com a aprendizagem de todos os alunos, ndo apenas dos que mais se destacam.
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