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RESUMO

Esta dissertacéo investiga as praticas de leitura de alunos do Ensino Médio em
uma escola publica da cidade de Mariana (MG). O objetivo geral desta
pesquisa € descrever as praticas de leitura dos alunos do Ensino Médio. E
como objetivos especificos, este trabalho visa (i) identificar as barreiras
encontradas pelos alunos do Ensino Médio na pratica de leitura; (ii) descrever
as motivacdes pessoais dos alunos para a prética de leitura. Os sujeitos desta
pesquisa sdo alunos de uma turma do 1° ano, uma turma do 2° ano e uma
turma do 3° ano, além de 07(sete) professoras de lingua portuguesa da Escola
Estadual Dom Silvério. Os alunos oferecem dados para investigacdo das
praticas de leitura e os professores fornecem os dados para apontar suas
percepcdes sobre as praticas de leitura dos alunos e como se propde a pratica
de leitura em sala de aula. A necessidade da pesquisa justifica-se pela
resisténcia apresentada pelos alunos do Ensino Médio a realizar as leituras
propostas pela escola. O estudo concentrou a nocao de leitura discutida pelas
autoras Kleiman (2008), Koch (2007) e Martins (1994). Entende-se por leitura,
objeto de pesquisa desta dissertagcdo, como “(...) um processo interativo, no
sentido de que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo
momento com 0 que vem da pagina para chegar a compreensao (...)”
(KLEIMAN, 2008). Na perspectiva de situar as praticas de leitura realizadas
pelos alunos fora do contexto escolar, nos baseamos no conceito de letramento
apresentado por Soares (2004), e, para revelar a importancia de propor
atividades de leitura que tenham sentido para o aluno leitor, utilizamos o
conceito de identidade proposto por Hall (2011) e Rajagopalan (1998). A
metodologia para analise dos dados foi baseada em aplicacdo de questionario,
roda de conversa e anotacdes em diario de bordo. A investigagdo permitiu
concluir que os alunos do Ensino Médio realizam mais leitura do que a escola
imagina, mas sao leituras de seu interesse e que fazem sentido para eles.
Alem disso, ficou evidente a necessidade de formacdo continuada para os
professores refletirem e discutirem entre eles sobre suas préticas: (re)fazendo
novas escolhas.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Ensino Médio. Identidade.



ABSTRACT

This thesis investigates the reading practices of High School students of a
public school in the town of Mariana, Minas Gerais. The general objective of this
study is to describe the reading practices of High School students. More
specifically, this study aims (i) to identify the obstacles faced by High School
students with regard to reading practices; (ii) to describe the students’ personal
motivations towards reading practice. The subjects of this study are students of
three different High School classes (first, second, and third year respectively),
besides 07 (seven) Portuguese teachers at Dom Silvério State School (Escola
Estadual Dom Silvério). The students provide the data for the investigation on
their reading practices and the teachers provide the data to point out their
perceptions about the students’ reading practices and how reading practices
should be proposed within the scope of a classroom. The necessity of this
research is justified by the High School students’ resistance to carry out the
readings proposed to them. The study focused on the concept of reading
discussed by Kleiman (2008), Koch (2007), and Martins (1994). Reading, the
object of research of this thesis, is understood as “(...) an interactive process, in
the sense that the diverse knowledge of the reader interact at all times with
what comes from the page to reach understanding (...)"” (KLEIMAN, 2008). In
order to situate the readings carried out by the students outside school, we
drew on the concept of literacy introduced by Soares (2010). To show the
importance of proposing meaningful reading activities to the student-reader, we
used the concept of identity proposed by Hall (2011) and Rajagopalan (1998).
The methodology to analyze the data was performed through a questionnaire
application, a conversation round, and the researcher’s personal logbook. The
investigation concluded that the High School students read more than what is
supposed by school, but those are readings of their interest, meaningful to
them. Besides, the study evinced a need for continuing teacher education.
Therefore, the teachers can discuss and reflect, among themselves, upon their
practices: (re) making new choices.

Keywords: Reading. Literacy. High School. dentity.
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Consideracdes Iniciais

Esta pesquisa se propde a investigar as praticas de leitura no Ensino
Médio. E uma pesquisa que se concentra na area de Linguistica Aplicada por
estar diretamente envolvida com as préaticas de ensino. Como se sabe, a
Linguistica Aplicada permite entender processos de linguagem e como o
acesso a leitura interfere ou ndo na vida do sujeito dentro e fora da sala de
aula.

Por meio do aporte tedrico pautado na Linguistica Aplicada, € possivel
entender as razOes das dificuldades apresentadas pelos alunos do Ensino
Médio, no caso deste estudo, nas atividades de leitura. O Ensino Médio (EM) é
a ultima etapa da educacdo basica obrigatdria no Brasil e, nesta etapa, é
esperado que o aluno ja tenha alcancado um nivel satisfatorio de leitura,
considerando-se o tempo de vida escolar. Espera-se que o0 sujeito esteja apto e
pronto para ingressar no ensino superior ou no mercado de trabalho, pois a
finalidade da Educacdo Béasica € desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL: Diretrizes
Curriculares Nacionais, 2013, p. 168).

Porém, este mesmo sujeito deve ser considerado em sua integralidade e
€ necessario levar em conta que se trata de adolescentes que passam por
periodos de grandes descobertas e de grandes transformacfes, assim, a
pesquisa também se baseia em conceitos de identidade por entender que a
leitura, para fazer sentido, deve estar de alguma forma associada as
identidades dos sujeitos da pesquisa.

As avaliacbes promovidas pelo governo para analisar os indices de
leitura e escrita no Brasil mostram que a educac¢ao publica ainda tem um longo
trajeto a percorrer até alcancar os niveis desejados de leitura e interpretacao.
Devido as reflexfes realizadas neste texto e as analises dos dados fornecidos
pelos sujeitos da pesquisa, consideramos que é preciso que a educagdo seja
considerada como uma area que requer aten¢éo e compromisso. E necessario
a criacao de politicas publicas com bases solidas para que se cumpra o direito
de ensinar e aprender de fato e com qualidade. Para que o ensino tenha

gualidade, é essencial aos professores o direito e o incentivo na carreira para a
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formacdo continuada. Nao pretendemos ser subjetivos ao falar sobre
educacdo, mas é necessario pensar que esta € uma instituicdo que envolve
pessoas no processo de ensinar e aprender e que 0s sujeitos envolvidos nesse
processo precisam ser vistos como seres com capacidades e competéncias a
serem desenvolvidas, mais que isso, sdo seres com experiéncias acumuladas
gue devem ser consideradas neste processo. Desenvolver as habilidades de
leitura dos alunos da educacdo publica brasileira € uma tarefa que exige
também o desenvolvimento das habilidades do professor para investigar,
perceber e agir sobre as necessidades dos alunos. E importante que os anos
de escolarizacédo transformem os sujeitos escolares em cidadaos criticos e
atuantes na sociedade, pois, na atualidade, pelo menos doze anos de
frequéncia a escola ndo tém sido suficientes para tornar uma consideravel
parcela dos seus estudantes leitores criticos e autbnomos, como sugerem 0S
resultados das avaliacoes.

Muitos professores se veem diante de um grande desafio quando o
assunto é a aula de leitura em turmas do Ensino Médio. Os alunos demonstram
desanimo diante das propostas e o0s professores ndo conseguem ser
motivadores. Dessa forma, esta dissertacdo tem como objetivo geral
investigar as praticas de leitura dos alunos do Ensino Médio. E, como
objetivos especificos: (i) identificar as barreiras encontradas por esses
alunos na prética de leitura e (ii) descrever as motivacdes pessoais sobre
suas praticas de leitura.

O exercicio da leitura é parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem, talvez o mais importante deles, pois vai viabilizar para o leitor a
forma de ver e perceber o contexto em que vive. Desde 0s anos iniciais, 0
aluno entra em contato com diversos géneros textuais (mesmo sem ainda dar-
se conta disso). Pode-se dizer que esse contato se inicia bem antes das séries
iniciais porque vivemos em uma sociedade letrada, e o0 texto esta presente em
toda parte. Os primeiros contatos com o texto permitem ao pequeno leitor as
suas primeiras experiéncias com a leitura: a leitura das letras, do tamanho das
letras, das imagens, dos tracos, das cores e contornos. E uma leitura
despropositada, sem cobrancas e feita com prazer, como uma brincadeira, mas

€ 0 primeiro passo na iniciacéo da leitura.
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Com o passar do tempo, as exigéncias e o interesse vao se modificando,
e a leitura deixa de ser um exercicio de prazer de muitos alunos. Como
professora, € comum ouvir alunos afirmando que ndo gostam de ler. Também é
comum ouvir, dos alunos, pedidos para que o professor faca a leitura em voz
alta para que todos acompanhem. Isso pode indicar falhas no processo de
aquisicao da leitura ou dificuldades para realiza-la. Ressaltamos que as falhas
ndo estdo necessariamente no aluno, podem estar nas estratégias adotadas
pelo professor, podem estar no material didatico escolhido, podem estar no
sistema de ensino, enfim, sdo inimeras as possibilidades. E importante
destacar que a pesquisa considera o professor como sujeito no processo
ensino-aprendizagem e figura importante no espaco escolar, mas vai dar
énfase, em sua analise, aos dados fornecidos pelos alunos.

Essa dificuldade que vem sendo apontada nos resultados dos principais
programas de avaliagdo, com numeros abaixo do esperado para a educacao
brasileira, é refletida também na escola onde realizamos a pesquisa. Cabe
ressaltar a polissemia na palavra dificuldade. A quem atribuimos essa
dificuldade?

Quando se trata de processo de aquisicdo da leitura, a maioria dos
materiais disponiveis focam a faixa etaria da crianca, e 0s textos e estratégias
condizem com esta idade. Como o sistema educacional prevé que o aluno do
Ensino Médio ja passou por vdrias etapas até chegar aquele ponto, as
atividades propostas seguem um nivel de dificuldade que contemplam os
alunos que conseguiram alcancar a fluéncia desejada na leitura. Ora, é no
Ensino Médio que se verifica a maior discrepancia em relacdo a estagios de
conhecimento adquiridos pelos alunos, e € neste nivel de ensino que essa
discrepancia se torna saliente. Isso ocorre, entre outros motivos, devido ao
sistema educacional que prevé a faixa etaria e o desenvolvimento da crianca
na escola sem considerar todos os efeitos externos ao processo de
aprendizagem.

Os resultados desta pesquisa podem contribuir para que professores
reflitam suas praticas, e busquem estratégias que contribuam para o
desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos do Ensino Médio. O
estudo mostrou que é possivel construir estratégias de pratica de leitura a partir

da escuta dos alunos, que forneceram dados importantes para a elucidacéo
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dos questionamentos que os professores se fazem ao trabalhar leitura. E
possivel perceber que, quando se trata de leitura, a dificuldade tanto é do
aluno, que resiste, quanto do professor, que precisa pensar em formas de
motivar a leitura.

Os dados foram obtidos por meio de questionarios respondidos por
alunos e professoras de lingua portuguesa, por rodas de conversa com alunos,
e por anotacbes em diario de bordo. As duas atividades foram realizadas no
Ensino Médio, da E. E. Dom Silvério, localizada em Mariana, MG.

E comum ler e ouvir discursos apaixonados sobre a pratica de leitura por
agueles que a tém como a melhor distracdo e sobre o prazer proporcionado por
essa acao, sobre as lembrancas guardadas a respeito dos livros lidos e até da
personificag@o do livro como um grande companheiro. Leitura € um tema muito
pesquisado ao longo dos anos. Sdo muitos trabalhos publicados com essa
tematica, porém o problema envolvendo a pratica de leitura persiste e aponta
resultados que despertam indagacoes.

A minha motivacao pelo interesse nesta pesquisa surgiu das dificuldades
e resisténcias encontradas em sala de aula nas atividades de leitura que eu,
como professora que sou, percebia apenas nos alunos. Inicialmente, nas
conversas informais com os alunos de minhas turmas da Escola Estadual Dom
Silvério, em Mariana (MG), pude perceber que, embora exista algum ser
apaixonado por livros e por leitura como 0 exposto acima, a realidade da
imensa maioria € outra. Nas orientacdes que faco frequentemente aos meus
alunos, tenho observado certa resisténcia pela pratica de leitura nos primeiros
momentos, principalmente quando a leitura é imposta por algum professor. A
minha experiéncia enquanto professora, tem me revelado um certo entrave do
aluno para com o exercicio da leitura quando o texto é relativamente extenso.

A necessidade de realizar um estudo voltado para a questao da prética
de leitura por alunos do Ensino Médio surgiu da observacédo e percep¢cao do
fracasso(?) nas atividades realizadas a partir das propostas de leitura em sala
de aula. Sdo muitas as reclamacgdes por parte dos alunos, desde o tamanho do
texto até a dificuldade em entender o enunciado das atividades propostas.

O que era entendido como fracasso em leitura, assim como ainda
apontam as notas insatisfatorias das avaliacdes internas e externas, passou a

ser visto, a partir deste estudo, como uma lacuna a ser preenchida pelo
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professor ao elaborar sua proposta de leitura, e pelas politicas publicas que
devem ser baseadas nos resultados das avaliagbes com vistas a promover
uma educacéo publica de qualidade. As estratégias de leitura, devem ter como
base, os objetivos da leitura. Devem considerar o sentido que o texto vai ter
para o aluno, a identidade do leitor e como a leitura impacta essa identidade.
As politicas publicas precisam ser criadas pensando em dar suporte e incentivo
para que o professor invista em formacgédo continuada, visando a qualidade de
ensino.

A minha experiéncia em sala de aula tem demonstrado que as
dificuldades sdo comuns no processo de ensino e no processo de
aprendizagem de leitura. Assim, € necessario que o professor tenha um olhar
critico para sua pratica e reflita sobre os métodos de ensino adotados para o
ensino de leitura e faca ajustes, se necessério, contando com a opinido dos
alunos.

E preciso que haja compreensdo sobre os processos de ensino e de
aprendizagem. Conforme Marcuschi (2008, p. 230), “compreender exige
habilidade, interagdo e trabalho”, dai a necessidade de verificar as habilidades
ja apreendidas e as que ainda necessitam ser aprimoradas ou desenvolvidas
para que ocorra éxito na leitura e producdo escrita de variados géneros
textuais.

No Ensino Médio, muitos alunos se mostram desmotivados, alguns
chegam a abandonar a escola. A pratica de leitura, de maneira que esta
atividade faca sentido para a vida do estudante, pode ser um fator que ajude o
aluno a progredir do estagio em que se encontra. E necessario também que o
professor busque estratégias que incentivem a pratica de leitura com a
finalidade de desenvolver as habilidades leitoras.

Sabe-se que a leitura é imprescindivel em todo conteudo, e a
abordagem feita de maneira refletida pode contribuir para que muitos alunos
encontrem sentido nos estudos. A compreensao do texto encaminha o aluno
para o acerto, e isso vai refletir em sua vida por completo, pois “Compreender
ndo é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de
insercdo no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relagcdo com o outro
dentro de uma cultura e uma sociedade.” (MARCUSCHI, 2008, p. 230).
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E importante que o leitor se veja como tal e assuma seu papel diante do
texto com total independéncia. Nesse ponto, o papel da escola é determinante,
e, para isso, € preciso que 0 ensino ndo se prenda as exigéncias apenas
curriculares, mas as reais necessidades dos alunos. Essa postura ndo elimina
o curriculo, mas destaca nele um fator importante para o desenvolvimento de
outras exigéncias.

N&o se deve deixar de pensar que a postura do professor diante dessa
condicdo sO vai ser significativa se observar o problema e agir sobre ele,
buscando refletir sobre a sua pratica e aplicar outras estratégias, visando
buscar aquelas em que se observa o desenvolvimento e o progresso do aluno.

Para seguir nesta investigacéo, foi pertinente realizar uma consulta aos
documentos legais que norteiam o curriculo de lingua portuguesa no Ensino
Médio, com énfase no eixo leitura, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Além disso, h& autores cujos textos
sédo referéncias para a pesquisa em leitura no Brasil, como Kleiman (2008),
Martins (1994), Koch (2007), entre outros que deverdo servir para sustentar a
relevancia da pesquisa.

A fim de desenvolver o tema proposto, esta dissertacdo esta organizada
da seguinte forma: Consideracdes Iniciais, Capitulo 1, contendo a
Fundamentacdo Teodrica subdividida em seis secdes, a saber. 1.1 Breve
Histérico sobre a Leitura, 1.2 Leitura, Ensino de Leitura e Formacdo do
Professor, 1.3 Leitura nos Parametros Curriculares Nacionais, 1.4 Leitura no
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, 1.4.1 Resultados
Nacionais: PISA 2015, 1.4.2 Resultados Nacionais: PISA 2018, 1.5 Letramento
e Construcéo da Identidade e 1.6 Leitura e Escrita.

Além disso, integra este relatorio, o Capitulo 2, que abarca os
Procedimentos Metodolégicos, subdividido em: 2.1 Escola em Questdo, 2.2
Selecao dos Sujeitos e 2.3 Coleta e Catalogacao dos Dados.

Nos capitulos seguintes ao relatorio, estdo os capitulos 3, 4, 5 e 6 que
compreendem respectivamente: Analise dos Dados, Consideracdes Finais,
Referéncias, Anexos, subdivididos em: 6.1 Questionario: aluno, 6.2

Questionério: professor, 6.3 Amostra dos Dados dos Questionéarios, 6.3.1
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Questionario: aluno, 6.3.2 Questionario: professor, 6.4 Roteiro da Roda de
Conversa, 6.5 Amostra dos Dados da Roda de Conversa, 6.6 Termo de

Consentimento Livre Esclarecido e 6.7 Fotos da Escola.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo se propde a apresentar o arcabouco tedrico da pesquisa
constituida pelo levantamento Dbibliografico que contempla algumas
consideracdes sobre o conceito de leitura e os resultados de avaliacbes que
investigam as habilidades de leitura dos estudantes brasileiros no Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA), a nocéo de leitura proposta
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a importancia do letramento na
construcdo da identidade, o conceito de identidade e uma reflexdo sobre a
relacao leitura e escrita.

Esta pesquisa se insere na area da Linguistica Aplicada por tratar de um
assunto que envolve uma questédo préatica de ensino-aprendizagem no contexto
escolar e por ser um estudo no campo da linguagem em uso.

O problema da leitura no Ensino Médio € uma discussdo que néo se limita
ao ensino de Lingua Materna, mas que se expande a todas as disciplinas, visto
gue essa pratica est presente em todo o contexto escolar e fora dele.

Neste trabalho, propomos uma descri¢do da leitura no Ensino Médio sob a
perspectiva do sujeito leitor e a importancia de pensar, na pratica de leitura, o
conceito de identidade e uma reflexdo sobre a possibilidade de mudar um
habito enraizado na educacgéo brasileira.

Em relacdo a abordagem da Linguistica Aplicada, Rajagopalan (2008, p.
161) diz que “é preciso valorizar e levar em conta o conhecimento que os
proprios aprendizes jA possuem e empregam como fatores importantes na
natureza de aprender.” Essa consideragdao cabe ao processo de ensino-
aprendizagem de forma geral, ndo apenas em relacdo a segunda lingua. Essa
observacdo é importante, visto que apresenta a LA como area de pesquisa
eficiente ao investigar as praticas de linguagem em situacdo de uso, levando
em consideracao o sujeito, seu contexto e sua identidade.

Segundo o autor, a pesquisa precisa ter carater de reflexdo, acdo e
transformacéo. Dessa forma, a apresentacdo do problema € importante, mas
precisa causar impacto e, de alguma forma, contribuir para modificar aquela
realidade. Ainda sobre a pesquisa de leitura em LA, € importante considerar

seu aspecto social:
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ndo se trata de qualquer problema — definido teoricamente —, mas de
problemas com relevancia social suficiente para exigirem respostas
tedricas que tragam ganhos a praticas sociais e a seus participantes,
no sentido de uma melhor qualidade de vida, num sentido ecoldgico.
(ROJO, 2008, p. 258)

Assim, a autora defende que a pesquisa em LA deve possibilitar a
melhoria na qualidade de vida das pessoas. No caso deste trabalho, considera-
se que a leitura deve ser uma atividade que faca sentido na vida dos alunos e
gue contribua para a formacéo do sujeito social. No entanto € preciso um
olhar mais atento para todo o contexto escolar, que apresenta uma estrutura
gue diverge dos anseios de uma educac¢ao de qualidade.

Juntamente com as sociedades, a comunidade escolar vem passando por
profundas mudancas que requerem dos profissionais da educacdo preparo
para lidar com as exigéncias dos novos tempos. E consenso que a escola de
hoje pouco mudou em relagéo ao ensino se comparada ha algumas décadas. E
uma corrida cujo objetivo a ser alcancado se encontra distante, mas é
necessario fazer algo para que a escola enxergue seus alunos como sujeitos
sociais e ensine o que de fato vai fazer sentido na vida desses individuos,
como desenvolver a reflexdo e 0 senso critico e preparar para o exercicio da
cidadania, conforme a Lei 9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases, LDB.

As mudancas acarretadas na educacdo devido ao processo de
democratizacdo do Ensino Médio por meio da Lei 9.394 de 1996, que amplia a
obrigatoriedade e a gratuidade da educacao basica do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio, trouxeram para a escola alunos cujas familias sdo de origem
simples, pouco escolarizadas e de baixa renda. Associado a isso, 0
investimento insuficiente na educacao, que ndo tem sido alvo de atencédo das
politicas publicas, implica um grande desafio para os profissionais da area.
Como consequéncia de uma escola que cresceu em numero de pessoas, mas
ndo cresceu proporcionalmente em numero de investimentos, percebe-se que
as diferencas de niveis de aprendizado também aumentam.

E de se assustar, mas ndo é novidade, que alunos deixam a educac&o
basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) com defasagem em habilidades
basicas de leitura, escrita e célculo que seriam necessérias para contribuir para

as necessidades além da escola, como prevé a LDB: “A educagado escolar
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devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.” (BRASIL. Lei
9.394, 1996, art. 1, § 2°).

As questbes relacionadas a leitura que delineiam este trabalho tém
origem nas dificuldades, identificadas na escola, em trabalhar essa habilidade,
uma vez que percebemos que o problema da leitura pode ter sua raiz no
modelo adotado de outras épocas por professores e pelo sistema de ensino
gue vem reproduzindo ano a ano: um método apoiado em um ensino que
priorizava as elites e bania os que ndo se adequavam ao sistema de ensino.
Por isso, este estudo considera pertinente investigar tanto alunos como
professores.

As atividades pedagogicas seguem modelos de uma época retrogada de
uma sociedade que ja ndo existe. Os alunos tém dificuldades em associar 0s
conteudos vistos na escola as suas necessidades diarias fora da escola e, por
iISS0, esse espaco torna-se cada vez mais desmotivador para uma consideravel
parcela de estudantes. E preciso voltar a atencdo para os sujeitos escolares,

pois

Esse novo perfil heterogéneo de alunos e professores presentes na
escola publica de Ensino Médio também aponta para a
heterogeneidade de praticas sociais de uso da lingua e
consequentemente faz surgir a necessidade de estudos sobre como
essa questdo tem sido vivenciada, tanto pelos professores quanto
pelos alunos. (CARDOSO, 2012, p. 32)

As necessidades dos professores e dos alunos na esfera social
demandam das praticas escolares um trabalho voltado para as experiéncias
além da escola. Nao se pode pensar no espaco escolar como um mundo a
parte e isolado de todas as atividades necessarias para a formacédo do sujeito.
E necessario repensar o contetdo, as praticas, a exploragdo do espaco como
acOes que tenham sentido para os sujeitos. Professores e alunos precisam
associar as atividades escolares as suas necessidades reais e fazer delas
instrumento de reflexdo e cidadania. Dai a necessidade de explorar as
atividades de leitura de forma que fagam sentido tanto para o aluno quanto
para o professor. A leitura pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
pessoal se for proposta de maneira reflexiva e se tiver relacdo com o mundo do

aluno fora da escola. Caso contrario, a repeticdo de um método fracassado e a
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falta de formacéo do professor irdo apenas tornar a escola mais enfadonha e

distante da realidade social.

1.1Breve Histérico Sobre a Leitura

Devido a observacédo de que na escola ha uma variacdo no interesse e
no gosto pela leitura que é ofertada ao aluno, este tépico apresenta
informacgdes importantes para entendermos algumas inquietacdes referentes
ao contexto escolar, a leitura e ao contexto social em que ha uma nitida
conexao.

E importante conhecer alguns momentos da historia imbricados as
praticas de leitura para entendermos o que vivemos hoje. De forma mais
generalizada e pouco aprofundada, o senso comum diz que os jovens do
Ensino Médio ndo leem ou ndo gostam de ler. Esse € 0 n6 que da origem a
pesquisa.

Muitas vezes nos perguntamos o porqué de, no Brasil, a leitura ser uma
pratica que ndo apresenta resultados satisfatorios diante das avaliagbes
institucionais e por que relacionamos esses resultados a resisténcia pela
pratica de leitura.

E grande o nimero de trabalhos e pesquisas no campo da leitura, as
preocupacdes estdo postas, mas os resultados e os avancgos sdo lentos em
comparacao ao numero de producdes ao qual esta pesquisa se soma. No
entanto, para entender os resultados que temos hoje, é fundamental revisitar a
histéria da leitura no Brasil. Primeiramente, é necessario observar que a leitura
pressupde a escrita (no sentido de que os registros sao importantes para que a
leitura aconteca). Também € necessario pensar no publico leitor e nas praticas
sociais que exigiam/exigem o exercicio da leitura.

Zilberman (s/d) lembra que a histéria da escrita no mundo esta

intimamente ligada as necessidades de capital e de consumo:

Para corresponder a essas condi¢bes, s6 a sociedade capitalista.
Sabemos que escolas existiram na Grécia e em Roma, que a escrita
remonta aos sumérios do terceiro milénio antes de Cristo e que as
técnicas de impressdo comecgaram com os chineses, ainda durante a
Idade Média ocidental. Mas a reunido desses fatores ocorreu por
causa da emergéncia e sucesso da sociedade capitalista, quando o
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capital cultural tornou-se igualmente importante para a acumulacéo
do capital financeiro. (ZILBERMAN, s/d)

Assim, no Brasil, para gerar producdo e acumulacdo de capital, a forma
encontrada foi impor uma cultura e uma religido, como estratégia de domar os
nativos e os escravizados estrangeiros. Dessa forma, a histéria da leitura e da
escrita no Brasil coincide com a historia da catequizacado, da imposicdo de uma
religido e da negacao das culturas nativas e africanas.

Sabe-se que a leitura é uma pratica que promove reflexao,
guestionamentos e inquietacdes diante de diversas situacdes. Mas a historia da
leitura no Brasil caminha com a histéria de conquista e dominacéo, pois era
ensinada com o objetivo de decifrar o codigo e ndo o de questionar ou refletir.
InterpretagBes poderiam ser nocivas a alma humana, e o ensino do cédigo

ficou por conta da Igreja. Santos, a esse respeito, diz:

Permeada por tais argumenta¢cBes a vida na coldnia era orientada,
para um tipo de conduta que privilegiava a religiosidade em
detrimento da pedagogia, que buscava a salvagdo da alma em
detrimento da libertacdo pelo conhecimento. Assim, orientada por
uma visao politica pautada no temor pelo conhecimento, o0 processo
de escolarizacdo na colbnia recebeu pouca atencdo da metrépole
portuguesa [...] (SANTOS, 2009, n.p.)

O acesso a livros e a oportunidade de leitura eram restritos a poucos,
somente autoridades e alguns profissionais tinham direito e poder para essa
pratica. Mais tarde, mais marcadamente no século XVIIl, o hbito de ler para
um publico (de forma controlada) eleva o leitor a um status privilegiado na
sociedade. Essa pratica define ainda mais claramente os espacos do leitor e do
nao leitor. A leitura em voz alta era uma forma de os nao leitores receberem

informagdes e o numero de analfabetos era alto.

No Brasil oitocentista a presenga do livro era o retrato do contexto
social da época, onde as restricdes, as desigualdades e os privilégios
ditavam as regras do acesso e da posse de obras literarias. No caso
dos mais humildes, a inacessibilidade era elemento estratégico de
controle e exclusdo. (SANTOS, 2009, n.p.)

Como vimos, as restricbes eram acbes estratégicas para manter o
controle de uma classe enfraquecida pela exploracdo e pela negacédo do

acesso a educacao.
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O numero de leitores e a producao de livros aumentam a partir de 1870
devido a obrigatoriedade da educacao, imposta pelo imperador (ZILBERMAN,
1996). A concepcéao de leitura apresentada pelo entdo maior produtor de livros
didaticos, Abilio César Borges, na introdugcdo de um de seus livros é a

seguinte:

Em minha opinido, nos primeiros tempos da escola, ndo devem os
meninos aprender sendo a leitura, que lhes é ja ndo pequena
dificuldade, para ser ainda acrescentada com outra igual ou maior,
qual a da escrita, que sO deverdo comecar a aprender depois que
souberem ler e jamais antes dos seis, ou mesmo dos sete anos de
idade. (BORGES, 1890 apud ZILBERMAN, 1996, p. 17)

Considerada tarefa “de dificuldade”, a leitura era atividade que deveria
ser aprendida antes de aprender a escrever, pois era vista como uma pratica
independente da escrita. Apesar da obrigatoriedade escolar!, esse mundo
ainda era proprio de grupos mais abastados.

Como apontado acima, se “a leitura pressupbde a escrita”, para ler é
preciso ter acesso a textos escritos. Assim, esse periodo coincide com um
momento determinante para a literatura, pois ha um aumento na producéo de
livros. Devido ao custo, 0 acesso a livros era mais possivel a elite. O jornal, por
seu valor acessivel, passa a contribuir para a disseminacdo da leitura. Esse
contexto de producdo e crescimento da venda de noticia é favoravel ao

mercado e ao aumento no numero de leitores:

Enquanto suporte de informacdo e cultura, o jornal pode suprir as
necessidades intelectuais do leitor. Mesmo em sua fase inicial, no
Brasil do século XIX, ele poderia ser lido em qualquer lugar, por uma
ou por varias pessoas, poderia ser alvo de uma leitura coletiva,
alcancando, assim, até mesmo receptores analfabetos — poderia ser,
também, emprestado, vencendo limites, imposi¢cdes e dificuldades
financeiras. (PINA, 2010, p.8)

1 O século XIX é um periodo marcado por profundas mudangas em vérias partes do mundo,
inclusive no Brasil. O mundo vivia a chamada Revolucéo Industrial, momento em que 0s meios
de producédo deixam de ser manuais e o modo de trabalho deixa de ser escravo. Ha um
aumento de producé@o e a mao de obra livre ocupa o espaco do trabalho escravo. No ensino,
conceitos como obrigatoriedade surgem em 1854, porém, limita-se a poucos residentes dos
grandes centros urbanos. Estudiosos afirmam que, embora deficitéria, essa obrigatoriedade
pode ser compreendida como um primeiro passo para democratizar a educagado. “Ao fazer
essa critica a historiografia ndo estou afirmando que havia um amplo acesso a educacédo no
Brasil do século XIX. Sei que as criangas que recebiam instrucdo eram pouquissimas, que o
ensino era muito deficitario, que os professores nao tinham a formacdo adequada e,
principalmente, que eram mal remunerados.” (Andre Paulo Castanha, O Ato Adicional de 1834
na histéria da educacao brasileira p. 191)
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Os meios impressos sdo fundamentais para a formacéo e crescimento
do numero de leitores no Brasil, principalmente os mais acessiveis a camadas
mais pobres da populacdo. O namero de analfabetos, todavia, ainda atinge
70% da populacao (LEIRIA, 2012).

Por outro lado, a leitura na escola € apresentada por Brasil (1931 apud
Zilberman, 1996, n.p.) na década de 30, quando surge o Ministério da
Educacado, com objetivo de "proporcionar ao estudante a aquisicao efetiva da
lingua portuguesa, habilitando-o a exprimir-se corretamente, comunicando-lhe
0 gosto da leitura dos bons escritores [...]". Vemos que a énfase recai sobre a
expressao correta das palavras. Além disso, destaca-se a importancia de ler os
“bons escritores”, para conhecer bom vocabulario, boa ortografia e as formas
corretas. Em 1934, a nova constituicdo dispde a educagdo como direito de
todos, sendo responsabilidade do estado e da familia, mas a gratuidade do
ensino é facultada apenas ao ensino primario.

A urgéncia de méo de obra para atender as necessidades de mercado
promove novas reformas no ensino: a regulamentacdo do ensino primario e
secundério, sendo este dividido em profissionalizante e normal. Destaca-se que
0S cursos normais atendiam a elite, enquanto os profissionalizantes atendiam
as camadas populares (LEIRIA, 2012).

Outras modificacbes sucederam ao ensino, em 1950 e em 1970, com
poucas alteracbes. Em 1961 foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases, reformulada com poucas modificacbes em 1971 e mantida até 1996,
momento em que ha significativas mudancas em relacdo ao ensino. A leitura
na escola, apés 1950, sofreu as modificacées necessarias para acompanhar as
reformas que ocorreram no periodo. Ainda no inicio do século XX, o exercicio
de leitura se resumia a ler em voz alta, com atencdo a expressividade na
leitura. Ao exercicio da leitura iam sendo acrescentados os textos literarios a

medida que o aluno avancava, aumentando sua complexidade:

Quando a leitura tornou-se passagem para a literatura, revelando a
énfase agora dada ao escrito, tomou acento na cadeira de Portugués,
junto com seus companheiros de viagem, os textos literarios. Mas
nunca deixou de ser propedéutica, preparando para o melhor que
vem depois. (ZILBERMAN, 1996, n.p.)
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A atencdo dada a leitura/literatura na escola tinha como objetivo
preparar 0 aluno para os estudos posteriores. Porém, uma boa parte da
populacdo ainda ndo era contemplada com a pratica de leitura simplesmente
por ndo estar incluida na escola. A essa parcela, sabemos, somam aqueles
gue durante toda a historia do Brasil foram postos as margens, como a
populacdo pobre e negra, por motivos de exclusdo ou por motivos de
necessidade de dar prioridade ao trabalho como meio de sobrevivéncia. Nessa
perspectiva Silva ressalta o reflexo da ndo prioridade ao ensino e a leitura

democratica na nossa historia:

A “crise da leitura” com indices baixissimos de qualidade de leitura
ndo é um problema somente de nosso século XX e XXI. Ela vem
sendo produzida desde o periodo colonial, em paralelo com a
reproducdo do analfabetismo, com a falta de bibliotecas bem
estruturadas nas escolas e com a inexisténcia de politicas concretas,
menos utdpicas, para a popularizacdo da leitura e do livro. (SILVA,
1986, p. 21 apud LEIRIA, 2012, p.8).

Em relacdo a situacdo da leitura no Brasil de hoje, pode-se afirmar que
cresceu 0 numero de leitores. Esse dado pode ser confirmado por meio de
pesquisas realizadas por instituicdes autorizadas, como o Instituto Pro-livro®.
Embora sejam feitos alguns esforcos em prol da leitura, o Brasil ocupa os
ultimos lugares na avaliacdo internacional que mede as habilidades de leitura

de estudantes de 15 e 16 anos.

E possivel perceber, pelos resultados apresentados nas referidas
avaliac8es, que a maioria dos estudantes aprende efetivamente muito
pouco em relagdo as habilidades requeridas para sua integracao
satisfatoria no mundo contempordneo e que a verdadeira
democratizacao da leitura ainda ndo acontece. (LEIRIA, 2012, p. 11)

Os dados mostram que os niveis de leitura dos estudantes brasileiros
estdo abaixo do nivel satisfatério, e as intervencdes, se ha, para mudar esses
indices, ndo produzem efeito. Mais adiante, falaremos sobre a leitura no

Programa Internacional de Avaliacédo dos Estudantes.

1.2Leitura, Ensino de Leitura e Formacéao do Professor

2 |nstituto sem fins lucrativos destinado a promover a leitura. No site, € possivel ter acesso as
quatro pesquisas “Retratos da Leitura no Brasil’, pesquisa ampla, de &mbito nacional que
investiga o habito de leitura dos brasileiros. Informagdes no site: http://prolivro.org.br/home/

25


http://prolivro.org.br/home/

Leitura € um evento social e esta inscrita nas praticas de letramento, o
gue significa que é uma forma de interacdo na qual o sujeito se vé como
agente na sociedade. Para entender sobre a importancia dessa habilidade na
sociedade atual € necessario compreender o0s conceitos de leitura
apresentados por especialistas que dedicaram anos de pesquisa ao assunto,
como KLEIMAN (2003; 2011), KOCH (2007) e MARTINS (1994). Os conceitos
apresentados por essas autoras se inserem em uma perspectiva interacionista
com base nos estudos linguisticos que pressupdem o aprendizado como uma
pratica construida.

Além do conceito também é importante entender como se da a relacéo
entre a pratica de leitura e as praticas de letramento, definidas por Soares

como:

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem
da educacédo e das ciéncias linguisticas hd pouco mais de duas
décadas. Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do
sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua
escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacao.
Esses comportamentos e préticas sociais de leitura e de escrita foram
adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida social e as
atividades profissionais tornaram-se cada vez mais centradas na e
dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas
alfabetizar — no sentido tradicional — a crian¢a ou o adulto. (SOARES,
2010, p.96)

E importante adotar a nogdo de leitura na perspectiva do letramento
porque este pressupfe as praticas sociais. A importancia da leitura €
indiscutivel em qualquer ambito. Os estudantes do Ensino Médio, sujeitos que
forneceram dados para esta investigacdo, tém ciéncia dessa importancia. Em
qgualquer tempo e em qualquer condigdo, ter o dominio das letras implica ter
destaque social. Essa afirmacdo ndo esta relacionada apenas ao poder
financeiro, mas também ao poder cultural e intelectual. Quanto mais I&, mais o

leitor tem condi¢des de desenvolver sua capacidade cognitiva:

Saber ler e escrever, jA entre 0os gregos e romanos, significava
possuir as bases de uma educacdo adequada para a vida, educacéo
essa que visava ndo sO6 ao desenvolvimento das capacidades
intelectuais e espirituais, como das aptiddes fisicas, possibilitando ao
cidaddo integrar-se efetivamente a sociedade, no caso a classe dos
senhores, dos homens livres (MARTINS, 1994).
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A atividade de ler ndo € algo tado simples quanto parece. Koch (2007, p.
21) destaca que a leitura é uma atividade complexa de producdo de sentidos
gue acessa “um conjunto de saberes no interior do evento comunicativo” e leva
em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor, “orientados por nossa
bagagem sociocognitiva”.

Sabe-se que a leitura comeca na infancia de forma despropositada, mas
ndo para por ai. Ela apresenta estagios de desenvolvimento que envolvem
desde a decodificacdo até a compreensao do texto, e isso implica dialogar com
o texto fazendo relagdes entre 0 conhecimento prévio e o novo apontado no

texto:

E por isso que a leitura é considerada um processo interativo, no
sentido de que os diversos conhecimentos do leitor interagem em
todo momento com o que vem da pagina para chegar a
compreensdo. A leitura ndo € apenas a andlise das unidades que sao
percebidas para, a partir dai chegar a uma sintese. (KLEIMAN, 2008,
p. 17-18)

Nessa interagdo, as relacfes estabelecidas entre o que é dado no texto
e 0 conhecimento ja processado pelo leitor precisam ser motivadoras a ponto
de despertar o desejo de conhecer o texto, de entendé-lo. Porém, apds a
entrada da crianca na escola, em algum momento da vida escolar, 0 processo
ou as atividades de leitura tornam-se desmotivadoras para os alunos. Em um
dos documentos oficiais que regulamentam o ensino no Brasil, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, ha uma referéncia a esse fator e uma das

possiveis razoes:

Tradicionalmente, a escola brasileira vem adotando essa Ultima
perspectiva [prescritiva] no ensino de Lingua Portuguesa, sem se
preocupar necessariamente em articular as prescricfes tipicas dessa
abordagem gramatical com as préaticas de leitura e producdo de
textos orais e escritos. O resultado dessa postura € que a maioria dos
alunos ndo entende o porqué de se apresentarem tantas regras sem
gue haja uma aplicacdo prética delas na linguagem que usualmente
utiiza. (PCN+ Orientacbes Educacionais complementares aos
Parametros curriculares nacionais, p. 81-82)

A leitura e demais atividades realizadas na escola devem apresentar
uma motivacdo para o aluno, e isso pode comecar por incluir propostas sob a

perspectiva do letramento que tenham engajamento com as praticas sociais de
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leitura e escrita. Assim, os alunos poderdo perceber claramente a importancia
de aplicacdo das regras, pois elas estardo contextualizadas.

O processo de aquisi¢cao da leitura ndo se da de forma simples e natural.
E um processo complexo, que envolve mudiltiplas atividades cognitivas que se
inter-relacionam e ajudam a promover o sentido do texto. Quando a atividade &
isolada e fora do contexto, a compreensédo torna-se ainda mais dificil para o
leitor.

Apenas conhecer os padrdes ortograficos de escrita ndo € garantia de
leitura. A leitura acontece quando sédo associados os elementos graficos aos
elementos que o leitor traz da sua historia. H4, entdo, um processo de
interacdo entre o leitor, o texto e o autor de forma dinamica e mutavel, sendo o
autor e o leitor sujeitos sociais (ORLANDI apud KLEIMAN, 2008, p. 33). E
necessario enfatizar a importancia da “leitura de mundo” para a realizacédo da
leitura do texto escrito. Por meio desse artificio, € possivel que leitores
diferentes realizem leituras diferentes do mesmo texto. Isso acontece devido as
significagbes atribuidas ao texto no momento da leitura por meio das
associa¢gdes com as proprias experiéncias vividas.

No Ensino Médio, grande parte dos alunos ja atingiu os primeiros
estagios de aprendizagem da leitura, a decodificacdo. Entdo, devem ser
trabalhados os estagios de interpretacdo e compreensdo, envolvendo o
conhecimento de mundo do leitor e o conhecimento de mundo que deve ser
apresentado a ele por meio da préatica da leitura. Sabe-se que, no Ensino
Médio, os alunos estdo na fase da adolescéncia e seus interesses estdo
voltados para aquilo que faz parte do seu universo. E necessario, portanto,
olhar para a questéo do sujeito do Ensino Médio:

Entender as angustias dos jovens que estudam nas escolas publicas
brasileiras de Ensino Médio, especialmente nas de periferia, é
essencial para conduzirmos nossas praticas em sala de aula. E essas
angustias sdo o tempo todo evidenciadas pela forma como se
constréi a dindmica interacional nas salas de aula. Nao sdo questdes
retéricas as levantadas pelos nossos alunos, nem sdo por acaso 0s
altos indices de evaséao e reten¢do, mas uma forma de esses jovens
expressarem a insatisfacdo com as diferencas sociais, com a falta de
oportunidade para o futuro e com o modelo de ensino pautado na
legitimacdo de saberes da elite e da limitagdo interacional a eles
imposta pelo proprio sistema educacional. (CARDOSO, 2012, p. 32-
3)
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Lajolo (1997 apud LINHARES; LOPES, s/d) afirma que o problema do
baixo rendimento em leitura ndo € proprio da atualidade. Ele se faz presente na
tradicdo cultural do brasileiro como resultado das condi¢cdes precérias de um
pais com muitas questdes a serem resolvidas. Para mudar essa realidade, é de
fundamental importancia explorar o nivel semantico da leitura, quando se
busca o significado do texto, pois “O individuo que ndo chega ao estagio de ler
para aprender ndo adquire autonomia para transitar com desenvoltura num
universo de aprendizagem altamente letrado.” (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006, p.
34).

Os documentos oficiais que apontam a importancia da leitura ndo fazem
mencdo a desproporcionalidade dos niveis de aprendizado em que 0s
discentes se encontram. Embora os documentos apontem boas propostas e
reflexdes sobre os eixos da area de linguagens, € necessario refletir sobre
casos que ndo atingiram o nivel desejado. E com esses muitos alunos que a
escola e a sociedade devem se preocupar. Como se pode observar no trecho a
seguir, € considerado que todos os leitores da mesma etapa se encontram no

mesmo nivel.

[...] pode-se ainda dizer que, por meio das atividades de
compreensdao e producao de textos, o sujeito desenvolve uma relacéo
intima com a leitura — escrita —, fala de si mesmo e do mundo que o
rodeia, o que viabiliza nova significagdo para seus processos
subjetivos. (BRASIL, 2006, p. 24)

Considerar que os alunos da mesma série estdo também no mesmo
nivel de aprendizado é o mesmo que ignorar uma parcela de alunos que
necessitam de maior atencédo da escola. As lacunas deixadas por fatores como
a precariedade das condi¢des socioecondmicas ndo podem ser desprezadas
na escola. Trata-se de fazer com que esses alunos tenham acesso a um direito
gue ha tempos vem sendo negligenciado pelo poder publico e pela sociedade.

As atividades de leitura interferem de modo positivo na vida do leitor, por
isso é urgente um olhar critico acerca dos sujeitos da educacéo e suas reais
necessidades em processo de aquisi¢cdo da leitura, pois, se o estagio em que o
sujeito se encontra for desconsiderado, todo o esfor¢o sera invalido. Partindo-
se dessa observacdo, sera possivel formar leitores autbnomos, como

apresentam as Orienta¢des Curriculares Para o Ensino Médio (2004, p. 28): “A
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l6gica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque promover
letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita como
ferramentas de empoderamento e inclusio social.”.

A partir do que foi exposto sobre a leitura e sua importancia para a
construcdo de uma sociedade mais justa e mais igualitaria, € necessario ter em
mente que a escola precisa formar leitores criticos que vao fazer uso da leitura
nas varias esferas da sociedade onde esse dominio for necessario. A escola €
o local privilegiado de formacao leitora tanto para alunos, quanto para
professores. Portanto, é nesse espaco que o professor pode e deve associar
seus conhecimentos tedricos a pratica e propor a leitura como uma pratica
dialogica.

As abordagens de leitura consideram o sujeito como um ser atuante na
sociedade. Por isso é necessario considerar que para o leitor atuar na
sociedade em que vive € preciso desenvolver a percepcao critica da leitura, de
modo que esta viabilize suas praticas sociais.

Para contribuir na formacéo do leitor, € imprescindivel que haja objetivos
comuns em relacdo a leitura em todos os contetudos ou disciplinas e ndo
apenas nas aulas de lingua portuguesa. A pratica de leitura deve ser “a
extensdo da escola na vida das pessoas para que elas sejam capazes de
entender a sociedade em que vivem” (CAGLIARI, 1994, p. 25 apud OLIVEIRA
et al, s.d., p. 2).

Para isso, a leitura deve, antes de tudo, fazer sentido na vida do leitor. O
texto deve servir de reflexdo para o sujeito indagar o mundo. A associacéo dos
conhecimentos prévios a informacéo nova dada no texto vai contribuir para a
interpretacdo do que o texto apresenta e para as indagacdes que vao surgir a
partir do novo. A reflexdo também promove releituras de conceitos pré-
definidos e contribui para a reconstru¢ao do sentido.

Apesar disso, a formacdo de leitores na escola ndo caminha como é
preconizado acima. Leitura € um assunto multidisciplinar pesquisado em varios
campos: linguistico, educacional, psicologico, histérico etc. Com tantas
ramificacbes de estudo, pode-se concluir que ndo € um problema de facil
resolucéo, haja vista a quantidade de trabalhos e pesquisas realizados na area

cujos resultados ainda ndo apontam melhoras significativas, como apontam
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Alves e Aquino (2007) no trabalho de Alves (2012) em pesquisa realizada por
meio de observacdes de aulas de leitura.

As autoras verificaram que as praticas de leitura na escola ndo exploram
estratégias que levem o aluno a desenvolver sua capacidade leitora.
Geralmente as atividades estdo centradas em praticas que ndo fazem sentido

para o aluno leitor, como bem colocam:

muitas vezes, tais praticas inibem essa capacidade leitora do aluno
porque ele ndo constréi sentido para aquilo que faz, ou seja, nao
sabe por que esta lendo ou para que I&, e a leitura sem objetivos,
como bem reconhece Kleiman (1996), deixa de ser leitura. (ALVES,
2012, p. 49)

Alves (2012) aponta, ainda, que as leituras se pautam na codificacéo e
decodificacdo, como se a unidade do texto dependesse apenas disso. Assim, a
atividade de leitura se concentra em identificar palavras soltas no texto ou
pronunciar corretamente as palavras sem fazer o exercicio que cabe ao leitor

de transpor o texto e construir significados.

A grande questdo é que a pluralidade de sentidos nos textos
raramente é levada em conta no espaco da sala de aula. Em geral, os
alunos partem da crenca de que os sentidos estdo depositados
prontamente nos textos dos autores consagrados e a funcdo deles
enquanto leitor é simplesmente buscar respostas para questbes
Obvias no texto. (ALVES, 2012, p. 49)

A leitura torna-se, portanto, uma atividade mecanica, sem objetivo e,
conseguentemente, desmotivadora. Essa pratica, ao longo dos anos escolares,
forma alunos que ndo desenvolveram suas habilidades de leitura o quanto
deveria para torna-los leitores criticos de textos que apresentam maior
complexidade. Dessa forma, os professores da educac¢do bésica reclamam dos
alunos que ainda ndo leem, os professores da universidade reclamam dos
alunos universitarios que tém dificuldade em leitura, e assim o problema segue.

Encontrar as falhas tem sido um trabalho recorrente na literatura, o que
ainda pretende-se encontrar € a “férmula magica” que vai mudar o cenario da
leitura e da educacado no pais. Uma mudancga nesse cenario, sem duvida, seria
seguida de muitas outras mudancas consequentes do resultado da melhora

das capacidades de leitura no Brasil.
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Algumas contribuicbes s&80 necessarias para que a “‘magica’ se
concretize, dentre elas esta a formacao de professores para o ensino da leitura.
E evidente que essa formacdo deve ser mais aprofundada em cursos como
Pedagogia e Letras, porém é necessario que os cursos de habilitacdo em geral
disponibilizem em sua grade de ensino uma disciplina sobre leitura e formacéo
de leitores.

Estudos sobre a formacédo de professores apontam que os estudantes
universitarios sdo vistos como o leitor ideal, que, ao adentrarem o0 espaco
académico jA dominam as habilidades de leitura e, portanto, ndo apresentam
dificuldades em ler. H4 um descompasso nessa acepgao, pois, se o leitor do
Ensino Médio conclui essa etapa com problemas em leitura, certamente

continuara apresentando problema no ensino superior (FARIAS et al., 2012).

Segundo estudos de Dalvi (2011), esse embate perdura até o final do
curso e os alunos saem das licenciaturas com a nocao de que o que
Ihes foi ensinado sobre leitura ndo proporcionou os conhecimentos
suficientes a funcdo de ensina-la em sala de aula. (FARIAS et al,
2012, p. 37)

Dalvi (2011 apud FARIAS et al 2012) justifica que ha uma explicacéo
historica e isso ocorre devido ao modelo de licenciatura baseado em modelos
europeus com formacgé&o técnica e pouco reflexiva que foi implantado no Brasil:
‘resultou ‘do modelo europeu’ ajustado a ‘postura politica e ideoldgica’ da
‘classe conservadora” (FARIAS et al, 2012, p. 37).

Em contraposicdo, ha o modelo pautado na reflexdo-acdo que se
resume em refletir a propria pratica. Nesse modelo, os estagios tornam-se
fundamentais para que o estudante em formagédo analise o contexto e as
possibilidades e ainda reflita, dentro da academia, a sua préatica e a do
professor observado.

Na sala de aula, o professor, além de saber o que é ler e o que é
necessario para realizar a leitura, também precisa saber que esta € uma
atividade complexa, que envolve varios fatores e ndo acontece de uma hora
para outra. Ela exige pratica. E, quanto mais pratica, melhor.

Mas, embora discuta, durante o seu processo de formacdo, as

necessidades para o ensino e realizacdo de leitura, o professor da educacao
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basica, sobretudo da escola publica, encontra alguns dificultadores para a

efetivacdo do seu trabalho:

Em suas pesquisas, Silva (2002, p. 86), conclui e relata trés pontos
preocupantes em relagdo ao professor: formacdo precéria e
empobrecimento continuo de suas condi¢des para a prética de leitura
e para a participacdo na cultura em geral; apego quase exclusivo ao
procedimento giz e lousa em funcdo da inexisténcia de bibliotecas
escolares e/ou tecnologia de apoio ao trabalho; negacgéo da histdria
pessoal construida ao longo da experiéncia docente - ideologia
tecnicista que leva o professor a cultivar receitas prontas para
problemas de ensino e aprendizagem, sufocando a autonomia e
piorando a mentalidade do magistério brasileiro. (SILVA, 2015, p. 15)

Nos bancos das universidades, os futuros professores aprendem teorias
gue refletem a necessidade de ensinar leitura de forma contextualizada, que
promova a reflexdo e forme sujeitos criticos, como, alias, tem sido discutido ao
longo deste trabalho. Os estudos sobre leitura tendem a mostrar os problemas
acerca do ensino confrontando os resultados das avaliagdes em leitura e o
trabalho docente. O espaco da sala de aula € o local onde professor e aluno
tém a oportunidade de colocar em pratica toda teoria sobre a leitura, no entanto
0 que se observa é a repeticéo dos erros ja apresentados.

Vovio e De Grande (2010), em um estudo sobre o que dizem as
educadoras sobre si, mostram que no cenario da educacdo no Brasil, de crise
da leitura na escola e da escola de forma geral, a autoimagem dos professores
também acompanha a tendéncia de se ver refletida na imagem de crise e
fracasso. Nesse cenario, 0s sujeitos escolares sao vistos como vitimas de um
sistema falho e como colaborador da manutencdo do quadro educacional
brasileiro.

Essa culpabilizacdo reforca o quadro atual de baixa credibilidade
atribuida aos professores e a educacdo no Brasil. A desvalorizacdo do
profissional aliada as tantas dificuldades presentes na sala de aula e o descaso
com seu trabalho reflete em sua préatica e em sua propria identificacdo como
sujeito educador.

Nesse contexto, € importante refletir sobre a atividade do ser professor e
pensar como esse sujeito é apresentado diante da sociedade e como ele
realmente é. O trabalho de Vovio e De Grande (2010, p. 53) propde um olhar

para a multiplicidade de identidades do professor e como isso implica em sua
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atividade profissional. Esse olhar direcionado para o sujeito que ensina a partir
de uma perspectiva desobstruida de todos os “lacres” impostos pela sociedade
permite uma compreensdo de que nesse trabalho o professor se acha um
solitario por ndo encontrar respaldo para por em pratica muitas das suas
potencialidades e por ser sempre visto como um profissional incompleto (que

falta capacidade) para exercer sua funcao.

Além disso, implica compreender a complexidade inerente a leitura, a
formacdo de leitores e ao seu ensino huma sociedade em que o
acesso a esses bens culturais se encontra desigualmente distribuido,
envolto em relacdes de poder e de luta hegemdnica. (VOVIO; DE
GRANDE, 2010, p. 53)

O reconhecimento do professor como sujeito dotado de conhecimento e
capacitado para ensinar é imprescindivel para a sua valorizagdo. No contexto
em que a atuacdo desse profissional é posta em xeque, é de ordem maior
ressaltar a formacédo universitaria e sua qualificacdo para esse exercicio, sendo
ele o detentor desse saber e autorizado a exercé-lo.

Além das reflexdes acima, em relacdo as praticas de letramento escolar e
identidade do aluno, é urgente que, nessa composicdo, a formacdo de
professores seja também repensada. Quando repetimos que a escola néo
apresenta novidades em contraponto com as mudangas na sociedade,
atribuimos uma carga de responsabilidade ao professor por essas “faltas” que
sao percebidas no ambito escolar. No entanto a formacéo do professor também
precisa se adaptar as novas necessidades que vao surgindo no cotidiano
escolar.

Assim, nos estudos do letramento, a formagéo do professor e formacéo
continuada sdo acdes que precisam ser postas como prioridades, pois €
necessario discutir e refletir sobre as demandas da escola, sobre a identidade
do aluno e sobre a prépria identidade. Em relacdo a formacao dos professores,
cabe ao ensino superior rever 0os cursos de habilitacdo e identificar, dentro das
instituicdes, as demandas escolares.

Em relacdo a formacdo continuada, € necessario que sejam implantadas
politicas publicas que pensem as condicdes e as necessidades dos
professores e oferecam estimulo para que ele busque se aperfeicoar
constantemente, como aponta Silva et al (2010, p. 181), sobre a formacéo do
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professor: “[...] formar o professor de lingua materna é torna-lo apto a participar
das praticas reflexivas, no campo do ensino e da aprendizagem, dimensdes
intrinsecamente relacionadas a socializacdo de sujeitos-cidadaos.”

Com o avanco das tecnologias e acesso democratico a recursos
tecnoldgicos, como celular, tablets, computador; programas e aplicativos, os
estudantes acessam o0s mais variados estilos de texto e midias que estdo ao
alcance. Todavia muitos professores encontram dificuldades em acompanhar
essa movimentacdo e avancos tecnoldgicos. Assim, muitas vezes, esses
géneros que vao surgindo ndo sao de conhecimento do professor, o que
demonstra uma necessidade de letramento também do profissional em relacéo

as tecnologias que estédo cada dia mais presentes no cotidiano escolar.

1.3Leitura nos Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos que
definem e determinam as diretrizes para o ensino de cada disciplina -
inicialmente do Ensino Fundamental, posteriormente, os PCNEM, que cobriam
também o Ensino Médio.

Os PCN de lingua portuguesa apresentam a necessidade do trabalho
com a leitura de forma que esta faca sentido para o aluno. A mera codificacao
ndo € uma condicdo de leitura. E necessario extrapolar as linhas do texto em
uma abordagem interativa que valoriza os saberes dos alunos. Assim, os PCN
orientam que o conhecimento de mundo, ou seja, 0 conhecimento prévio, a
forma de falar e a oralidade devem ser levados em considera¢cdo no processo
de ensino-aprendizagem. A bagagem de conhecimento que o estudante traz é
objeto que vai contribuir com o aprendizado.

A prética de leitura tem como principal objetivo formar leitores
competentes e, consequentemente, escritores que dominam as normas de
leitura e escrita. A leitura € apresentada como um processo de construcdo de
significado em que o leitor vai acessar todos os seus conhecimentos de mundo

e linguisticos para construir sentido. O leitor competente € defino como

alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de selecionar, dentre os
trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
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adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade.
(PCN, 1997, p.41)

7z

Pressupbe-se que o leitor competente é autbnomo e utiliza a leitura
como pratica social. Em outras palavras, o leitor competente é um aluno
letrado, que utiliza a escrita e a leitura de maneira independente nas praticas
sociais. Os PCN preconizam a utilizacdo de varios géneros textuais que
circulam socialmente, levando o leitor a refletir sobre as diversas finalidades
dos textos. O trabalho com a diversidade de textos é uma estratégia de leitura
muito sugerida no documento.

O documento apresenta estratégias e sugestbes de trabalho com a
leitura: “Todas essas sugestbes dos PCN, bem trabalhadas em sala de aula,
desenvolvem a capacidade criativa e critica e, ainda, permitem a ampliacdo do
vocabulario do aluno.” (DIAS et al., 2010, p. 174)

As orientacdes do documento condizem com as teorias de leitura vistas
até aqui e enfatizam a necessidade de considerar o conhecimento prévio para
a significacado do texto, “a situagéo e o contexto social e historico dos leitores
determinam os sentidos. Desta forma, a leitura pode ser definida como um
processo interativo, cognitivo e esta situada socialmente.” (DIAS et al., 2010, p.
174).

Baseado na apresentacdo sobre o conceito de leitura nos PCN proposto
em uma abordagem interacionista que valoriza os saberes dos leitores, cabe
indagar: o que ainda esta faltando para que nossos alunos leiam e apresentem
resultados satisfatorios em avaliacfes de leitura? O que é necessario para que

professores consigam ensinar ou orientar a pratica de leitura na escola?

1.4 Leitura no Programa Internacional de Avaliacédo de Estudantes

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) é
coordenado pela Organizacao para Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), que acontece a cada trés anos. “O PISA avalia o que alunos de 15
anos, no final da educacgé&o obrigatoéria, adquiriram em relacdo a conhecimentos
e habilidades essenciais para a completa participacdo na sociedade moderna.”
(INEP, p. 18).
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Do programa, participam alunos que correspondem a faixa etaria entre
15 anos e trés meses e 16 anos e dois meses. A avaliagdo compreende trés
areas: Ciéncias, Matematica e Leitura, sendo que, a cada aplicacdo, uma area
€ enfatizada. Realizam a avaliagdo, em 2015, 70 paises no total divididos em
paises membros e paises parceiros da OCDE, sendo 35 membros e 35
parceiros, grupo no qual o Brasil esta incluido desde o ano 2000. Nessa
trajetéria de 15 anos realizando as avaliacbes, ndo houve avancos nos
resultados, como mostra o quadro da pagina 38.

Entre os setenta paises, o Brasil ficou na 592 posicdo em leitura. O
objetivo do PISA, segundo portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep)3, é

produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade
da educacdo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas
de melhoria do ensino basico. A avaliagdo procura verificar até que
ponto as escolas de cada pais participante estdo preparando seus

jovens para exercer o papel de cidaddos na sociedade
contemporénea. (INEP)

No entanto, embora um dos objetivos seja subsidiar as politicas publicas
para melhorar a qualidade da educacédo, ha estudos que criticam o “ndao uso”
dos resultados do PISA, sendo o Programa utilizado apenas para aproximar o
pais dos outros paises da OCDE a fim de estabelecer uma meta para o IDEB e
imprimir experiéncia ao pais de participacdo em avaliacdo de larga escala.

Segundo Araujo e Tendrio (2017, p. 346), avaliacdo educacional € uma
atividade que envolve o diagndéstico e o uso de resultados para melhoria da
gualidade da educacao, além de produzir um retrato do sistema educacional
mostrando onde e como agir para preencher as lacunas ainda existentes. Caso
os dados obtidos pelo PISA fossem analisados e utilizados para promover
politicas publicas educacionais, seria possivel perceber alguma melhoria pelo
menos nas areas avaliadas.

Sobre a leitura, o PISA a define como decodificacdo e leitura em voz
alta, por isso essa definicdo ndo encontra abrangéncia no Programa. Sendo
assim, para avaliar as habilidades de leitura exigidas e que acompanhem as
mudancas na sociedade, o termo “letramento em leitura” € mais apropriado,

pois € mais abrangente em relacdo aquilo que o PISA pretende avaliar. Visto

3Disponivel em: <http://inep.gov.br/pisa>. Acesso em: 15 maio 2018.
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gue a avaliacao envolve habilidades de interacdo que séo construidas ao longo
da vida e em variadas situa¢cdes, a OCDE (2016, p. 91) pontua que letramento
em leitura “refere-se a compreender, usar, refletir sobre e envolver-se com os
textos escritos, a fim de alcancar um objetivo, desenvolver conhecimento e
potencial e participar da sociedade.”.

A construcéo dos significados € resultado da interacao do leitor com o
texto em que, por meio de conhecimentos prévios e das pistas textuais, se da a
compreensao, tanto no meio impresso como no meio digital. A OCDE entende
que o desenvolvimento das habilidades do letramento em leitura contribui para
toda a vida do estudante - na vida académica, profissional, para sua
participacdo ativa ha comunidade, na economia e na vida cotidiana. Entende-
se, aind,a que o dominio das habilidades do letramento em leitura contribui
para o desenvolvimento da economia do pais, pois o desenvolvimento dessas
habilidades € ilimitado e aplicado a diversas finalidades.

Em 2015, a avaliacdo se constituiu em trés caracteristicas do letramento
em leitura: situacéo (contexto); texto (materiais lidos); aspecto (envolvimento do
leitor com o texto).

O relatério de Andlises e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes

brasileiros no PISA diz que:

No Brasil, o investimento que se faz hoje na leitura como
competéncia estratégica para o sucesso dos estudantes na escola e
na vida ainda é muito timido em relacdo ao que se poderia fazer. A
principio, deve-se considerar que ensinar a ler é uma
responsabilidade da escola como um todo, conforme mencionado na
Secso ‘Indice Delta por situagao’. (INEP, p. 123)

Além de apontar o investimento em ensino de leitura como insuficiente,
acrescenta que o ensino de leitura ndo € exclusividade das aulas de lingua
portuguesa e que 0 uso da leitura como forma de introduzir conteddo é um
equivoco porque considera que as habilidades de leitura ja4 foram
concretizadas.

No PISA, a leitura € uma pratica reconhecida e valorizada, pois supde
esta atividade como competéncia para a vida futura do cidadao.

Sendo assim, a escola tem de cumprir seu papel de preparar 0s
estudantes para a vida cidadd, desenvolvendo um trabalho que faca
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deles leitores criticos, aptos a compreender textos produzidos nas
diferentes esferas da sociedade, considerando o contexto dessas
producgdes. (INEP, p. 124)

E inegavel o poder social da leitura e a tarefa da escola em desenvolver
essa pratica de modo a formar um leitor cidaddo, que vai fazer uso dessa

pratica em sua vida.

Quadro 1
Médias e medidas de erro padréo dos paises selecionados por edi¢do, leitura — PISA
2000-2015
Pais 2000 2003 2006 2009 2012 2015
Media | EP* | EP* | Média | EP* | EP® | Media | EP* | EP* | Média | EP* | EP® | Média | EP* | EP? | Media | EP*

Canada 534 | 16| 70| 528 [ 17|57 527 |24 70| 524 [15[37| 523 [ 19|56 527 | 23
Finléndia 546 | 26| 73| 543 16 | 56 547 [ 21| 69| 536 | 23] 41 524 24| 58 526 | 25
Coreia do Sul 525 | 24| 72] 534 [ 31|62 566 |38 76| 539 [35 |49 536 [39]65] 517 | 35
Portugal 470 | 45| 82 478 7| 65 472 36| 75| 489 | 31| 48 488 38| 65 408 | 27
Estados Unidos 504 [ 70] 98] 495 [ 3263 - - - 500 [37]|50] 498 [ 37[64] 407 | 34
Espanha 403 | 27| 73| 41 26| 60 461 22| 70| 4% 20| 40 488 19| 586 406 | 24
Chile 410 [ 36| 7.7 - - - 442 [ 50 83| 449 [31] 46| 441 [ 29|60 450 | 26
Uruguai - - - 434 34| 64 413 (34| 74| 426 | 26| 43 411 32|62 437 | 25
Costa Rica - B - - - - - - - 443 [ 32|47 441 [ 3563 427 | 26
Colémbia - - - - - - 385 [ 51| 83| #13 | 37| 50 403 34|63 425 | 29
México 422 [ 3376 400 [ 4168 410 [31] 73| 425 [20[ 40| 424 [ 1555 423 | 26
Brasil 306 | 31| 75| 403 46 | 71 393 [ 37| 76| 412 27| 44 407 20| 56 407 | 28
Peru 327 | 44 81 - - - - - - 370 |40 53] 384 |43 [68| 308 | 29
Repiblica - - - - - - - - - - - - - - - ase | 3
Dominicana

Extraido de: Brasil no PISA 2015: analises e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros, p. 128-9. Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_fina
|_baixa.pdf>. Acesso em: 24 maio 2018.

O quadro acima reflete os resultados do Brasil em leitura e toda
evolucdo desde o ano 2000, quando iniciou no programa. Os resultados séo
timidos e mostram como as politicas publicas para o ensino de leitura

caminham a passos lentos no pais.
1.4.1 Resultados Nacionais: PISA 2015
A avaliacdo do PISA, em cada ano, enfatiza uma area. Na avaliacao de

2015, a area destacada foi Ciéncias, jA em 2018 foi Leitura, e, em 2021, serd

matematica. A avaliagdo de 2015 também avaliou a resolucéo de problemas e
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letramento financeiro. Naquele ano, o resultado médio do Brasil em leitura foi
407, e a média dos paises da OCDE foi 493.

Como o foco da avaliagédo foi em Ciéncias, o texto Andlises e reflexdes
do PISA 2015 aponta que a leitura foi avaliada como elemento secundario,
porém os dados permitem fazer uma comparacdo dos resultados a cada ano
de aplicacao.

Foram avaliados no Brasil 23141 estudantes contemplando todas as
unidades administrativas - um total de 841 escolas. No Brasil, o numero de
alunos participantes € maior que na maioria dos paises para dar maior preciséo
ao resultado da amostra.

No contingente de estudantes brasileiros elegiveis (na idade de 15 anos
e trés meses até 16 anos e dois meses), ha uma parcela excluida do Programa
por questdes de incompatibilidade linguistica ou por questdes de acesso
geografico, conforme aponta o documento.

Inserem-se nesses grupos as escolas de comunidades quilombolas,
escolas que atendem a populacdo indigena, escolas rurais da regido norte,
escolas de acampamentos rurais, escolas internacionais e unidades de
conservacao sustentavel.

A realizacdo da prova foi totalmente computadorizada, isso permite
avaliar, além das habilidades de leitura, ciéncias e matematica, o letramento
digital e o tempo gasto em cada questdo, sendo o tempo maximo de duas
horas. “Destaca-se, ainda, que o grande diferencial do PISA 2015 em relacao
as outras edicdes foi a aplicacdo da avaliagdo em computador.” Cabe indagar
se 0s estudantes submetidos a essa avaliagdo estavam inseridos em
determinada pratica de letramento. O letramento digital vai além da leitura e da
escrita. Ele exige outras habilidades especificas da linguagem digital que nem
sempre estd presente em todas as realidades. Questionamos se foi
disponibilizado um tempo de preparo para os alunos, se todos estavam cientes
da forma de realizar a avaliagdo no computador, visto que essa préatica nédo é
muito comum nas escolas publicas brasileiras por ndo dispor de recurso
eletronico suficiente para que cada aluno pratique. Perguntamos também como
os dados da avaliacdo sao revertidos para propostas de politicas publicas que

melhorem os resultados das mesmas.
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Os itens da avaliacdo do PISA apresentam sete niveis de proficiéncia,
sendo que o mais baixo se classifica em 1B e 0 mais alto, em 6. Na analise dos
resultados do Brasil no PISA 2015, os niveis com maior incidéncia de acerto
dos estudantes brasileiros foram 1A e 2. Niveis com pesos baixos, o que indica
gue os estudantes brasileiros se encontram em um nivel muito aguém dos
alunos dos paises membros da OCDE e em um nivel considerado baixo de
leitura.

O gréfico abaixo foi feito a partir da tabela de percentual de estudantes
por nivel (de leitura) dos paises participantes do PISA. Foi selecionado apenas
0 eixo que aponta os numeros que definem o nivel dos estudantes brasileiros
no PISA.

Grafico 1
Percentual de estudantes por nivel do Brasil - PISA 2015
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Fonte: Brasil no PISA 2015: Analises e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros, p. 130. Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_fina
|_baixa.pdf>. Acesso em: 24 maio 2018.

Vé-se claramente que a maioria dos estudantes brasileiros submetidos a
avaliacdo do PISA apresentam nivel 1A e nivel 2 em leitura. O que é

considerado baixo.

No Brasil, 51,0% dos estudantes estao abaixo do nivel 2 em leitura,
patamar que a OCDE estabelece como necessario para que 0s
jovens possam exercer plenamente sua cidadania. Esse percentual é

41



maior na Republica Dominicana (72,1%) e menor no Canada (10,7%).
(INEP, p.130)

Os resultados mostram discrepancias consideraveis quando consideram
guestdes como resultados de alunos de escolas municipais X estaduais;

escolas urbanas X escolas rurais; sexo feminino X sexo masculino.

1.4.2 Resultados Nacionais: PISA 2018

Para esta dissertacdo nado foi possivel apresentar os resultados do PISA
2018, pois a aplicacdo aconteceu em maio e os dados serdo apresentados
apenas no segundo semestre de 2019.

A aplicacdo de 2018 pretendia avaliar 19000 (dezenove mil) alunos de
661 escolas. De acordo com o 6rgao responsavel pela aplicacdo das provas no
Brasil, o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), serdao 33 alunos de cada escola selecionada. A publicacédo posterior
a aplicacdo afirma que cerca de 13000 estudantes de 661 escolas foram
avaliados, dado consideravelmente menor do que o ndmero de alunos
presumido pelo 6rgao.

No ano de 2018, “Em 2018, novos itens de leitura serdo desenvolvidos
exclusivamente para a aplicagdo em computador, considerando habilidades de
leitura no mundo digital.” (INEP, p. 20)

O texto de Analise e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros (2016, p.95), aponta que intenciona tornar a avaliacdo cada vez
mais digital e avaliar habilidades de letramento exigidas no contexto atual: “O
espaco de apresentacdo de texto € uma terceira classificagdo, com duas
categorias: textos fixos e textos dindmicos. Essa classificacdo ndo foi usada no
PISA 2015, mas sera integrada a edigdo de 2018.”.

Nossa escolha em investigar os dados do PISA se justifica pelo fato de ser
uma avaliagdo de larga escala que avalia especificamente as habilidades de
leitura e contempla os alunos que se encontram na faixa etaria dos sujeitos que
pesquisamos.

O que apresentamos até aqui sao informacgdes disponibilizadas pelo 6rgéao
responsavel pela aplicacdo da avaliacdo, INEP. No entanto, ao propormos um

estudo sobre a leitura no Ensino Médio, considerando a identidade do sujeito
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leitor, ndo podemos deixar de pensar nas particularidades que uma avaliacao
deveria considerar. As avaliagcdes de larga escala ndo consideram aspectos
regionais, diferencas vocabulares e as diferentes praticas de letramento
existentes de norte a sul do Brasil. Uma série de questbes pode ser
evidenciada, como a frequéncia com que o aluno realiza essas provas, que tem
padréo internacional e acontecem a cada trés anos.

Outra questao a ser colocada diante dessas avaliacdes diz respeito ao uso
do computador para o aluno realizar a prova. Sabemos que no Brasil o
investimento em educag&o ndo confere as escolas nem mesmo uma merenda
de qualidade, quem dira dispor de computadores para que todos os alunos
realizem a prova.

Veremos mais adiante sobre as “novas” leituras, aquelas realizadas nas
telas, maneiras de leitura muito utilizadas pelos jovens, mas o letramento digital
ainda néo é realidade para todas as familias. Além disso, manusear o celular é
diferente de realizar uma avaliac&o via internet. Antes de aplicar a avaliagcéo &
necesséario fornecer ao aluno o acesso e ensino de como utilizar as

ferramentas necessarias.

1.5Letramento e Construcédo da Identidade

Atualmente, percebe-se que as mudancgas tém ocorrido de forma mais
acelerada: as noticias chegam mais rapido a qualquer parte do mundo,
mercadorias sdo transportadas em menor tempo de um lugar a outro, as
criancas estdo deixando a infancia cada vez mais cedo. Assim como a
velocidade da informacédo esta acelerada, as urgéncias das ocorréncias diarias
na sociedade também acompanham esse ritmo. A variedade de textos, de
transacbes e de negociacfes exigem que as pessoas estejam prontas para
executar varias tarefas no dia a dia: fazer uma ligacdo, cancelar um plano de
telefone, fazer um saque ou um depdsito no banco ou nos caixas eletrénicos,
preencher um requerimento etc. S&o inUmeras as necessidades exigidas pela
sociedade moderna. Para acompanhar esse ritmo, € preciso ter alguns
conhecimentos e, nessa condicdo, abre-se oportunidade para falar de
letramento, uma vez que letramento envolve a nogéo de uso da leitura e da

escrita.
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Soares (2010, p. 17) define o conceito de letramento, originado da
palavra inglesa literacy e do latim littera, como “o estado ou a condi¢édo que
assume aquele que aprende a ler e escrever’. E completa a ideia implicita no
conceito de que “a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o0 grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a uséa-la.” Acrescenta ainda os
efeitos sociais que o letramento pode proporcionar a um grupo ou individuo,
sendo que, quem possui a “tecnologia” do letramento tem sua condic&o
alterada por ndo mais ser caracterizado como analfabeto ou iletrado. Dessa
forma, a apropriacéo da escrita confere a um grupo ou individuo a oportunidade
de exercer seu papel de cidadao, fazendo uso da leitura e da escrita da forma
gue Ihe for necessario. A autora destaca que apenas saber ler ou escrever nao
garante o letramento. O letramento é fazer uso social da escrita e da leitura.
Portanto, a nocéo de letramento vai além da nocao de alfabetizacao.

Para Tfouni (2010, p. 12),

letramento focaliza os aspectos sdcio historicos da aquisicdo da
escrita [...] o letramento tem por objetivo investigar ndo somente
guem ¢é alfabetizado, mas também quem néo ¢é alfabetizado, e, nesse
sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social.

Explica que, ao investigar os alfabetizados e nao alfabetizados, os
estudos sobre o letramento procuram identificar quais as caracteristicas das
estruturas sociais estdo relacionadas aos fatos relativos aos individuos que
detém ou ndo o dominio da escrita (TFOUNI, 2010, p.22).

Soares (2010) diz que a nocdo de letramento foi necessaria devido as
mudancas e avancos nos quais a sociedade esta imersa. As necessidades de
uso da leitura e da escrita s6 aumentam e obrigam as pessoas a estarem
preparadas para utilizarem os codigos estabelecidos pela sociedade moderna,
pois preciso ler e entender para fazer uso desses codigos. Pode parecer sem
sentido para quem esta inserido nessa dimensao, porém, para quem nao sabe
ler nem escrever o simples ato de “pegar” um Onibus pode ser um grande
desafio, que caracteriza o sujeito na condicdo de dependéncia.

No entanto Soares (2010, p. 24) faz outra observagdo importante a
respeito das nocdes de letramento e alfabetizacdo: ser alfabetizado néo é
condi¢cao para ser “de certa forma” letrado. Ha situagdes em que, mesmo sem
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saber ler e escrever, o individuo é capaz de fazer uso das praticas sociais de
leitura e escrita, como pedir a alguém que leia uma noticia para que interprete
a condicdo dos fatos, ou que escreva uma carta na qual o texto sera ditado,
demonstrando dominio da linguagem e dos aspectos do género. Também néo
significa que ser alfabetizado, saber ler e escrever, significa ser letrado. O
principio do letramento é utilizar as praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita.

As praticas de leitura e escrita apresentam niveis que podem ser
aprimorados elevando a competéncia em leitura e escrita dadas tantas
habilidades que as constituem. Por isso Soares (2010) pontua que podemos
tratar de letramentos. Mas essa medida torna dificil a definicAo exata de
letramento, pois os niveis de leitura e escrita variam de individuo para individuo
e pode se aprimorar ou ndo, a depender da necessidade, do contexto, do

momento histoérico:

Pode-se concluir, entdo, que ha diferentes conceitos de letramento,
conceitos que variam segundo as necessidades e condi¢cdes sociais
especificas de determinado momento histérico e de determinado
estagio de desenvolvimento. (SOARES, 2010, p. 80)

Ao expor as possibilidades de letramentos, Soares (2010, p. 85-86)
afirma que o letramento escolar, aquele no qual esta pressuposta a formacéo
do aluno para o exercicio da cidadania, “controla mais do que expande o
conceito de letramento” e que, além de controlado, também é limitado, pois
nem sempre condiz com as praticas sociais de leitura e escrita fora da escola.

Tfouni (2010, p. 24) acrescenta a ideia de letramento a distingéo “graus
de letramento” e defende que nao existe alguém totalmente iletrado, visto que o
letramento pode ser determinado em graus. Assim, dizer que alguém é
analfabeto significa afirmar que ele ndo domina a leitura e a escrita, ja o termo
iletrado, ndo encontra referente, pois indica auséncia total de letramento e, de

alguma forma, o sujeito interage na sociedade em que vive.

Pensar as préaticas de letramento sob a perspectiva sociocultural de
uso da linguagem implica reconhecé-las em um &mbito que inclui ndo
apenas as praticas de leitura como também as normas sociais,
relacdes de poder, que regulam o acesso e as formas de apropriacdo
do escrito. (FONSECA, 2014, p. 39)
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As praticas de letramento escolar,

compreendido como um conjunto de praticas socioculturais, historica
e socialmente varidveis, que possui uma forte relagdo com os
processos de aprendizagem formal da leitura e da escrita,
transmissdo de conhecimentos e (re)apropriagdo de discursos.
(BUNZEN, 2010, p.101)

precisam acontecer de maneira reflexiva e organizada, de modo que
possibilitem aos alunos fazer a conexdo textual com as atividades sociais
necessarias e presentes no seu fazer social. Ribeiro (2018, p. 41) afirma que o
letramento vai além das tarefas escolares, envolve participar da vida em

sociedade por meio da cultura escrita.

Essas praticas, entretanto, nem sempre sdo pacificas. A leitura e a
escrita sdo atividades escolares que muitas vezes sdo questionadas pelos
sujeitos escolares. Os alunos buscam a utilidade de certos contetudos para a
pratica cotidiana e questionam a importancia deles para suas vidas. O conflito
entre a escola e as préticas atuais é inevitavel. A escola segue um modelo de
sistema de ensino e de organizagdo escolar que estdo ultrapassados, n&o

acompanham as mudancas que ocorrem na sociedade.

Bunzen (2010, p.104) credita esse conflito a duas dimensfes existentes:
as praticas institucionais e ao cotidiano escolar, que necessariamente se
movem por regras estabelecidas e pelas redes de significagdes criadas “por
seres humanos concretos nas mais diversas aliancas, transgressdes e
acordos.” O autor analisa o letramento escolar, do qual participam diversos
sujeitos, como mutavel e particular, pois esta inserido em multiplos contextos, o
gue propicia a negociacao de significacdes para a construgdo do aprendizado.
Ele salienta, ainda, que o espaco da escola como “esfera de criagao ideologica”
em que outros espacgos convergem e colaboram para a interagao e construgéo
de préticas discursivas que contribuem para a construcado do saber (BUNZEN,
2010, p.15).

A escola é o lugar dedicado a (re)producdo do conhecimento e onde se
aprende a conviver com diversas pessoas, socializar e exercer a cidadania.

Nesse sentido, a ela se torna excludente quando valoriza uma forma de escrita
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em detrimento de outra. O bilhete trocado entre alunos ndo é considerado um
género formal e passivel de analise, mas o conto do autor renomado, sim. A
letra de musica apreciada é aquela cuja autoria € mais representativa do que o
préprio contelido, enquanto as letras de musicas nos estilos funk, hip-hop, rap*
nao encontram espaco no ambiente escolar. Com essas escolhas, os alunos
dificilmente se veem representados no material didatico e nas falas dos
professores. A escola, principalmente a publica, é o lugar privilegiado da
diversidade, mas também € onde a exclusdo acontece, de forma desproposital,
pois falta a ela refletir sobre os sujeitos escolares e as particularidades deles. A
diversidade deve ser aproveitada em todas as possibilidades, mas ha inUmeras
limitacBes na escola que bloqueiam as ac¢fes e ainda reforcam a exclusédo. As
limitagdes encontradas nesse ambiente vao desde a caréncia de recursos,

espacos fisicos e materiais até a falta de preparo do profissional educador.

Para Bunzen (2010, p. 109), as multiplas linguagens séo essenciais para
a compreensao das praticas de letramento, pois € por meio delas que os
discursos se constroem. A linguagem é responsavel pela construcdo e
assimilacdo de saberes em suas mais variadas formas. A identidade do sujeito
se molda conforme a necessidade de adaptacdo dessas linguagens que, por
sua vez, se forma por inimeros fatores associados. E um conjunto de

realizacdes que delineiam as escolhas que vao definir o sujeito.

As praticas de letramento no espago escolar sdo padronizadas pela
instituicdo e sdo as atividades que ocorrem com maior frequéncia por serem
mais aceitas e vistas como formas corretas, do ponto de vista da linguagem.
Dessa forma, as préaticas de letramento conhecidas e utilizadas pelos alunos
fora do contexto escolar sdo, em muitos casos, ignoradas, contribuindo para a
visao relativizada de que as praticas que ndo estdo presentes e aceitas dentro
da esfera escolar ndo sdo autorizadas. E necessario, entdo, que a escola
adapte a perspectiva e busque maneiras de valorizar as praticas de letramento

préprias dos alunos fazendo com que percebam as especificidades de cada

4 Estilos musicais concebidos por intelectuais de forma marginalizada - *E possivel fazer amplas
reflexdes partindo das letras dessas musicas. Reflex6es que abordam de forma clara e direta
as necessidades e caréncias sociais, 0s papéis e (des)valorizagdo dos sujeitos na sociedade
contemporanea o “abafamento” das vozes das minorias etc. Enfim, ha uma gama de
possibilidades nessas letras de musica que podem contribuir para a reflexdo e pensamento
critico das condic¢des sociais atuais.
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situacdo. E preciso conscientizar a escola de forma geral de que as praticas
orais sdo tdo importantes quanto as praticas escritas e que € preciso abrir
espaco para que essas modalidades coexistam sem perder o foco na

aprendizagem.

A nocdo de letramento esta vinculada a necessidade de leitura e escrita
em contexto social real. Nesse sentido, a perspectiva curricular do letramento
visa dar originalidade a essa lacuna encontrada no ensino de lingua materna

guando esta dissociado das praticas sociais de leitura e escrita.

Esse movimento olha para a diversidade e a incorpora no seu mundo
guando diz que a leitura e a escrita sao praticas sociais que devem ter sentido
e utilidade na vida do estudante.

As préticas de letramento precisam ser compreendidas no ambito
institucional levando em consideracdo as praticas de planejamento, avaliacédo e

gestao escolar.

“‘Na esfera escolar, (...) ha textos que nao necessariamente séo objetos
de aprendizagem formal e sistematica” (BUNZEN, 2010, p. 117). Mas essas
praticas de circulacdo eminente na esfera escolar ndo s&o alvos de analise,
como se ndo contemplassem os géneros de producdo de alunos. Nessas
producbes ha muitas possibilidades de reflexdo sobre a lingua. E uma
oportunidade de conhecer o repertorio de géneros textuais com 0s quais 0s
alunos tém contato e pode dizer muito a respeito das praticas de letramento
dos alunos e, ainda, revelar algo sobre suas identidades. Faz todo sentido o
estudo do conceito de identidade para as praticas de letramento, pois 0 sujeito
€ o0 elemento central no processo de ensino-aprendizagem, portanto uma

elaboracao de plano de ensino deve pensar nele e em suas necessidades.

E importante obter o dominio da linguagem padrdo, da lingua em
situacOes de formalidade, porém € necessario tracar um caminho e considerar
0 que ja é de conhecimento do aluno. Sua fala, suas vivéncias, seus jogos e
brincadeiras sdo exemplos de linguagem que devem ser consideradas no
processo de ensino, compreensdo e entendimento dos diversos usos da

linguagem.
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As necessidades apontadas acima séo algumas no ambito do letramento
e localizam uma tenséo existente nas politicas curriculares quando trazem a
necessidade de dar espaco, na escola, para discussdes sobre a cultura afro-
brasileira, africana e indigena, sobre acessibilidade, sobre comportamento e
identificacdo de género e muitos outros temas que estdo por toda parte e ndo

encontram lugar na sala de aula.

Com base no entendimento sobre a nocdo de letramento e da
importancia dele para as praticas mediadas pela leitura e escrita fica clara a
relacdo do exercicio da linguagem envolvida nessas praticas e da interacéo
gue ocorre no exercicio delas. Entendendo as préaticas de leitura e escrita,
dentro da nocdo de letramento, como praticas sociais, podemos relacionar a
essas praticas a ideia de identidade e ver como a contribuicdo da leitura e da
escrita podem influenciar o sujeito.

Podemos dizer que o texto e a leitura estdo associados a intengdes e
objetivos de producao e recepgéo, assim, tanto a escrita quanto a leitura séo
praticas orientadas por uma estrutura social na qual o sujeito esta inserido e
essas praticas implicam em modificacéo do sujeito, visto que contribuem para a
construcéo dele e se orientam pela linguagem.

O trabalho de Letouzé (2009) colabora com o entendimento de como a
leitura pode ser um elemento de construcdo do aprendizado e orienta a
pesquisa nessa direcdo. A autora afirma que “a leitura, desse modo, constroi-
se pela interagdo do leitor com sua histéria de vida, participante de uma
determinada cultura, em determinada época e lugar, o texto e o autor.”
(LETOUZE, 2009, p. 22).

Ao afirmar que “a leitura constrdi-se pela interacdo do leitor com sua
historia de vida” vemos a implicacdo da pratica de leitura como contribuicdo
para a construcdo da identidade do leitor. Nesse sentido, no entanto, essa
atividade deve ser entendida pelo professor como um instrumento de poder,
capaz de promover transformagdes sociais e “possibilitar a insergao social e a
pratica de cidadania” na vida dos alunos (LETOUZE, 2009, p. 22). E na
perspectiva do letramento que a préatica de leitura e de escrita podem ser
instrumentos de transformacdo e empoderamento, contribuindo para a

construcdo da identidade do leitor.
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consideramos que o desenvolvimento da leitura, do sentido de
agéncia, da autonomia participativa e do raciocinio critico ocorrem em
um processo gradual e cumulativo ao longo da vida, estando
relacionados, como outros aspectos do desenvolvimento humano e
formacgéo pessoal, ao contexto histérico-cultural, as experiéncias que
se vivencia e a forma como se as vivencia, a intera¢cdes com outros.
(LETOUZE, 2009, p. 25)

Os pressupostos para garantir o empoderamento dos sujeitos escolares
envolve outro conceito de fundamental importancia no resgate da autonomia do

leitor: a identidade.

A reflexdo sobre a identidade aponta para o processo de interacédo
dos individuos nos diversos espacos sociais nos quais buscam
construir uma gama de sentidos de si mesmos e, simultaneamente,
do outro. Esse processo de conhecimento ndo se reduz, contudo,
apenas a um conjunto de crencas e representacdes sobre si mesmo
e do outro, mas, também, pelo ambiente social no qual estdo
inseridos que se convergem na producdo da identidade.
(CARVALHO, 2012, p. 210)

Na sociedade atual, as interferéncias no processo de aprendizagem
ocorrem em varias instancias, pois a sociedade esta dinamizada, em constante
movimento e mudanca. Esse fen6meno chamado por Hall de globalizacao,
implica em um sujeito em consonéancia com este momento. Hall (1992, p.13),
afirma que o sujeito pés-moderno ndo tem uma identidade fixa, “o sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que né&o
sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente [...]". Entdo, entender as mudancas
pelas quais passam 0s sujeitos em seu convivio social passa a ser um
elemento no processo de interacdo essencial para a préatica da leitura. Além
disso, € importante considerar a lingua como elemento essencial para a
formacao da identidade do leitor, pois ela se constréi na lingua e através dela
(RAJAGOPALAN, 1998, p. 41). Para Lajolo (2002, p. 45), “leitor e texto
precisam participar de uma mesma esfera de cultura.” Isso considera o espago
e a vivéncia do leitor.

Com o conceito de identidade, é importante estabelecer relacdes entre
as acgOes percebidas no ambito escolar. Vivemos um novo tempo em que as
mudancas sao rapidas e muitas vezes confusas. As culturas se interlacam e na
escola é possivel perceber comportamentos que se distanciam muito daqueles

gue nos foram apresentados por nossos educadores. As diferencas
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percebidas, no entanto, ndo devem ser destacadas de maneira negativa. E
preciso conviver com elas e respeitar as ideias e 0 espaco do outro. Quando

existe essa atitude, a interacdo e o aprendizado ocorrem de forma mais amena.

No contexto escolar, as identidades devem ser tratadas como sendo
realizadas em diversos espagos sociais, midiaticos, familiares e
organizacionais, entre outros, onde novos sentidos e narrativas, por
vezes contraditérios, podem afetar comportamentos e provocar novas
interrelacdes sociais. (CARVALHO, 2012, p. 211)

O espaco escolar € o espaco para a formacao do sujeito, mas, em varios
casos, esses sao violentados verbalmente, gestualmente ou silenciosamente,
de modo que o espaco passa a ser torturante para eles. A escola nao pode agir
assim nem permitir que pessoas tenham experiéncias traumaticas que possam
afetar negativamente a maneira de viver do sujeito. Dessa forma, entender as
mudancas e diferencas que existem entre cada individuo se torna fundamental

para a contribuicdo na sua formacéo.

As identidades permitem, de um lado, sua percepcdo como sujeito
Unico, tomando posse de sua realidade individual e, portanto, da
consciéncia de si mesmo. De outro, permitem a diferenciacéo entre o
eu e o outro, termo de comparacao que possibilita o destaque das
caracteristicas identitarias de cada um. (CARVALHO, 2012, p. 216)

Na escola, principalmente a publica, transitam diversas identidades. Ha
gue se levar em conta que 0S sujeitos estdo em constante processo de
transformacdo, mas os adolescentes vivem um momento em que as mudancas
sao fatores que interferem em seu estado fisico e emocional e sua identidade
vai sendo definida, ora destacando caracteristicas individuais, ora destacando
caracteristicas comuns a outros sujeitos.

A escola precisa estar atenta a essas mudancas, pois muitas vezes 0
sujeito ndo encontra suporte para entender esse estado permanente de
formacdo da sua identidade, vé-se confuso e excluido por ndo encontrar
compreensao nessas mudancas.

Atualmente, muitos jovens expdem suas opcdes sexuais abertamente e
sofrem todo tipo de preconceito por isso. Ha ainda os jovens que nao expdem
suas opcoes, seus desejos, seja por medo, vergonha, ou por perceberem que

terdo uma grande batalha pela frente. H4 também as questdes de ordem social
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e econdmica. A midia dita modas, mas aqueles que ndo tém condicfes de ter o
gue os outros tém ja se excluem por se sentirem em posicao de desvantagem.
Os jovens sao vitimas desse mundo consumista e suas identidades vao se
definindo nesse contexto.

A pobreza de informacdo também € outro problema que aflige uma
parcela dos estudantes de escola publica, pois muitos ndo tém acesso a
revistas, jornais, e seus programas televisivos favoritos sdo, muitas vezes,
alienantes e presos a proposta do consumo. Com isso, essa classe se vé
desfavorecida social, econémica e culturalmente, pois o acesso a bens
culturais é limitado pela falta de recurso econémico.

Relacionada ao contexto historico-cultural, a construcdo da identidade
do sujeito acontece por meio de um processo que envolve as diversas esferas
sociais nas guais o sujeito esta envolvido,

Sendo um processo construido socialmente, pressupfe-se que a
identidade do sujeito seja, a um sO tempo, a expressao singular do
individuo que o distingue do outro, e uma construcdo social, que
envolve as mutagfes sociais dos grupos de referéncia e de pertenca

a que esta ligado o sujeito (familia, escola, trabalho, entre outras
esferas sociais). (FONSECA, 2014, p. 46)

Fonseca (2014) defende a ideia de que a identidade é formada social e
culturalmente e ndo de forma natural. Quando o sujeito se define com
determinada caracteristica, ele nega outra que ndo esta na sua definicéo.
Quando ele elenca determinados aspectos sociais, ele nega outros que nao
fazem parte desse conjunto, como um sujeito que se define como leitor
excluindo a possibilidade de ser um nao-leitor, por exemplo, como afirma a

autora.

Nesse sentido, tanto a identidade quanto a diferenca s&o
determinadas, o0 que significa dizer que elas séo criadas por meio de
atos de linguagem, ou seja, ndo séo elementos da natureza, do
mundo natural, mas cria¢des culturais e sociais. Dito de outra forma,
identidade e diferenca séo criadas pelos interactantes no contexto de
relacdes sociais e culturais, por meio de atos de fala. (FONSECA,
2014, p. 47)

Fonseca (2014) atribui a construcdo da identidade, as marcas

apresentadas por meio simbdlico, o que implica dizer que por meio de simbolos
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0 sujeito marca sua identidade de forma que esses simbolos se tornam como

uma forma de registro.

Por exemplo, o individuo se identifica por meio de simbolos como os
cigarros que fuma, as roupas que usa ou o discurso que profere. No
caso de um estudante, por exemplo, assume-se, aqui, que a sua
identidade, como leitor, pode ser evidenciada por meio dos objetos de
leitura utilizados, dos modos e gestos de leitura realizados, bem como
por meio do discurso proferido para expressar-se a respeito do seu
proprio ato de ler; por fim, ela também se evidencia pelo modo
através do qual, nas praticas de leitura, ele se posiciona em relacdo
ao texto e ao autor. (FONSECA, 2014, p. 48)

A escola, entdo, tem um papel fundamental para a formacdo desse
individuo. E dentro da sala de aula que muitas lacunas podem ser preenchidas.
As interagOes proporcionadas pela socializagcido que acontece dentro da escola
permitem que individuos se descubram por meio da observacdo do outro, da
acao do outro. A leitura passa a ter uma funcéo na qual o sujeito que a domina
pode ganhar o mundo. A leitura pode proporcionar realizacdes, além de

conhecimento e prazer.

A leitura possibilita ao aluno uma existéncia mais rica, retira-o da
zona de conforto, ainda mais em um periodo em que os produtos
culturais estdo cada vez mais acessiveis. Ler traz a ele um
enfrentamento consigo mesmo e enriquece seu repertério cultural. Do
mesmo modo, € na prética de leitura que o educando descobre os
pilares fundamentais da escrita, pois ele escreverd bem se tiver
conhecimento de mundo e linguistico. (OLIVEIRA, 2015, p. 30)

O sistema de ensino, entdo, deveria focar as necessidades dos alunos
considerando sua identidade (sua historia, sua origem, sua cultura, sua lingua),
no entanto, o que se percebe € a visdo do aluno como um ser a ser formado -
uma postura que anula o sujeito. Brainer reivindica o papel da escola afirmando

que

[...] cabe a essa instituicdo formal ter como uma de suas principais
metas o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita de
seus alunos. Uma vez considerada a inscricdo dos sujeitos —
professor e aluno — no mundo social, advogamos pela importancia da
formacéo de sujeitos leitores e produtores de textos na escola a partir
de situacdes de ensino equivalentes ou similares aquelas vivenciadas
socialmente. [...]. (BRAINER, 2012, p. 109)
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Nota-se que as préticas vivenciadas socialmente pelo aluno séo
componentes que ndo devem ser apartados do sujeito, mas consideradas
como instrumento de colaboragéo para sua formacao integral. Segundo Orlandi
(1988), a escola supde o aluno como um sujeito de classe média que possui as
mesmas condicdes sociais e de poder aquisitivo, que tém as mesmas
condicbes garantidas. Pelo contrario, a dificuldade em leitura comeca pelo

pouco acesso a materiais escritos desde a infancia.

Dai, a meu ver, se deve reivindicar politicamente o acesso as formas
do conhecimento legitimo, mas, ao mesmo tempo, criar espago para
a elaboracéo de outras formas de conhecimento que derivem do
conhecimento efetivo do aprendiz em suas condi¢cdes sociais
concretas. (ORLANDI, 1988, p. 37)

Embora a afirmacdo de Orlandi seja de 1988 e a educacédo ja tenha
passado pelo processo de democratizacdo do ensino, tornando-se um direito
garantido pela Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases, Estatuto da
Crianca e do Adolescente, ainda ha, em relacdo ao ensino, um desnivelamento
gue coloca as minorias e as classes menos favorecidas em situacdo de
desigualdade. As leis garantem o acesso a escola, mas a classes socialmente
privilegiadas s&o as que conseguem garantir melhores condicbes de
aprendizado. Se, no final da década de 80, a escola supunha o aluno de classe
média, hoje, a universalizacdo do ensino, que garante o acesso a escola
publica, ndo garante a todos qualidade nem efetivacdo de aprendizado.

Diante desses apontamentos, € antagdnico perceber que, em um
momento em que mais se vendem e compram livros, em que prémios de
producdo escrita (literaria) sdo concedidos e programas de incentivo a leitura
sdo criados, o pais ainda enfrente dados tdo baixos em niveis de leitura. O
ponto positivo € que o numero de leitores, segundo pesquisas, tem crescido —
de acordo com dados do site do Instituto Pro-Livro, em 2015, a porcentagem de
leitores no Brasil foi de 56%, o que corresponde a 104,7 milhdes de brasileiros.
Em pesquisa anterior, em 2011, a porcentagem era de 50% (Retratos da leitura
no Brasil, 2016°). Observada essa questdo, torna-se de infinita importancia o

olhar para esses sujeitos que apresentam baixo rendimento e baixos niveis de

> http://prolivro.org.br/home/ (O Instituto Pré- Livro — IPL € uma associagéo de carater privado e
sem fins lucrativos. Seu principal objetivo é o fomento a leitura e a difuséo do livro.)
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leitura. Ainda ha que considerar a parcela da populacdo que nem domina o
codigo escrito para decodificar palavras.

Em artigo publicado, Zilbermam (2014) acredita que a pratica de leitura
na escola deve considerar o mundo dos jovens e estar conectada as praticas

gue vao além do universo escolar.

Eis um cenério possivel para os préximos anos. Dele ndo pode estar
excluida a interagdo, a convivéncia e a aceitacdo do universo jovem.
(...) O jovem nao é tdo somente parte da cultura: ele é a propria
cultura, a que todos desejam, de algum modo, imitar. Seu modo de
ser, pensar e agir tornou-se paradigmatico, e a escola, copiando o
que faz a sociedade contemporanea, precisa aprender a lidar com
essa transformacdo, sem, por outro lado, abrir mdo de suas
prerrogativas histéricas, sob pena de anular-se. (ZILBERMAN, 2014,
p. 43)

E necessario que a escola se desvencilhe da tradicdo, acompanhe as
mudancas e reconheca as atividades sociais como elementos que contribuem
para o ensino e deixe de se conceber como um espaco que nao é atingido
pelas transformacdes do tempo. O mundo passa por mudancgas e evolugdes
em todas as areas, mas a escola ainda insiste em manter o estilo de aulas de
décadas atras.

Para isso, os cursos (de qualidade) de formacdo continuada devem ser
vistos como momentos propicios a reflexdo sobre a acao e ser adotados por
professores como préaticas importantes para compreender 0S processos que
estdo em constante mudanca, principalmente no que diz respeito a identidade,
pois, nesse mesmo espaco, o professor também tem sua identidade construida
e reconstruida continuamente. A formacdo continuada ajuda o professor a
refletir sobre as dificuldades de seus alunos observadas na sala de aula e o
instiga a buscar solu¢cbes para mudar essa realidade e, assim, estimular o
estudante a ler e encontrar sentido na leitura, pois, segundo Chartier et al.
(1996, p. 114), compreender um texto exige muito esforco, e o leitor, quando
ndo encontrar ajuda, acaba por desistir da pratica que se encontra em

processo.

1.6Leitura e Escrita
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Podemos considerar a leitura e a escrita duas tecnologias que se
relacionam. Embora seus processos sejam diferentes, elas estdo intimamente
ligadas, pois ha uma relacdo de dependéncia entre elas. Ao interpretar a leitura
e a escrita sob um ponto de vista cognitivo € importante destacar a
competéncia metacognitiva como caracteristica relevante no estagio em que se
encontram os alunos do Ensino Médio, pois essa competéncia requer a
reflexdo sobre a construcéo linguistica dos textos. Como destacam Maluf,
Zanella e Pagnez (2006, p. 68 apud MUNIZ e MITJANS MARTINEZ, 2013, p.
956), consiste em “[...] um objetivo basico a ser alcancado na fase inicial de
escolarizacdo e dele depende o sucesso da aprendizagem escolar nas fases
posteriores.”. Assim, o aspecto que envolve a reflexao acerca dos recursos
linguisticos apresentados no texto ocorre em toda etapa de leitura e escrita e
contribui para o desenvolvimento das habilidades envolvidas nessas atividades.

Os estudos sobre leitura e escrita concentram-se no processo de aquisi¢cao,
portanto partem das peculiaridades da fase inicial desses processos: ou em
criancas em fase de alfabetizacdo, ou em adultos também em alfabetizacao.
Porém essas habilidades se desenvolvem com a prética e vao atingindo outros
estagios. O exercicio desses processos, tanto da leitura quanto da escrita, vai
permitir ao leitor/escritor desenvolver mais autonomia. Como pontua Bernardin
(2003), “[...] a pratica da escrita ndo so influi sobre as competéncias, mas
também sobre a relagdo com a lingua, com o saber, com o mundo
circundante.” (BERNARDIN, 2003, p. 190 apud MUNIZ; MITJANS MARTINEZ,
2013, p. 961).

Além da abordagem cognitiva, a abordagem interativa considera que o fator
historico cultural também determinante no processo de leitura e escrita, visto
gue relaciona ao processo metalinguistico, as experiéncias com o mundo e
com o outro.

Muniz e Mitjans Martinez (2013) apresentam em seu trabalho pesquisas
gue envolvem a leitura e a escrita e destacam que nesse viés faltam trabalhos
gue investiguem como as experiéncias subjetivas interferem no aprendizado de
leitura e escrita. Apresentam também o silenciamento que pode ocorrer nas
aulas de alfabetizacdo quando a crianca ndo entende as diferencas entre a sua
lingua e a que a escola determina, gerando, além do silenciamento, o

apagamento dos conhecimentos que ela acumulou, muitas vezes negado na
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escola. Essa acdo pode resultar em conflitos que véao interferir em todo o

processo de aprendizagem dos alunos e ter reflexo em todo o periodo escolar.

Franco (2002), em pesquisa de mestrado, apresenta como a
participacdo dos alunos em salas de alfabetizacdo muitas vezes é
silenciada, dentre outros motivos, pelo confronto com a propria
linguagem escolar em relacdo aquela que estdo acostumados a
utilizar. Ressalta em suas conclusdes a importancia do incentivo do
professor a participagdo dos alunos em debates, contribuindo com a
alfabetizacdo. (MUNIZ; MITJANS MARTINEZ, 2013, p. 968).

O incentivo do professor e o trabalho de mediacdo no aprendizado de
leitura e escrita sao fatores que tendem a inibir o silenciamento, O trabalho com
leitura e escrita na perspectiva do letramento, no entanto, contribui para
envolver o sujeito nessas praticas de forma que lhe cause menos desconforto,
pois o letramento considera o aprendizado por meio das préaticas sociais.
Alfabetizacédo e letramento, entdo, devem ser considerados simultaneamente,

pois, como aponta Soares,

alfabetizacdo e letramento s&8o processos diferentes, mas
indissociaveis; embora se diferenciem quanto as habilidades
cognitivas que envolvem, e, consequentemente, impliquem formas
diferentes de aprendizagem, sdo processos simultineos e
interdependentes. (SOARES, 2010, p. 61 apud MUNIZ E MITJANS
MARTINEZ, 2013, p. 969)

Na perspectiva do letramento, consideramos as préticas de leitura e escrita
como ferramentas importantes para o exercicio da cidadania. Dessa forma, o
exercicio da leitura e da escrita devem estar associados a contextos de
situacdes reais, possiveis no cotidiano.

Sobre a leitura e escrita no Ensino Fundamental, Fléres (2016) destaca
que a linguagem utilizada pelo aluno nem sempre coincide com aquela
ensinada na escola e que a oralidade, modalidade mais utilizada pelos alunos,

€ pouco explorada. Isso favorece a dificuldade em leitura e escrita.

Como a fala popular tem marcas bastante distintas daquelas dos
dialetos cultos, sobretudo, dos textos escritos que circulam no meio
escolar, os problemas de incompatibilidade emergem ja de inicio.
Assim, se a experiéncia de leitura/escrita do aluno for pequena, sua
fala e sua escrita vdo traduzir seu desconhecimento dos géneros
escritos por vezes utilizados em situacBes sociais com que se
defronta fora de seu grupo comunitario, e, na certa, também, do modo
como a modalidade da lingua mobilizada nesses casos pode ser
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utilizada nos diversos nichos sociais com os quais ainda ndo teve
contato. (FLORES, 2016, p. 43)

O trabalho de leitura e escrita com variados géneros que circulam na
sociedade é fundamental para dar maior familiaridade ao leitor/escritor. Dessa
forma, faz-se necessario cambiar os textos e a linguagem apresentada pelos
estudantes mostrando a finalidade, o objetivo, o publico alvo e a utilidade do
texto na sociedade para que se perceba o valor social da leitura e da escrita.
Entdo, essa prética passa a ter mais sentido.

Fléres (2016) afirma que o ato de ler é dialégico e a proficiéncia e
compreensao se alteram com o tempo. Essa implicacdo esta diretamente
relacionada ao conhecimento prévio, que contribui para a compreensao da
leitura e se modifica constantemente. Nessa perspectiva, a compreensao
melhora a medida que mais se acumula saberes.

A autora ainda destaca que a dificuldade em leitura/escrita nos anos iniciais
de alfabetizacéo e a falta de pratica dessas atividades nos anos subsequentes
podem ser determinantes na formacdo do nao leitor “pois essa dificuldade
tende a fixar-se, a expandir-se e a acompanhar o leitor durante toda a vida.”
(FLORES, 2016, p.46)

A leitura e a escrita, como ja mencionado, ndo precisam ser entendidas
juntas, porém sao atividades complementares. A leitura pressupde um texto
escrito e a escrita pressupde um leitor. O desenvolvimento dessas atividades
nao acontece simultaneamente, sendo que o sujeito pode desenvolver mais em
uma habilidade que em outra. Sabe-se, no entanto, que a pratica de leitura
contribui para o desenvolvimento da escrita, e a escrita melhora se houver

maior bagagem de leitura.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo destina-se a apresentar as etapas do processo da
pesquisa e a linha metodologica adotada para sua realizacdo. A investigacdo
sobre a pratica de leitura no Ensino Médio compreende um processo de
ensino-aprendizagem de lingua materna no contexto educacional. O objeto da
pesquisa, conforme ja se disse, ancora seus estudos na Linguistica Aplicada,
por tratar de um elemento de linguagem em situagdo de ensino. Os dados
gerados® para criar o corpus, permitem a analise sob o paradigma quantitativo
e qualitativo. Vamos transitar por esses dois modelos, pois vamos apresentar
0S numeros que obtivemos e interpretar esses dados, sabendo que os modelos

sdo complementares:

Na pesquisa quantitativa a realidade é tida como independente do
pesquisador, trabalha-se com o método dedutivo — da teoria para os
dados. Na pesquisa qualitativa, trilha-se o caminho inverso, partindo

dos dados — método indutivo; o dualismo sujeito-objeto é negado,
pois o0 processo de investigacdo influencia aquilo que é investigado.
(Santos Filho; Gamboa, 1995 apud Bazarim, 2008, p. 58)

Em relacdo ao objetivo da pesquisa, esta se classifica como uma
pesquisa descritiva, pois, conforme Gil (2002, p.42), “As pesquisas descritivas
tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populagcdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre
variaveis”. Neste caso, a pesquisa foca em um grupo determinado pela
qualificacdo — estudantes e professores — e pela etapa de ensino — Ensino
Médio. A pesquisa procura identificar, por meio de dados apresentados pelos
sujeitos escolares a partir de questionarios e de rodas de conversa, as praticas
de leitura, as barreiras encontradas por alunos do Ensino Médio e descrever as
motivagBes pessoais da pratica de leitura. Gil (2002, p. 43) afirma que “As

pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratérias, as que

6 Adotou-se o termo gerar dados a partir da percepcdo apresentada por Bazarim (2008, p.4):
“[...] J& a geracao de registros ocorre quando aquilo a ser estudado ndo existiria sem a sua
participacdo — isso se da, principalmente, quando se tem um registro de interacéo oral (aula,
entrevistas etc.) entre outros que podem ser gerados em uma pesquisa-agdo ou pesguisa
participante”. No caso desta pesquisa, os dados foram gerados a partir de questionarios e
rodas de conversa.
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habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacao
pratica”.

Os sujeitos da pesquisa sé@o alunos e alunas dos trés anos do Ensino
Médio, da Escola Estadual Dom Silvério, na cidade de Mariana, em Minas
Gerais, na faixa etaria entre 14 e 20 anos, regularmente matriculados, e
professoras da disciplina de Lingua Portuguesa da mesma escola.

Para descrever a préatica de leitura no Ensino Médio, formamos um
corpus a partir de questionérios elaborados por questdes fechadas e abertas
sobre informagfes pessoais e sobre os habitos de leitura dos alunos. Foram
selecionadas trés turmas, sendo uma de cada série. O critério de selecao foi
baseado no niamero de alunos presentes no dia da aplicacdo do questionario.
As turmas que tinham trinta alunos, ou aproximadamente esse numero, foram
escolhidas. As turmas do primeiro e do segundo anos tinham esse numero de
alunos, a turma de terceiro ano tinha 26 alunos presentes na data da aplicacéo
do questionario. Para nao ter interferéncia nas respostas, o professor aplicador
foi orientado a dizer que se tratava de uma atividade comum e que o resultado
dessa atividade iria interferir nas préaticas das aulas de leitura.

As responsaveis pela aplicacdo dos questionarios foram as professoras
de Lingua portuguesa das turmas, as quais também se prontificaram a
responder um questionario posteriormente.

A segunda etapa foi a elaboracdo do questionario dos professores, o
gual contém questdes idénticas as dos alunos e outras especificas para
professores. Pedimos a todas as professoras de Lingua Portuguesa para que
respondessem ao questionario e explicamos os objetivos da pesquisa. Todas
aceitaram.

Ao finalizarmos essas etapas, percebemos que o questionario ndo
estava completo. Ainda havia dados pessoais que precisdvamos saber para
conhecer melhor os alunos’. Dessa forma, elaboramos um segundo
guestionario para os alunos.

O questionario € um procedimento operacional destinado a levantar

informacdes escritas sobre os informantes (Severino, 2007). Foi uma forma de

7 Ndo queremos reduzir a particularidade dos alunos a dados, porém alguns dados que n&o
constavam na primeira aplicagdo, como a classe social em que os alunos se definiam, como
definiam sua cor e se trabalhavam, eram informag¢Bes importantes para entendermos o
contexto social do aluno, bem como eles se identificam na sociedade.
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levantamento de dados escolhida para a realizacdo desta pesquisa por permitir
gue o informante tenha maior liberdade para dar sua opinido sobre o tema
pesquisado e foi estruturado em uma combinacdo de perguntas abertas e
fechadas. Isso contribuiu para que, em curto espaco de tempo, os informantes
nos fornecessem um maior numero de informacfes. Outra vantagem que
pudemos identificar € a de podermos realizar a aplicacdo no contexto escolar.

As perguntas do questionario foram elaboradas pensando a pratica de
leitura dos alunos do Ensino Médio. Utilizamos como referéncia para a
formulacdo gréfica e das perguntas o questionario do PIBID da UFRN® sobre
habitos de leitura, disponivel na internet e fizemos as adaptacfes necessarias
gue correspondem ao objetivo e ao contexto desta pesquisa.

Para esta pesquisa, foi elaborado um questionario com vinte perguntas,
e 0 segundo, complementar, com oito perguntas. Esse recurso nos ajudou a
conhecer caracteristicas pessoais dos alunos, algo sobre seu habito de leitura,
suas impressdes sobre leitura e suas praticas cotidianas e um pouco de sua
individualidade, suas origens, classe social e cor. O questionario dos
professores pretendia investigar quais as impressdes que eles tém sobre o
hébito de leitura dos alunos do Ensino Médio.

Depois de termos esses dados em maos, notamos que apenas O
guestionario dos alunos era insuficiente, pois estava muito restrito as questfes
apresentadas no documento e n&o possibiltava a interacdo entre o0s
participantes. Entdo, decidimos elaborar um roteiro para realizarmos uma roda
de conversa com os alunos, pois faltava ouvir dos alunos quais eram as suas
praticas de leitura fora do contexto escolar e como eles percebiam a leitura
proposta na escola. Definimos que realizariamos trés rodas de conversa, cada
uma referente a uma turma/série, com dez alunos de cada turma para compor
0 evento. Escolhemos trabalhar com aproximadamente dez alunos porque um
maior numero de alunos poderia inviabilizar a técnica de roda de conversa por

poder inibir os alunos a falar ou, o contrario, que falassem de forma

8 Para a formulagdo do questionario que consta no anexo deste documento, utilizamos como
modelo para elaboracdo o questionério intitulado “questionério — habito de leitura” constante
nos arquivos da UFRN em formato doc. disponivel no link:
http://arquivos.info.ufrn.br/arquivos/2013081009022515662603fc8603dedad/Indicador_1 -
_Prod._1.doc ou na versao em HTML, no seguinte link:
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:5DzFrkeoJaYJ:arquivos.info.ufrn.br/ar
quivos/2013081009022515662603fc8603dedad/Indicador_1 - Prod. 1.doc+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=clnk&gl=br néo é encontrado, sendo acessado somente no site de busca citado.
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desorganizada, dificultando a etapa de analise, escuta e transcricdo do audio.
O critério que adotamos para a escolha foi 0 convite espontaneo: perguntei, em
cada turma, quem gostaria de participar de uma roda de conversa e que
precisava de dez alunos. Em duas turmas, tivemos mais alunos interessados,
foram onze alunos, o que foi aceito devido ao interesse demonstrado em
participar desse momento. Em uma das turmas, ndo conseguimos o0s dez
alunos, apenas sete demonstraram interesse, mas isso nao prejudicou a
dindmica, ja que o niumero dez era apenas para criar um parametro.

O roteiro foi elaborado para buscar mais informacdes sobre os habitos
de leitura e o entendimento dos alunos sobre o que é um texto e para ouvir e
dar voz a esses alunos sobre o que pensam sobre leitura. O roteiro apresenta
onze perguntas distribuidas em trés momentos e é uma espécie de
organizacéo e orientacao para a conducdo da roda de conversa, mas nao nos
prendemos com muito rigor as perguntas e nem sempre foram seguidas a
risca. O tempo em cada roda de conversa foi de cerca de 55 minutos,
aproximadamente.

As rodas de conversa aconteceram em horério de aula, com autorizacéo
do professor. Nesses momentos, eu conversava com as turmas que
responderam ao questionario e informava que gostaria de realizar uma roda de
conversa com 0s alunos que responderam ao questionario sobre leitura e que
eu precisava de dez alunos. Conforme eles se manifestavam, iamos para uma
sala desocupada, com autorizacdo da direcdo da escola, e iniciAvamos a
conversa. Eu sempre dizia que, em algum momento da conversa, eu iria
explicar o motivo desse evento. O registro das rodas de conversa foi feito em
gravador de voz. Fizemos a transcricdo dos trechos mais relevantes para a
pesquisa (anexo 6.5), em que os alunos falaram, especificamente, sobre as
praticas e importancia da leitura.

Para as professoras, informamos que a pesquisa era uma investigagcao
sobre leitura no Ensino Médio e pedimos que contribuissem para a pesquisa
respondendo a um questionario.

Esse processo de levantamento de dados ocorreu no decorrer do ano de
2018. Em janeiro, elaboramos o questionario dos alunos. Iniciamos a aplicacéo

no més de margco, momento em que as turmas ja estavam definidas. Em maio,
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fizemos a aplicacdo do segundo questionario aos alunos. O questionario dos
professores foi respondido entre os meses de maio e junho.
Apés a coleta e catalogacao dos dados dos questionarios e das rodas de

conversa, fizemos a analise dos dados baseando-nos no referencial teérico.

2.10 Local da Pesquisa

A Escola Estadual “Dom Silvério”, local onde foi realizada a pesquisa,
em sua origem, recebeu o nome de Ginasio “Dom Silvério”, conforme Gomes
Neta (2016). A instituicdo esta localizada no centro da cidade de Mariana/MG.

A escolha desta escola tem como base duas motivac¢des: 1- O local de
trabalho da pesquisadora; 2- O local que atende alunos de Ensino Médio.

Em 2016, a escola completou 50 anos. Inicialmente, em 1961, a escola
ofertava apenas o que hoje denominamos Ensino Fundamental Il (atual 6° ao
9° ano) e era instalada onde hoje € localizada a E.E. “Dom Benevides”. Mais
tarde, mudou-se para o lugar onde esté situado o Museu da Mdsica, alias, foi
nesse periodo que foi considerada sua fundagdo, em 1966, e finalmente
ganhou um prédio préprio, na década de 1970 (GOMES NETA, 2016).

Atualmente, a escola oferta apenas o Ensino Médio e tem um alunado
muito variado por receber alunos de vérias partes da cidade, inclusive de vérios
distritos da zona rural, onde n&do ha a oferta do Ensino Médio.

A escola funciona em trés turnos, sendo 14 salas de aula, todas
ocupadas no primeiro e terceiro turno. O turno noturno ndo preenche toda a
capacidade da escola. Ao todo, no ano de 2018, havia 34 turmas: 13 turmas de
primeiro ano, 10 turmas de segundo ano e 11 turmas de terceiro ano. Em
relacdo ao numero de alunos, ao todo eram 1051, sendo que 411, no primeiro
turno, 443 no terceiro turno e 197 no quinto turno (noturno). O numero de
alunos ndo se manteve o mesmo durante o ano devido as transferéncias de
saida e de chegada durante todo o ano e, ainda, as desisténcias. O quadro de
professores, no ano de 2018, contava com 37 profissionais efetivos e 18
designados pelo Estado de Minas Gerais. Em cada turno, ha um supervisor e

um vice-diretor. Os auxiliares de servicos de educacdo basica contam 18
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profissionais, sendo 1 efetivo e 17 contratados. Ha ainda 1 secretéaria, 7
auxiliares técnicos de educacao basica®.

Considerando o espaco fisico, podemos considerar que a escola é
relativamente privilegiada, pois, além do niamero de salas de aula e banheiros
feminino e masculino, ha quatro salas amplas onde se localizam a secretaria, 0
RH, a diretoria e a sala dos professores. Ha ainda a biblioteca, o laboratério de
informatica e o laboratério de ciéncias, espacos muitas vezes utilizados para
aulas praticas, assistir a videos, realizar pesquisas etc. Outras duas salas
pequenas séo utilizadas como supervisao pedagdgica e sala de apoio. Ha uma
sala onde sdo arquivados alguns objetos de valor histérico para a escola e
outra onde sao arquivados os documentos antigos. A cozinha ocupa o centro
da escola e, nos fundos, h& duas quadras esportivas. H4 também, uma grande
area onde os alunos transitam no horario do intervalo e um refeitério pequeno.
Embora a escola conte com uma grande extensdao fisica, esses espacos nao
sdo devidamente planejados, e, ndo raro, criticados pelos proprios alunos.
Algumas salas de aula sdo muito amplas e apresentam a acustica ruim, ha
muita claridade e reflexo do sol no quadro. Outras salas sdo menores, com
grandes janelas por onde os raios de sol nos dias de verdo contribuem para a
reducdo da atencado dos alunos as aulas por causa do calor excessivo. Na area
externa, os alunos lancham ou merendam em pé, e, quando chove, disputam
lugar ao abrigo da laje.

Ressaltamos que a escola apresenta boa localizacdo e amplo espaco
fisicos, mas apresenta problemas estruturais por ser um prédio antigo. Ha
problemas de infiltracdo, vazamentos de agua, rede elétrica exposta. A
construcdo necessita de uma ampla reforma e adequacdo em relacdo as
questdes de portabilidade e acessibilidade. Embora esses problemas sejam
gritantes, eles parecem ja fazer parte da natureza da escola, pois sdo, em sua

maioria, ignorados ou despercebidos no cotidiano escolar.

2.2Selecao dos Sujeitos

% Os dados aqui apresentados foram fornecidos pela secretaria da escola, no ano de 2018,
quando fizemos a aplicacdo de questionarios e realizamos as rodas de conversa. Por isso,
mantivemos os dados do momento da pesquisa.
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Como a pesquisa procura investigar a pratica de leitura por alunos do
Ensino Médio, optamos por escolher trés turmas, sendo uma de cada série.
Todos os alunos presentes no dia da aplicacdo do questionario nas turmas
selecionadas fazem parte da composicéo de sujeitos da pesquisa. Para facilitar
a visualizacdo do perfil das turmas, elaboramos quadros que apresentam os
dados recolhidos de cada aluno, os quais foram identificados pelas iniciais do
nome completo, preservando suas identidades.

A escolha por uma turma de cada série se justifica por permitir uma
visdo panoramica de toda a etapa, pois, dessa forma, conseguimos obter
respostas de todas as séries do Ensino Médio, verificar as praticas de leitura
desses alunos e comparar as praticas em todo o Ensino Médio. Apos a recolha
dos documentos autorizados pelos alunos a serem utilizados em pesquisa, com
assinatura dos termos de consentimento, cujo modelo consta no anexo 6.6,
elaboramos quadros que demonstram o perfil dos sujeitos participantes da
pesquisa. A selecdo dos sujeitos foi feita por série e, no caso das professoras,
foi solicitado as professoras de lingua portuguesa da escola em questdo que
respondessem a um questionario.

O quadro 2, Perfil dos alunos do 1° Ano, a seguir, apresenta os dados
dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio, 30 alunos responderam aos
guestionarios. Os sujeitos foram identificados pelas iniciais do nome para
resguardar sua identidade. Nota-se que a faixa etaria dessa turma varia de 14
a 18 anos, sendo que a maioria tem entre 15 e 16 anos. Em relacédo ao sexo?°,
0 numero de alunos do sexo masculino é maior do que os alunos do sexo
feminino, sendo 13 do sexo feminino e 17 do sexo masculino. Em relacédo a
cor, 17 alunos se declaram pretos ou pardos, 4 se declaram brancos, 2,
indigenas e 5 se declaram amarelos. Sobre o local onde residem, 18 vivem na

zona rural e 12, na zona urbana.

10 Optamos pelo termo sexo na pesquisa por ndo termos feito, antes da aplicagdo do
guestiondrio, uma explanagéo acerca dos termos género e sexo e por considerarmos que a
faixa etéria que corresponde os sujeitos informantes enquadra-os em uma etapa de transicao e
de construcdo de sua personalidade. Portanto, adotamos o0 termo sexo, mas sem desprezar
dados que poderiam contestar essa nomenclatura.
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Quadro 2

Perfil dos alunos do 1° Ano

i NIVEL DE
N° NOME IDADE SEXO COR LOCALIZACAO ENSINO/
APRENDIZAGEM
1. | AMF 17 anos Feminino Preta Zona rural: Padre Viegas Regular
2. | ARRS 16 anos IMasculino Indigena Zona rural: Bandeirantes Regular
3. | ACOM 15 anos Feminino Branca Zona rural: Padre Viegas Bom
4. | AAFB 14 anos Feminino Amarela Zona rural: Padre Viegas Regular
5. | CHSG 15 anos Masculino Amarela Zona rural: Bandeirantes Bom
6. | DLS 17 anos IMasculino Preta Zona rural: Bandeirantes Bom
7. | ETL 16 anos Feminino Parda Zona rural: Bandeirantes Bom
8. | FCW 16 anos Feminino Parda Zona rural: Bandeirantes Bom
9. | FMSP 15 anos Feminino Nao Zona rural: Bandeirantes Excelente
10. | GJSDP 15 anos IMasculino Preta Zona urbana: Sdo Pedro Excelente
11. | HMS 16 anos Masculino Preta Zona rural: Bandeirantes Bom
12.| IFDC 15 anos Feminino Indigena Zona rural: Bandeirantes Excelente
13.| JJR 17 anos IMasculino Branca Zona urbana: Estrela do Sul Regular
14.| LBNS 16 anos Feminino Parda Zona urbana: Colina Bom
15. | LMM 18 anos Masculino Branca Zona rural: Bandeirantes Excelente
16.| LNAP 14 anos Feminino Preta Zona rural: Bandeirantes Otimo
17. | LHY 16 anos IMasculino Amarela Zona rural: Mainart Regular
18. | MAM 17 anos Feminino Amarela Zona urbana: Catete Regular
19. | MFDM 15 anos IMasculino Preta Zona rural: Vargem Reqgular
20.| NCP 15 anos Feminino Preta Zona rural: Padre Viegas Bom
21.| PWG 15 anos Masculino Preta Zona urbana: Colina Bom
22.| RJDDG 18 anos IMasculino Parda Zona urbana: Santo Anténio Otimo
23.| RCN 18 anos Masculino Branca Zona rural: Rosario Bom
24. | SAGP 16 anos IMasculino Preta Zona urbana: Morada do Sol Bom
25.| TMDS 15 anos Feminino Amarela Zona urbana: Colina Bom
26.| TSP 15 anos Feminino Preta Zona urbana: Barro Preto Regular
27.| VHDSM 17 anos Masculino Preta Zona rural: Mainart Excelente
28.| VMD 15 ancs IMasculino Preta Zona urbana: Rosano Bom
29. | WHBA 16 anos Masculino Preta Zona urbana: Rosario Excelente
30.| YDCL 15 ancs IMasculino Parda Zona urbana: Galego Regular

Dados extraidos dos questionarios: aluno®'.

O quadro 3, Perfil dos alunos do 2° Ano, apresenta os dados dos alunos

do segundo ano. A faixa etaria dessa turma é um pouco maior. Varia de 16 a

19 anos sendo que a maioria tem 16 anos. Quanto ao sexo, a diferenca entre

masculino e feminino sofre uma alteracdo em relacéo a turma do primeiro ano,

sendo que em 30 alunos, 10 sao do sexo masculino e 20 do feminino.

11 A coluna Nivel de ensino/aprendizagem nos quadros 2, 3 e 4 é resultado da autoavaliacdo

feita pelos alunos.
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Quadro 3

Perfil dos alunos do 2° Ano

. NIVEL DE
Ne NOME IDADE | SEXO COR LOCALIZACAO ENSINO/
APRENDIZAGEM

1. | AJMIM 16 anos Feminino Branca Zona urbana: Estrela do Sul | Regular
2. | AMB 18 anos Masculing MNao sabe Zona urbana: Rosario Regular
3. | ADS 17 anos Feminino Amarela Zona urbana: Colina Bom

4. | ADSS 17 anos Masculino Preta Zona urbana: Jd. dos Inconf. | Bom

5. | ACGS 16 anos Feminino Branca Zona urbana: Barro Preto Bom

6. | BAGL 16 anos Feminino Parda Zona urbana: Rosario Otimo

7. | DIL 17 anos Masculino Preta Zona urbana: Cabanas Bom

8. | EFS 17 anos Feminino Parda Zona urbana: Colina Bom

9. | GHDS 17 anos Masculino Branca Zona urbana: Rosario Péssimo
10.| GVDS 16 anos Masculino Branca Zona urbana: Colina Bom

11.| GVR 17 anos Feminino Preta Zona urbana: Catete Péssimo
12.| IAF 16 anos Feminino Branca Zona urbana: Estrela do Sul | Regular
13. | HAMA 16 anos Feminino Parda Zona urbana: Rosario Bom

14.| KMT 16 anos Feminino Branca Zona urbana: Barro Preto Ruim
15.| LAC 16 anos Feminino Parda Zona urbana: Rosario Péssimo
16.| LDCC 16 anos Feminino Parda Zona urbana: Anténio Bom

17.| LEGF 16 anos Feminino Preta Zona urbana: Colina Regular
18.| MDPP 19 anos Feminino Parda Zona urbana: S0 Gongalo Péssimo
19.| MHP 17 anos Masculino Preto Zona urbana: Colina Bom

20.| MIQDS 16 anos Feminino Parda Zona urbana: Jd. dos Inconf. | Regular
21.| MEDON | 16 anos Feminino Preta Zona urbana: Santo Anténio | Bom

22.| PDAV 17 anos Masculino Parda Zona urbana: Rosario Otimo
23.| RBBF 17 anos Masculino Parda Zona urbana: Santo Anténio | Regular
24.| RMCA 16 anos Feminino Preta Zona Urbana: Calina Bom

25.| RK 16 anos Masculino Amarela Zona urbana: Cabanas Regular
26.| SALR 19 anos Feminino Preta Zona urbana: Estrela do Sul | Regular
27.| SFR 16 anos Feminino Branca Zona urbana: Morro Santana | Bom

28.| TADCA | 16 anos Masculino Parda Zona urbana: Colina Regular
29.| YDMG 16 anos Feminino Branca Zona urbana: Centro Otimo
30.| YMVD 16 anos Feminino Amarela Zona urbana: Passagem Bom

Dados extraidos do questionario: aluno.

O quadro 4, Perfil dos alunos do 3° Ano, mostra os dados dos alunos do

terceiro ano, ultimo ano da etapa. A faixa etaria vai dos 16 aos 19 anos, como

no segundo ano, porém prevalece a idade de 17 anos. Quanto ao sexo,

predomina o sexo feminino, sendo 19 alunos do sexo feminino e 8 do sexo

masculino.
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Quadro 4

Perfil dos alunos do 3° Ano

i NIVEL DE
N°® NOME IDADE SEXO COR LOCALIZACAO ENSINO/
APRENDIZAGEM

1. | AHDS 17 anos Feminino Branca Zona urbana: Colina Bom

2. | ACMDS | 17 anos Feminino Parda Zona rural: Padre Viegas Regular

3. | AGDGL | 17 anos Feminino Preta Zona urbana: Morro Santana | Bom

4. | AFBP 17 anos Feminino Branca Zona urbana: Centro Regular

5. | DAP 19 anos Feminino Preta Zona urbana: Rosario Regular

6. | GCF 17 anos Feminino Branca Zona urbana: Morada do Sol | Regular

7. | GJ 17 anos Masculino Preta Zona rural: Bandeirantes Bom

8. | IDCS 16 anos Feminino Preta Zona urbana: Rosario Regular

9. | JMDS 17 anos Feminino Preta Zona rural: Padre Viegas Regular

10.| JPM 18 anos Masculino Branca Zona Rural: Padre Viegas Otimo

11.| VS 17 anos Feminino Amarela Zona urbana: S&o Gongalo Regular

12.| KFC 18 anos Masculino Parda Zona urbana: Sdo Gongalo Bom

13.| KAAB 17 anos Feminino Preta Zona urbana: Sdo Gongalo Regular

14.| LDESL 18 anos Masculino Branca Zona urbana: Samitri Regular

15.| LM 17 anos Feminino N&o sabe Zona urbana: Centro Bom

16.| LDCDM | 19 anos Masculino Preta Zona rural: Vargem Ruim

17.| MRSM 18 anos Feminino Parda Zona urbana: Centro Regular

18.| MADS 18 anos Feminino Preta Zona urbana: Sao Cristovao | Regular

19.| MLADS | 17 anos Feminino Preta Zona urbana: Morro Santana | Regular

20.| NBFDD | 17 anos Masculino Parda Zona urbana: Barro Preto Regular

21.| PHBGS | 17 anos Masculino Parda Zona urbana: Vila Maguing Regular

22.| RSDC 17 anos Masculino Parda Zona urbana: Jd. dos Inconf. | Regular

23.| SB 17 anos Feminino Parda Zona urbana: Rosario Regular

24.| SAB 17 anos Feminino Parda Zona urbana: Rosario Regular

25.| SB 17 anos Feminino Parda Zona urbana: Rosario Regular

26.| TCC 17 anos Feminino Parda Zona urbana: Colina Regular

27. veT 16 anos Feminino L‘:g;:lrs Zbna urbana: S3o Goncalo R

Dados extraidos do Questionario: aluno.

Os quadros 2, 3 e 4 apresentam ter uma visdo geral das turmas e a

predominancia em relacdo idade, sexo, cor, localizacdo e a autoavaliacdo

guanto a forma de ensino/aprendizagem, que perguntava como o0 aluno

considerava o seu nivel de ensino/aprendizagem escolar. Esses dados ndo se

esgotam na mera contagem e compara(;éo entre 0s nameros apresentados.

Serdo analisados junto as demais perguntas mais especificas sobre as praticas

de leitura.
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Quadro 5

Perfil das professoras de Lingua Portuguesa da E. E. Dom Silvério

N® | NOME | IDADE TEMPO TEMPO DE | EM QUANTAS RAGA SEXO CLASSE | LOCALIZAGAO
DE SERVICO EM ESCOLAS SOCIAL
FORMADO SALA DE TRABALHA
AULA ATUALMENTE

1] AAJ 35anos | 12 anos 11 anos 1 Branca Feminino | Média Zona urbana:
Jd. Inconfidentes

2| BLGN 32 anos | 9 anos 8 anos 1 Parda Feminino | Média Zona urbana:
Cruzeiro do Sul

3| HFN 35anos | 8 anos 6 anos +/- 1 Parda Feminino | Média Zona urbana:
Centro

4| JSC 41 anos | 5 anos 10 anos +/- 2 Negra Feminino | Baixa Zona urbana:
Centro

5| LBAG 31 anos | 5 anos 4 anos 1 Parda Feminino | Média Zona urbana:
Centro

6. MANM 56 anos | 32 anos 35 anos 1 Branca Feminino | Média Zona urbana:
F. da Saudade

7| MAS 49 anos | 24 anos 24 anos 2 Amarela Feminino | Média Zona urbana:

Dados extraidos do questionario: professor.

No quadro 5, Perfil das professoras de Lingua Portuguesa da E. E. Dom
Silvério, vemos que todas as professoras de lingua portuguesa da escola onde
foi feita a pesquisa sao do sexo feminino, possuem acima de 30 anos e moram
na zona urbana. Em relacéo a posicao social, a maioria se considera de classe
média, sendo que apenas uma se considera de classe baixa. O tempo de
servico e de formacdo variou bastante entre elas e em relagdo a sua
classificagdo em cor/ragca, a cor/raga negra aparece apenas uma vez, 0 que

contrasta com os dados dos alunos, em que maioria se declara parda ou negra.

2.3Coleta e Catalogacao dos Dados

Para a coleta de dados, foram selecionadas 3 turmas da Escola Estadual
Dom Silvério, Mariana (MG), para responder ao questionario. Conforme
mostram os quadros 2, 3 e 4, o questionario foi feito com um total de 87 alunos.

Vale a pena ressaltar que a configuracdo apresentada dessas turmas se
refere ao ano de 2018, quando foram aplicados os questionarios e realizadas
as rodas de conversa. Para se investigar as praticas de leitura em sala de aula,
0 questionario foi realizado com 7 professoras de lingua portuguesa, além dos
87 alunos.

Para a coleta de dados desta pesquisa, elaborou-se um questionario para

os alunos e outro questionario para as professoras.
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A catalogacdo dos dados foi feita priorizando-se a ocorréncia mais
frequente dos dados entre os sujeitos da pesquisa, enfatizando-se as questdes
relacionadas ao exercicio da leitura e, por sua vez, 0s elementos necessarios e

presentes na construcdo da identidade dos sujeitos selecionados para esta
pesquisa.
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3. ANALISE E DESCRICAO DOS DADOS

Considerando-se que este trabalho se propde a investigar, em trés
turmas do Ensino Médio, da Escola Estadual Dom Silvério, da cidade de
Mariana (MG), por meio das respostas aos questionarios e das questbes
discutidas nas rodas de conversa, as praticas de leitura desses alunos, bem
como identificar as barreiras encontradas por alunos do Ensino Médio nas
praticas de leitura e descrever as motivacGes pessoais sobre a pratica de
leitura desses sujeitos, foi possivel coletar dados substanciais para esta
pesquisa. Esses dados, juntamente com o capitulo teorico, serao
complementares e fundamentais para a analise.

Inicialmente, a investigacao se propunha a identificar as causas de tanta
resisténcia dos alunos do Ensino Médio as leituras propostas na escola. Essa
resisténcia, percebida pelos professores, trouxe algumas indagacdes a
pesquisa, que se transformaram nos objetivos do trabalho. Como a leitura
proposta na escola é um desafio devido a resisténcia a sua realizacdo, o
objetivo primeiro, conforme ja dito, € investigar as praticas de leitura que os
sujeitos leitores do Ensino Médio realizam, considerando-se a premissa que
temos, enquanto professora do Ensino Médio, de que os alunos tém uma

pratica de leitura desconhecida e pouco explorada pela escola.

3.1Préticas de Leitura e 0os Sujeitos Leitores

Frequentemente é reproduzido um discurso sobre a pouca leitura dos
alunos do Ensino Médio (vale ressaltar que a leitura aqui retratada é a leitura
escolar). Esse discurso, propagado por professores, por avaliacbes de larga
escala como PISA, por exemplo, e pela midia, contribui para criar um estigma

de que os alunos nao gostam de ler, tém preguica ou até que néo sabem ler.

Notamos que a escola, ao reproduzir esse discurso, faz essa ideia
propagar como uma verdade, na maioria das vezes, aceita por alunos,
professores e comunidade escolar. Da mesma forma, as avaliacdes internas e

externas, através da nota, contribuem para reforcar esse discurso. E importante
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acrescentar, ainda, que consideramos leitura como um evento social inscrita
nas praticas de letramento, em que a interacao texto-leitor € determinante para
a consolidacao da leitura, assim, a infinidade de géneros textuais presentes no
dia a dia da escola e fora dela é considerada nesta pesquisa. No questionario
respondido pelos alunos percebemos que, quando questionados sobre a
frequéncia a leitura, os alunos apresentaram o0s seguintes dados, conforme

registrado no quadro 6.

Quadro 6: Frequéncia em Leitura

Frequéncia 1° ano 2° ano 3°ano
Alta 4 13,3% 10 33,3% 0 0%
Baixa 8 26,7% 7 23,3% 10 38,5%
Regular 18 60% 13 43,4% 15 57,7%
N&o respondeu | O 0 0 0 1 3,8%
TOTAL 30 100% 30 100% 26 100%

O quadro 6, Frequéncia em Leitura, mostra que em todas as séries, ou
seja, do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, na autoavaliacéo feita pelos alunos, a
frequéncia em leitura € marcada como regular. A pergunta feita foi: Como vocé
avalia a sua frequéncia em leitura? Nos resultados, destaca-se o auto indice de
60% no primeiro ano. Além disso, destaca-se o fato de que, no terceiro ano,
ano que antecede as provas do Enem, nenhum aluno se autoavaliou com alta
frequéncia em leitura, ou seja, 0%. Isso significa que, do ponto de vista dos
proprios alunos, ha a realizacao de leitura, e a frequéncia em que ela acontece
€ considerada regular, ou seja, nem muito, nem pouco, ou, em uma nhota de 0 a
10, a frequéncia regular seria 5. O critério de medida que utilizamos permite

visualizar que regular pode ser considerada uma medida média.

Como vemos no quadro 6 acima, os alunos consideram sua frequéncia
em leitura regular, a porcentagem de alunos que consideram a frequéncia alta
em leitura € maior na turma do 2° ano, que compreende 33,3% dos alunos, nas
outras turmas esse indice se apresenta bastante reduzido. Se observarmos
apenas esses dados, as afirmacdes iniciais sobre a pratica de leitura pelos

alunos (nédo gostam de ler, ttm preguica ou até que ndo sabem ler) revelam
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gue, embora o numero de alunos que consideram sua frequéncia alta em
leitura ser baixo, ndo podemos afirmar, por esses dados, que os alunos nao
leem, pois o nimero de alunos que consideram sua frequéncia em leitura
regular é expressivo, portanto, € preciso aprofundar essa questdo,
principalmente se considerarmos que hoje, o texto esta presente em toda parte
e a leitura acontece a todo momento, mas, conforme as pesquisadoras “Muitas
dessas préticas de letramento, porém, ndo sado reconhecidas pela escola.
Permanece, portanto, uma f‘invisibilidade’ em torno das atividades sociais
realizadas pelos jovens e que demandam ler, escrever e falar” (SOUZA;
CORTI; MENDONCGCA, 2012, p. 15).

by

Associada a indagacao anterior, quando perguntados sobre o tempo
dedicado a leitura, os alunos, majoritariamente, consideram que dedicam

pouco tempo a leitura, conforme se percebe no quadro 7, abaixo.

Quadro 7: Tempo Dedicado a Leitura

Tempo 1° ano 2°ano 3°ano

Suficiente 14 46,7% 8 26,7% 3 11,5%
Insuficiente 15 50% 22 73,3% 23 88,5%
N&o 1 3,3% 0 0% 0 0%
respondeu

Total 30 100% 30 100% 26 100%

pY

O quadro 7, Tempo Dedicado a Leitura, mostra que o0s alunos
consideram que o tempo dedicado & leitura é insuficiente. E interessante
observar que, se compararmos com o quadro 6 apresentado na pagina 71, os
alunos pontuam uma frequéncia regular em leitura, e depois, no quadro 7,
pontuam como insuficiente o tempo dedicado a leitura. Parece incoerente, mas
€ possivel inferir, de uma certa forma, que ha indicios, por parte dos alunos, de

gue eles reconhecem que é preciso dedicar mais tempo a pratica de leitura.

A pergunta nao especifica qual tipo de leitura, mas entdo seria
conveniente perguntar: Que tipos de leituras s&o realizadas de forma
insuficiente? Seria a leitura escolar? Aquela que nés, professores, desejamos

que os alunos leiam?
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No dia a dia, os alunos realizam diversas praticas que envolvem a leitura
e a escrita. Essas atividades diarias estdo tao incorporadas a rotina moderna
gue ndo séo consideradas como formas de leitura, pois sao realizadas de
forma espontanea e despercebida. Vale destacar o pensamento das
pesquisadoras que afirmam: “S&o varias as praticas de letramento nas quais os
jovens se engajam todos os dias: leitura de textos religiosos, e-mails, salas de
bate-papo, portais de busca, sites de relacionamento, grupos de teatro, cursos
extracurriculares, entre outras” (SOUZA; CORTI; MENDOCA, 2018, p. 15).

Quadro 8: Frequéncia de Leitura nos Suportes

Suportes Frequéncia 1° ano 2°ano 3°ano
Diariamente 2 6,7% 0 0% 0 0%
Semanalmente 3 10% 0 0% 3 11,5%
Revistas Mensalmente 5 16,6% 6 20% 3 11,5%
Anualmente 2 6,7% 3 10% 1 3,9%
Nunca ou raramente 18 60% 21 70% 19 73,1%
Total 30 100% 30 100% 26 100%
Diariamente 2 6,7% 0 0% 1 3,9%
Semanalmente 4 13,3% 2 6,7% 1 3,9%
Jornais Mensalmente 5 16,7% 1 3,3% 3 11,5%
Anualmente 1 3,3% 3 10% 3 11,5%
Nunca ou raramente 18 60% 24 80% 18 69,2%
Total 30 100% 30 100% 26 100%
Diariamente 6 20% 5 16,7% 3 11,5%
Livros em Semanalmente 7 23,3% 4 13,3% 1 3,9%
geral
Mensalmente 4 13,3% 8 26,6% 3 11,5%
Anualmente 3 10% 5 16,7% 9 34,6%
Nunca ou raramente 10 33,4% 8 26,6% 10 38,5%
Total 30 100% 30 100% 26 100%
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O quadro 8 acima, Frequéncia de Leitura nos Suportes, indica que a
frequéncia de leitura em jornais, revistas e livros em geral, feita pelos alunos do
Ensino Médio, é nunca ou raramente, conforme o0s seguintes dados que se
destacam: 73,1% dos alunos do terceiro ano nunca ou raramente leem
revistas; 80% dos alunos do segundo ano nunca ou raramente leem jornais;

38,5% dos alunos do terceiro ano nunca ou raramente leem livros em geral.

Os dados apresentados no quadro 8 ndo podem ser considerados como
definitivos para afirmar que os alunos nédo leem. O que podemos observar nos
dados extraidos do quadro 8 é que os suportes: revista, jornal e livros em geral
apresentam baixa frequéncia nas escolhas de leitura dos alunos do Ensino
Médio*?. Seria muito limitador considerar que os jovens ndo leem por ndo terem
o habito de ler jornais, revistas e livros se ha uma infinidade de possibilidades
de leitura a disposicdo e do gosto desses sujeitos leitores. Diriamos ainda
mais, seria excludente considerar os trés suportes como padroes para a
realizacdo de leitura, ja que estamos falando do contexto da escola publica e
gue, em muitos lares, a presenca desses suportes € limitada devido a motivos

varios, entre eles, as condi¢cdes sociais.

Em relacdo a frequéncia em leitura, perguntamos aos alunos qual era a
maior barreira para sua realizacdo. O quadro 9 apresenta o resultado. Neste
quadro, o fator tempo demonstra que, assim como os adultos, os jovens,
envolvidos no contexto da modernidade, se veem envolvidos em outras
atividades, e o tempo para a leitura acaba se tornando escasso, ou a leitura
acaba sendo deixada de lado, aqui nos referimos tanto a leitura solicitada pela

escola ou a outras leituras autbnomas, da preferéncia dos alunos.

Quadro 9: Maiores Barreiras para Frequéncia em Leitura

(15) tempo

(01) condi¢@es financeiras

1°ano (01) dificuldade de acesso a biblioteca
(04) lentidé@o na leitura

(02) em branco

12 Gostaria de registrar que, enquanto professora e pesquisadora, ndo deixo de considerar que
a frequéncia de leitura por parte dos alunos pode néo estar direta e exclusivamente ligada ao
gosto, mas, também, a dificuldade por parte de alguns de se ter um acesso maior aos jornais,
revistas e livros em geral.
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(12) outro (ndo gosta, falta de interesse, preguica)

(12) tempo

(04) condicdes financeiras

2°ano (00) dificuldade de acesso a biblioteca
(01) lentidao na leitura

(00) em branco

(13) outro (ndo gosta, falta de interesse, preguica)

(13) tempo

(00) condi¢des financeiras

3%ano (00) dificuldade de acesso a biblioteca
(04) lentidéo na leitura

(01) em branco

(12) outro (ndo gosta, falta de interesse, preguica)

O quadro 9, Maiores Barreiras para Frequéncia em Leitura, demonstra
gue os alunos apresentam com destaque 0s seguintes itens como impedimento
para a leitura: tempo, falta de interesse, preguica e “ndo gosta”. Esses dados
apontam para a necessidade de o professor buscar meios para incentivar o
aluno a praticar mais a leitura e ter a possibilidade de descobrir esse prazer.
Porém, ha ainda uma necessidade que se antepde a ela: o exercicio do
professor de refletir sobre essa resisténcia apontada pelos alunos e reconhecer
gue as praticas de letramento oferecem inumeras possibilidades de trabalho
com a leitura. Para isso, é fundamental que o professor busque informacgdes
junto aos alunos para descobrir seus gostos, suas curiosidades e suas
atuacoes fora da escola. E necessario conhecer melhor esse aluno, explorar as
possibilidades de utilizar os textos que ndo sdo canonizados no ambiente

escolar. Conforme Souza, Corti e Mendonca (2018, p. 19),

Reconhecemos a necessidade de ampliar as praticas e habilidades
de leitura dos jovens, mas isso implica, de um lado, reconhecer que
eles ja participam do mundo letrado e, de outro, identificar as
diferentes maneiras de como isso acontece. Nosso trabalho, portanto,
deve comecar pela identificacdo do que esses jovens sdo e fazem, e
nao do que eles “ndo sdo” e “nao fazem”.

O destaque nessa citacao indica que, no trabalho de leitura, € importante

o professor se aproximar do aluno para conhecé-lo, saber o que € proprio de
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suas vivéncias, suas crencas, seus valores e sua atuacdo fora do ambiente
escolar. Essas sédo algumas iniciativas importantes para nortear o planejamento

do trabalho com a leitura, levando em consideracéo a identidade do aluno.

Abaixo, apresentamos os dados que indicam a forma de incentivo da
familia. Atos que consideramos de fundamental importancia para a formacao

do leitor.

Quadro 10: Incentivo a Leitura em Casa

1° ano 2° ano 3%ano
Exemplo de alguém da familia 11 15 6
Conselho 15 10 13
Comprade livro 0 9 5
Compra de revista 1 3 1
Comprade jornal 1 0 2
Dicas de livro 0 1 0

O quadro 10, Incentivo a Leitura em Casa, demonstra que o incentivo se
da por meio de conselho de alguém, conforme se vé no primeiro ano (15
dados) e no terceiro ano (13 dados), ou exemplo de alguém da familia,
conforme se vé no segundo ano (15 dados). A compra de livro também € uma

das principais formas de incentivo.

E importante saber, também, qual é a participacéo e se héa incentivo da
familia para a realizacéo da leitura e dos estudos de forma geral. Essa é uma
informacéo que pode fazer muita diferenca na formacéo do estudante. Quando
a familia € leitora, o aluno tem acesso a materiais de leitura e o exemplo de
leitores em casa, pode ser considerado como um dos principais fatores de
influéncia para a formacdo do leitor. Por outro lado, quando ndo ha esse
exemplo de leitores e material de leitura em casa, a tendéncia é que o aluno
tenha menos acesso a variados suportes de texto e de géneros textuais. Nesse
ponto, 0 papel da escola se torna ainda mais importante para apresentar ao
aluno o letramento escolar, comum nesta esfera, pois esse aluno pode

apresentar mais dificuldade, desanimo e falta de interesse porque o pouco
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habito de ler desenvolve menos as habilidades necessarias para a proficiéncia
em leitura. Moita Lopes (2003, p. 66) cita um exemplo em que professores
fazem julgamentos de alunos que apresentam dificuldades no aprendizado de
lingua inglesa, como se a condigdo econdmica do aluno fosse a razdo por sua
dificuldade, e ndo a escola ou o sistema de ensino. O autor diz que isso parece
ser sintomatico entre os docentes de linguas estrangeiras. Podemos estender
esse tratamento aos docentes de outras disciplinas, pois a escola, muitas
vezes, atribui as dificuldades do aluno aos problemas familiares ou sociais,

iIsentando-se da culpa.

Em casos em que o aluno apresenta dificuldade, seja qual for o motivo,
as habilidades importantes no ato de ler deverdo ser mais trabalhadas para que
se desenvolvam de maneira satisfatoria. Ainda assim, as praticas de letramento

mais proximas do contexto desse aluno devem ser exploradas na escola.

Os dados apresentados até o momento indicam que o tempo dos alunos
dedicado a leitura é considerado por eles mesmos como insuficiente, mesmo
tendo uma frequéncia em leitura regular; indicam ainda que o tempo é uma das
barreiras para a pratica de leitura. Apesar de muitos declararem que a preguica
e a falta de interesse também sao impedimentos para a leitura, ha muitos
casos de incentivo de alguém em casa e o exemplo de alguém da familia para

que eles leiam.

Abaixo, no quadro 11, verificamos qual a forma de leitura mais utilizada,

impressa ou digital.

Quadro 11: Suporte Utilizado com mais Frequéncia.

Tipo 1° ano 2° ano 3°ano

Impresso 3 10% 6 20% 0 0%
Digital 27 90% 24 80% 26 100%
Total 30 100% 30 100% 26 100%

O quadro 11, Suporte Utilizado com mais Frequéncia, apresenta muito
claramente que os alunos optam por ler na plataforma digital, a saber: 90% no
primeiro ano, 80% no segundo ano e 100% no terceiro ano.
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Esse dado € importante para confirmar as praticas de leitura dos alunos
e comprovar gue essa mudanca no comportamento do leitor é progressiva e as
escolas, sobretudo as publicas, tém mais esse desafio que € o de acompanhar
essas mudancas percebendo que essas culturas (impressa e digital) ndo se
contrapbem, mas se complementam. A partir desses dados, percebemos que a
leitura dos alunos acontece majoritariamente no meio digital, e mesmo alunos
gue declaram pouca frequéncia em leitura afirmam ler no meio digital. Cabe
ressaltar que, segundo Ribeiro (2018, p. 11-12), é um equivoco considerar a
cultura impressa como um contraponto a cultura escrita, pois “A cultura escrita
vem se constituindo ha milénios, com base na invencdo da escrita e no
desenvolvimento da leitura, e vem passando por mudancas menos ou mais
notaveis durante esse tempo”. As mudancgas provocadas pelo desenvolvimento
da tecnologia acarretam alteragcbes em conceitos que se faziam suficientes
antes de as telas dividirem espaco com o papel. A esse respeito, Ribeiro (2018)
diz que, devido ao uso das tecnologias para fins de leitura e escrita, 0s
conceitos de texto e livro hoje se modificaram, pois agora ndo se restringem

apenas ao papel.

A leitura e a escrita sdo praticas permanentes, o0 que muda sdo as
formas e os meios onde elas acontecem. Como o0s elementos tecnoldgicos
estdo inseridos nos aparelhos utilizados pelos alunos, e as ferramentas
disponiveis nos aparelhos séo acessadas para que realizem atividades que sé&o
de seu interesse, essa linguagem se torna acessivel ao aluno. Ja os que néo
gostam ou ndo possuem esses aparelhos, ndo tém a mesma familiaridade,
assim como acontece com alguns professores que, por serem de uma outra
geracao e por ndo terem convivido tanto com esses aparelhos, demonstram até

certa resisténcia a leitura no meio digital, como veremos mais adiante.

Os dados seguintes vao nos mostrar que a pratica de leitura acontece
mais do que os alunos percebem, pois o texto esta presente em toda parte, e

em todo momento o jovem realiza a leitura sem se dar conta.

Quadro 12: Frequéncia de Acesso a Internet

OPCOES 1° ano 2° ano 3°ano

N&o acessa 1 3,3% 0 0% 0 0%
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Frequéncia de até 5 horas por dia 8 26,7% 6 20% 0 0%

Frequéncia de até 10 horas por dia 3 10% 7 23,4% 6 23,1%
Frequéncia de até 15 horas por dia 7 23,3% 10 33,3% 16 61,5%
Frequéncia acima de 15 horas por dia 9 30% 6 20,0% 1 3,9%
Muito 2 6,7% 1 3,3% 3 11,5%
Total 30 100% 30 100% 26 100%

O quadro 12, Frequéncia de Acesso a Internet, demonstra que o terceiro
ano apresenta dados relativamente distintos das outras duas séries porque, do
total de 26 alunos, 20 tém uma frequéncia minima diaria de acesso a internet,
de até 15 horas. Isso equivale a 76,9% dos alunos
(61,5%+3,9%+11,5%=76,9%) do terceiro ano. No primeiro e no segundo ano, a
guantidade de alunos que declararam que passam acima de 10 horas diarias
conectados a internet ultrapassa 55%. Enquanto estdo conectados, a
diversidade de leituras realizadas nesse periodo demonstra que os alunos leem
muito. Talvez ndo seja a leitura que a escola deseja, mas a leitura que eles

desejam.

Ribeiro (2018), ao discutir os termos “nativos” e “imigrantes” digitais,
demonstra que ha discordancias entre os estudiosos a respeito dos termos. Os
nativos digitais seriam aqueles nascidos depois da década de 90, do século
passado e recebem essa definicdo por terem nascido em uma época ja
dominada pelo uso do computador e da internet. E verdade que, cada vez
mais, tem se investido na informatizacdo de varias atividades. E isso acelera o
ritmo em que elas séo realizadas. Mas é genérico dizer que todas as pessoas
nascidas ap6s os anos 1990 sdo nativos digitais, pois existem muitas

excecdes, como cita a autora ao apontar ressalvas para as generalizagoes:

Arriscada [esta perspectiva] por negligenciar a presenca de jovens
menos interessados e menos competentes em tecnologias, bem
como por desconsiderar o impacto de fatores socioeconémicos e
culturais na relacéo dos jovens com as midias (SANTOS, 2011, p. 9
apud RIBEIRO, 2018, p.48).
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Cabe dizer que os dados apontam a tendéncia do jovem conectado.
Sem duvida, as praticas de letramento vivenciadas pelos estudantes estéo
inseridas em um universo em que a internet ocupa grande espaco e €
necessario fazer uso desse ambiente virtual no espaco escolar, mas é preciso
considerar que ha ainda muitos estudantes que ndo tém acesso a internet
como meio de informacdo ou entretenimento. Basta atentar para o numero de
estudantes do primeiro ano, no quadro 2, que residem na zona rural, local onde

0 acesso a internet ainda é restrito.

Quadro 13: Conteudo Mais Acessado na Internet

Video, YouTube, Facebook, WhatsApp, Instagram, séries, Netflix, aplicativos,

Musical.ly, musicas, filmes, REDtube, Xvideos, rede social, pregacdes
1° ano . . .
evangélicas, futebol, Big Brother Brasil 18.

Redes sociais, séries, filmes, livros em pdf, pesquisas escolares, pesquisa de
roupas, videos no YouTube, site de livros, jogos, WhatsApp, Instagram, Netflix,
2°ano .
roupas e acessorios, Facebook, sobre roupa, cabelo, unha, corpo, wattpad,

Spotify, musicas, bate-papo, novelas.

Assuntos variados, WhatsApp, redes sociais, documentéarios, fofoca, videos

engragados, revistas em quadrinhos japonesas, esporte, animes, games, reddit,
3%ano
Facebook, Instagram, YouTube.

O quadro 13, Conteudo Mais Acessado na Internet, apresenta muito
claramente que os alunos das trés séries indistintamente acessam, na internet,
conteudos relacionados a divertimento, entretenimento e redes sociais
(Whatsapp, Instagram e Facebook). Vale a pena ressaltar que os alunos do
segundo ano muito distintamente mencionaram: Livros em PDF, pesquisas
escolares e sites de livros, conteudos mais relacionados a formacdo,
justamente os conteudos que deveriam ser mais frequentemente acessados

devido as pesquisas escolares.

Os dados apresentados nos quadros 12 e 13 confirmam os habitos de
leitura dos estudantes. Habitos considerados como “novas” formas de leitura e
escrita para o professor, mas, para o aluno, é a forma com a qual ele cresceu.
As formas propostas pelo professor e pela escola sdo, em muitos casos,

ultrapassadas. Para essa geracao, conforme expde Freitas (2006, p. 16-17)
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A leitura ndo é mais linear e se converte agora em outro termo:
navegar. Enquanto manuseamos um livro, viramos sequencialmente
suas paginas. O hipertexto informatizado nos da condi¢Bes de atingir
milhares de dobras imaginaveis atras de uma palavra ou icone, uma
infinidade de possibilidades de ag&o, muitos caminhos para navegar.
O leitor em tela € mais ativo que o leitor em papel. Para Lévy (1996),
ler na tela é, antes mesmo de interpretar, enviar um comando a um
computador para que projete esta ou aquela realizacdo parcial do
texto sobre uma pequena superficie luminosa. Trata-se, portanto, de
uma leitura interativa que favorece uma atitude exploratéria e
algumas vezes ludica diante do material a ser assimilado. Através da
interacdo estabelecida com os textos, penetramos num novo universo
de criacdo e de leitura de signos, e novos sentidos sdo criados.

O aluno que esta inserido no meio digital, conforme vimos acima, |€é de
outra forma, ele € mais ativo e acessa varios textos ao mesmo tempo. Essa
leitura, a0 mesmo tempo em que insere 0 aluno em uma gama de
possibilidades de leitura, também pode contribuir para sua disperséo, pois essa
leitura ndo linear pode levar a varios caminhos e, se 0s objetivos de leitura ndo
estiverem bem definidos, é facil se perder no emaranhado de textos dispostos

na internet.

Diante disso, o papel do professor como orientador, no sentido de
mostrar 0os caminhos, se torna ainda mais importante. Mas também é
necessario que o professor se veja como um professor de um aluno que Ié de
outras formas e perceba o quanto essa orientacdo é importante para contribuir

na formacao do leitor.

Quadro 14: O que mais gosta de ler

Comédia, noticias, esporte, motivacdo, conversa de bate-papo, mensagem,

suspense, romance, moda, drama, histéria em quadrinhos, livro de contos, futebol,
1° ano N .
acao, aventura, ficcao, fofocas.

Historias, noticias, romance, ficcdo, drama, romance erético, mensagens, textos,
frases, sobre famosos, fofocas, mensagens de WhatsApp, suspense, acéo,
aventura, atualidades, comédia, esportes, curiosidades, relatos historicos, culturas

20 ano de alguns lugares, fanfic, noticias de futebol, ficgdo cientifica, terror.

Romance, suspense, acdo, voleibol, memes, relatos, noticias, assuntos da
atualidade, fofoca, histérias romanticas, histéria do cotidiano japonés, esporte,
aventura, comédia, animes, cavaleiros templarios, neo tecnologia, terror,

3% ano suspense, resumo de novela, noticias dos famosos, Biblia, moda.
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Conforme se vé no quadro 14, O que mais Gosta de Ler, os seguintes
itens se destacam: noticias, esporte, suspense, romance, acdo, aventura e
fofocas. E preciso destacar que ha uma variedade de itens mencionados por
alunos das trés séries, o que afirma as préaticas variadas de leitura. Essa
manifestacdo do aluno demonstra os seus gostos de leituras ndo obrigatérias,
aguelas que eles realizam por vontade prépria, sem a exigéncia de responder
as perguntas sobre o texto ou sobre um aspecto gramatical presente no texto.
Dessa forma, é inquestiondvel a presenca dos géneros e tipos textuais na
pratica de leitura dos alunos. Géneros que exigem objetivos e formas diferentes
de ler. Ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades, muitas vezes,

adquirem conhecimentos que jamais seriam circulados na escola.

Nesse caso, as leituras exigidas na escola, sempre vém acompanhadas
de um trabalho ou uma prova com objetivo de verificar, de avaliar. J& a leitura
realizada por vontade proépria reflete a autonomia do sujeito leitor e ainda uma
leitura em que ndo tera que trocar por notas, mas pelo prazer. Dessa forma, €
gratificante, em varios sentidos, trazer para o dialogo da sala de aula as leituras

realizadas fora dela.

Quadro 15: Livro/autor que Leu Recentemente

1° ano Livro/autor que leu recentemente

Biblia, “A culpa é das estrelas”, “Como eu era antes de vocé”, “Naruto”, “Diario de um
banana”, “O diario de Anne Frank”, “Cinquenta tons de liberdade”, “Para sempre, colegdo

‘Os imortais’™, Mauricio de Souza.

2° ano — Livro/autor que leu recentemente

“A menina que roubava livros”, “A Ultima carta de amor”, “Harry Potter”, “Batalha da mente”,
“Dom Casmurro”, “A triagem do tempo”, “Espirito Santo”, “O codigo da Vinci”, “Licbes do
amor”, “No complexo”, “O magico de Oz”, “Namoro blindado”, “Os 13 porqués”, “O calor do
seu beijo”, “Iracema”, “O lado mais sombrio”, “Cidades de papel”, John Green, R. J. Palacio,

J. K. Rowling, E. L. James, Maryan Keyes.

3°ano - Livro/autor que leu recentemente

“Orgulho e preconceito”, “Um porto seguro”, “A menina que roubava livros”, “O cortico”, “Os

miseraveis”, Graciliano Ramos, Oliver Bowden, Lucas Lira.

O quadro 15, Livro/autor que Leu Recentemente, demonstra que o0s

alunos privilegiam leitura de livros que se encontram em destaque na midia, ou
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seja, best sellers (A culpa é das estrelas, o Diario de Anne Frank, John Green,
etc), um filme consagrado (Harry Potter, O codigo da Vinci, O magico de Oz,
etc.), ndo priorizando livros/autores da literatura brasileira classica (por

exemplo: Dom Casmurro, O Cortigo, Iracema e Graciliano Ramos).

A variedade de textos e géneros textuais que os alunos citaram nos
quadros 14 e 15 nos mostram, mais uma vez, que 0s professores estédo
enganados em relacdo a concepcdo das praticas de leitura dos alunos do
Ensino Médio. Podemos dizer que os alunos talvez encontrem dificuldades em
interpretar textos, e o papel da escola é trabalhar as habilidades de maneira a
diminuir as dificuldades, mas a variedade de leituras apontadas pelos alunos
indica uma autonomia na escolha dos materiais de leitura e a escola deve

saber explorar isso.

Quadro 16: Leitura de Livro por Vontade Propria

1°ano 2°ano 3%ano
Sim 23 76,7% 29 96,7% 20 76,9%
Né&o 7 23,3% 1 3,3% 6 23,1%
Total | 30 100% 30 100% 26 100%

O quadro 16, Leitura de Livro por Vontade Propria, confirma os dados
dos quadros “O que mais Gosta de Ler” e “Livro/autor que leu recentemente”,
pois essas leituras apontadas pelos alunos sdo leituras espontaneas, sem
imposicédo da escola. Em todos os anos, a porcentagem de alunos que leu um
livro por vontade propria ultrapassa os 75%. Esses dados, no entanto,
contrariam os dados apresentados no quadro 10, “Maiores Barreiras para
Frequéncia em Leitura”, em que o segundo impedimento mais citado foi o fato
de os alunos nado gostarem de ler. Provavelmente, essa contrariedade
apresentada nos quadros, demonstra que os alunos encontram barreiras para

ler os textos que n&o séo de seus interesses, mas sim de interesse da escola.

Cabe a escola buscar meios de instigar os alunos a lerem mais por

vontade propria.

Quadro 17: Local de Pratica de Leitura
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1°ano 2° ano 3°ano

Em casa, em todos os | Em casa, no 6nibus, no | Em casa, no quarto, na
lugares, no quarto, na | quarto, na escola, na | escola, na biblioteca, na
escola, em um campo | cama, no trabalho, | internet, na varanda,
silencioso, em lugar | qualquer local. nenhum.

nenhum.

O quadro 17, Local de Préatica de Leitura, apresenta os diversos locais
onde os alunos realizam suas leituras. Podemos dizer que ha espacos que
podem ser considerados locais calmos e confortaveis, como o quarto, a cama e
a varanda. Mas € interessante observar os outros locais citados como em todos
os lugares, no 6nibus, na escola, lugares muito movimentados e que poderiam
atrapalhar, desconcentrar. A escolha do local de pratica de leitura € algo
pessoal. Ha pessoas que nao conseguem ler em ambientes onde ha muita
movimentacdo de pessoas e barulho, ha outras que quando entram no mundo

da leitura, se veem imersos em outra dimensao.

Por outro lado, a leitura na escola, muitas vezes ndo oferece esse
momento de concentracdo, de calma e de siléncio, mas € possivel propor
leitura na sala de aula, desde que os objetivos estejam estabelecidos. Nas
palavras de Kleiman (2011, p.30), no contexto escolar “a atividade de leitura é
difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em pretexto para
copias, resumos, andlise sintatica e outras tarefas do ensino de lingua”.
Conforme a autora, fornecer um objetivo de leitura faz toda a diferenca para o
processamento da memoria, assim, no caso da leitura na escola, o ideal é fixar
objetivos de leitura que explorem o momento de sala de aula em que ha mais
pessoas e levantar uma discussdo, ouvir as opinides dos outros e assim
apresentar a multiplicidade de possibilidades surgidas em uma leitura
compartilhada.

Quadro 18: Locais Onde Adquire Material para Leitura

1°ano 2° ano 3% ano
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Casa, a irma leva para | Internet, em casa, lojas | Net, biblioteca da escola,
casa, internet, escola, | online, casa de parentes, | livraria, biblioteca, amigos,
biblioteca, livraria, ganha, | escola, biblioteca, | escola, ganha, biblioteca
compra, biblioteca  da | papelaria, livraria, wattpad, | publica, em casa.

escola, em sites, | no shopping, com pessoas
emprestado de amigos. da familia, com amigos,
compra, biblioteca escolar,

em revistas, sites, loja.

O quadro 18, Locais Onde Adquire Material para Leitura, entre uma
variedade de locais, mostra que o0s locais mais comuns onde os alunos
adquirem material para leitura sdo: em casa, na internet, na escola, na
biblioteca, na biblioteca da escola e em livrarias. Destacamos que devido ao
facil acesso a internet, as bibliotecas cada vez menos estdo sendo
frequentadas. A facilidade oferecida pela internet em encontrar diversos
materiais de leitura é responsavel pela migracao do leitor de material impresso

para o leitor virtual

Quadro 19: Gosta de Ler Porque...

1° ano (Ipsis litteris)

“Sim, porque me distraio.”, “sim, pois me faz ficar submersa nos pensamentos e me ajuda na escola.”
“Nao.”, “Mais ou menos porque eu nhao sou muito bom em ler.”, “Sim, pois se adquire conhecimento.”,
“Sim, porque ler é bom.”, “Biblia porque conta a histéria de um povo que Deus os honrou.”, “Pouco.
Porque ndo sou muito chegada mesmo.”, “Mais ou menos. Nao sou muito interessada.”, “Nao, leio s6
o necessario.”, “Nao, é chato.”, “N&o, porque ainda ndo achei nenhum livro interessante.”, “N&o. Por

causa da preguiga.”

2° ano (Ipsis litteris)

“Sim, porque eu gosto de imaginar a histéria que esta escrita no livro.”, “Sim, gosto de ler livros de
outras culturas, de outras épocas para adquirir sabedoria e para melhorar minha grafia e leitura.”,
“Porque eu me desligo de tudo.”, “Sim, me leva para conhecer novas histérias, novos mundos e
muitas vezes me ensina novas ligbes.”, “Sim, porque quando eu leio eu viajo para varios mundos
através dos livros.”, “Eu amo ler, porque quando eu leio eu imagino a vida da personagem e sinto
emocgdes que ela sente, eu me torno a personagem.”, “Sim. Porque assim eu posso entrar em outro
mundo fugindo da realidade.”, “Sim, porque me entretem.”, “Gosto para melhorar minha interpretagédo
de texto e minha escrita.”, “Gosto, € bom ter mais conhecimento.”, “Sim, porque é bom para o
entendimento e para aperfeigoar na leitura.”, “Sim, porque é muito bom pro conhecimento e para falar
melhor.” “Sim, um pouco, pois facilita e ajuda bastante.”, “Mais ou menos, porque ndo tenho muito

habito de leitura.”, “Mais ou menos, pois tenho dificuldade de achar livros que me chamam a

atengdo.”, “As vezes, pois ler leva a outro mundo e as vezes é bom sair da internet e se conectar aos
livros.”, “Nao, porque eu acho cansativo.”, “Nao, pois ndo tenho paciéncia.”, “Nao, porque eu acho
cansativo.”, “N&o. Acho chato.”, “Nao, pregui¢a.”, “Nao. Porque n&do gosto muito de livros.”, “Né&o.

Porque eu tenho preguica e ndo acho interessante.”
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3°ano (Ipsis litteris)

“Sim, pois me permite ganhar mais conhecimento.”, “Gosto, mas as vezes cansa minhas vistas.”,
“Gosto porque vocé entra no mundo novo.”, “Sim, mas depende muito do assunto.”, “Sim, &€ bom para
estimular o cérebro.”, “Sim, pois sou curiosa e gosto de me envolver na histéria.”, “Sim, porque amplia
nosso olhar, para o mundo e as coisas ao nosso redor.”, “Sim. E como eu passo a maioria do meu
tempo livre, eu me aprofundo muito na histéria e fico me divertindo muito enquanto leio.”, “Fora revista
em quadrinhos ndo tem mais nada que eu goste de ler.”, “Nao, porque néo tenho muito interesse.”,

“Nao, tenho dificuldade.”, “S6 quando é do meu interesse.”

O quadro 19, Gosta de Ler Porque..., mostra fidedignamente as
respostas dadas pelos alunos. E interessante notar a importancia que os
alunos déo a leitura. Sdo muitos que afirmam ter esse gosto e associam a
leitura ao prazer e ao conhecimento. A turma que destoou foi o 1° ano, em que

maioria afirmou ndo gostar de ler.

Os alunos que afirmam gostar de ler deram justificativas que reforcam a

importancia da leitura para a formacéo do leitor e do sujeito.

Este topico apresenta os dados fornecidos no questionario do aluno no
formato de questdo aberta. Esse tipo de pergunta tem a vantagem de mostrar a
posicao fiel do informante, pois ele tem liberdade de expor sua opinido. Aqui,
os dados do 1° ano chamam a atengdo por mostrar certo desinteresse pela
pratica de leitura. Em uma retomada sobre quem € o sujeito que representa
essa turma, verificamos algumas particularidades: A turma possui 30 alunos,
desses, 17 sdo moradores da zona rural, ou seja, 56,67%. Outro dado
importante é a faixa etaria. No 1° ano do Ensino Médio, a idade regular é entre
14 e 15 anos, mas 16 alunos tém 16 anos ou mais. Isso corresponde a 53,3% e
indica reprovacdo ou desisténcias. E composta, ainda por mais meninos (16)
do que meninas (13) e em relagdo a cor, 18 alunos se declararam de cor preta
ou parda, 5 se declararam de cor amarela, 4 alunos se declararam de cor

branca e 2 se declararam indigenas.

A partir dessas observacfes, é importante pensar nas diferentes praticas
de letramento que séo exigidas desses alunos em seu contexto social e familiar
e 0 que é exigido dele na escola sem levar em conta quem é esse sujeito e
gual é o contexto onde ele vive. Moradores da zona rural necessitam se

deslocar para a cidade para realizar muitas atividades exigidas no dia a dia.
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N&do ha um centro comercial, nem bancos e alguns servicos séo limitados. E
bibliotecas? Talvez, as escolares, mesmo assim, as bibliotecas escolares,
geralmente, sdo espacos para guardar livros didaticos e ndo sao usadas como
area de estudo ou espaco de leitura. Assim, 0 contato dessas pessoas com a
cultura escrita ndo se da da mesma forma de como se da com as pessoas que
vivem na zona urbana. Nado ha problema nessa diversidade de cultura. O
problema é a maneira como a escola recebe e trata esses alunos, exigindo um
conhecimento que n&o pertence ao mundo dele sem considerar o
conhecimento prévio desse aluno, desconsiderando sua origem e sua
identidade.

3.2 A Pratica de Leitura dos Alunos: avoz das professoras

Neste tépico, apresentamos os dados extraidos de trés perguntas do
guestionario respondido pelas professoras (anexo 6.3.2). No questionario,
perguntamos sobre os habitos de leitura das professoras, mas, como nao
temos a finalidade de investigar seus habitos de leitura e sim como elas
percebem a leitura por parte dos alunos, concentramos nossa analise nas
percepcbes apresentadas pelas professoras sobre como elas avaliam o
exercicio de leitura dos seus alunos, qual deve ser o papel da escola no

incentivo as praticas de leitura e 0 que elas propdem como exercicio de leitura

aos alunos.
Quadro 20: Exercicio e Proposta de Leitura
Como vocé avalia o exercicio O que vocé propde, em sala de aula, para o
de leitura de seus alunos? exercicio da leitura aos seus alunos?
P1 | Ainda insuficiente Leitura individual, coletiva, leituras variadas.

P2 | De maneira geral, como | Proponho, muitas vezes, leituras em siléncio e
insuficiente também em voz alta de textos diversos e, em
seguida, discussdo sobre a interpretacdo do
que leram. Incentivo e indico leituras para
casa. Peco trabalhos em grupo sobre livros
classicos e modernos, etc.

P3 | Regular Atividades através de livros didaticos,
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paradidaticos, jornais, revistas e outros.

P4 | Insuficiente Como trabalho com o 1° ano do ensino médio,
proponho a leitura de livros que interessam
aos alunos, da escolha deles, culminando em
uma roda de conversa. Normalmente

proponho interpretagdes de texto também.

P5 | Insuficiente Tento sempre por em pratica tudo aquilo que
foi descrito na questdo 24 (A escola deve sim,
incentivar, apresentando aos alunos, opg¢des
diversas tanto de autores quanto de suportes
de leitura. Deve ser dada aos alunos a
oportunidade de fazer escolhas quanto ao que
ler e em quais momentos tais leituras devem
ser feitas, mas também, ha que serem feitas
leituras orientadas pelo professor, sempre
com o propo6sito de desenvolver no aluno a
capacidade de senso critico, bem como suas

capacidades leitoras.).

P6 | Muito restrito e voltado somente | Proponho leitura de histérias em quadrinhos,
as atividades escolares contos e géneros mais proximos do dia a dia

deles.

P7 | Na escola publica em que atuo, | Eu levo para a sala de aula revistas diversas
a maioria dos alunos quase ndo | e jornais. Além disso, eu levo os alunos a
|é. Contudo, na outra escola em | biblioteca da escola e apresento a eles o
que trabalho, que é da rede | acervo desta. Posteriormente, sugiro que
particular, os alunos leem, no | escolham um livro para ler ou, outras vezes,
minimo, 01 livro por més. apresento a eles livros dos diferentes autores
em estudo e pego-lhes que escolham, em
grupo ou individualmente, uma obra de um
deles para a realizacdo da leitura e estudo

desta ao longo de um més.

O quadro 20, Exercicio e Proposta de Leitura, aponta a opinido das
professoras a respeito do exercicio de leitura realizado pelos alunos. Nesse
item, foi unanime a opinido de que os alunos leem pouco. Ha apenas um dado
gue destoa dos outros apresentados pelas professoras que merece destaque:
A professora P7 diz que a maioria dos seus alunos de escola pubica quase nao
|€, enquanto os alunos da escola particular leem em média um livro por més.
Seria precipitado afirmar, j& que a nossa escolha de pesquisa foi no contexto
da escola publica, porém, ndo podemos ignorar este dado, que apesar de ser

apenas de uma professora, diz muito a respeito da nossa sociedade,
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principalmente como que as diferencas sociais contribuem para aumentar a
desigualdade e Ilimita as oportunidades de acesso das classes menos

favorecidas aos meios culturais e a informacéo.

A segunda coluna do quadro 20 apresenta o ponto de vista das
professoras ao avaliar a préatica de leitura dos seus alunos — a maioria como
insuficiente. E importante notar que as percepcbes apresentadas pelas
professoras dizem respeito apenas a pratica da leitura escolar solicitada por
estas professoras. No topico 3.1 “Praticas de Leitura e os Sujeitos Leitores”, os
guadros que apresentam os dados dos alunos mostram que os alunos realizam
leitura fora das exigéncias do ambiente escolar, e que exploram, com muita
frequéncia, textos dispostos na internet (mesmo os alunos residentes na zona
rural, onde ha baixa qualidade de conectividade). Somente no quadro 9,
“Maiores Barreiras para Frequéncia em Leitura”, tivemos informacdes extraidas
dos questionarios dos alunos que apontam uma justificativa para a resisténcia

a leitura, os quais: preguica, ndo gosta de ler e falta de interesse.

Cabe notar que a avaliacdo das professoras sobre a pratica de leitura
dos alunos coincide com as respostas dos alunos em relacdo ao tempo
dedicado a leitura. Podemos relacionar esses dados e deduzir que a baixa
frequéncia em leitura interfere na formagé&o do leitor autbnomo por nao permitir
gue algumas habilidades sejam desenvolvidas, pois isso requer pratica.
Devido & complexidade envolvida no ato de ler, principalmente porque a acéo
de ler envolve a interligacdo de elementos cognitivos, linguisticos e todo o
conhecimento do leitor acessado para a construcédo do sentido do texto, a falta
de pratica de leitura contribui para que essa atividade seja pouco desenvolvida.
Assim, percebemos que, embora os alunos realizem leituras frequentemente e
gue muitas dessas leituras estejam inseridas em suas praticas de letramento,
nas suas atividades diarias, o exercicio de leitura de maneira mais profunda, de
forma a levar o aluno a fazer reflexdes e questionamentos acerca dela, ainda é
insuficiente para que o leitor adquira um nivel de leitor proficiente. Retomando
Lajolo (1997 apud LINHARES; LOPES, s/d), o problema do baixo rendimento
em leitura ndo é atual, e como vimos no item 1.1 Breve Historico Sobre a

Leitura, esse problema tem uma explicacao histérica que esta enraizado na
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forma de ensinar e na forma de aprender, sobretudo na classe baixa e no

contexto da escola publica.

Convencionou-se que a leitura “boa”, que ensina, € a leitura proposta na
escola, aquela que ja esta previamente selecionada no livro didatico ou a que
ja estd cristalizada como leitura obrigatéria, como as obras literarias
consagradas, canbnicas. Ndo pretendemos deslegitimar a importancia da
literatura e o0 seu incentivo, mas é importante fazer uso de outros géneros
textuais que fazem parte do universo dos alunos e que podem contribuir para
desenvolver as habilidades leitoras, passar a valorizar os textos que os alunos
apreciam fora da escola e propor, a partir desses textos, estratégias de leitura
que contribuam para o seu aprimoramento. Os textos que circulam em suportes
como jornais, revistas, e os livros em geral, como foi apresentado aos alunos
nas opc¢des de leitura, devem ser propostos nas aulas de leitura, mas é
importante abrir espago para que o aluno traga suas leituras para serem

discutidas na sala de aula.

A terceira coluna do quadro 20, apresenta as propostas de leitura em
sala de aula. Percebemos, através das respostas, que as professoras se
preocupam em realizar atividades de leitura, e, atraveés das respostas, parece

gue ha diferencas nas estratégias de leitura.

A professora P1 propde leitura individual, leitura coletiva e leituras
variadas. Em relacdo ao exercicio de leitura dos seus alunos, considera ainda

insuficiente.

A professora P2 prop0e leitura silenciosa e em voz alta e, apdés a leitura,
propbe uma discussao sobre a interpretacdo do texto. As formas de leitura
apresentadas como individual e coletiva, e como silenciosa e em voz alta
parecem ser o0 primeiro contato com o texto, nao ficou claro qual € o objetivo ao
pedir que os alunos leiam de uma ou de outra forma, mas, no caso da
professora P2, h4, ap0s a leitura, uma discusséo. Este, se bem orientado, € um
momento importante, pois o debate pressupde uma reflexdo sobre o texto. E,
nesse momento, € possivel que os alunos colaborem com a interpretacao e
construam a leitura juntos, de forma que o debate contribua para a formacéo de

opinido ou refutacdo de ideias e a compreensao do texto. A professora P2
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afirma incentivar, indicar leituras para casa e pedir trabalhos em grupo sobre

livros classicos e modernos, além das propostas iniciais.

Sobre propor um momento de discussao,

Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que € durante a interagdo que o
leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura
silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa
sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno
sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos que
ficaram obscuros s&o iluminados na construcdo conjunta da
compreensdo. Nao é, contudo, qualquer conversa que serve de
suporte temporario para compreender o texto (KLEIMAN, 2001, p.
24).

O livro didatico, jornais e revistas aparecem como recursos de leitura na
resposta da professora P3 em que a leitura do livro didatico é seguida das
atividades propostas no mesmo. E importante oferecer ao aluno oportunidade
de acesso a variados géneros textuais e variados suportes. Atualmente, o livro
didatico procura apresentar essa variedade de textos, o que contribui para que
o aluno tenha acesso a diversos géneros textuais, 0s jornais e revistas, por sua

vez, sdo 0s suportes que veiculam textos da esfera jornalistica.

As professoras P4, P5 e P7 apresentaram em comum a oportunidade de
os alunos escolherem suas leituras. A conducéo do trabalho de leitura € feita,
pela professora P4, culminando em uma roda de conversa e propondo uma
interpretacdo de texto. Ja a professora P5 ressalta a necessidade da leitura
orientada pelo professor com o propésito de desenvolver o senso critico e as
capacidades leitoras. A professora P7 leva materiais de leitura e leva os alunos
a biblioteca para conhecerem seu acervo, propde trabalhos em grupo ou
individual sobre a leitura escolhida. As estratégias de leitura apresentadas
pelas professoras sdo formas de incentivar a pratica de leitura e de
desenvolver as habilidades leitoras com a finalidade de desenvolver o senso

critico e a autonomia do leitor.

A professora P6 propde leituras de géneros textuais que sejam proOXimos
do dia a dia dos alunos. Neste caso, a professora utiliza como estratégia de
incentivo a leitura, textos que agradem os alunos por serem textos com que 0s

alunos tém maior familiaridade.
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Em nenhuma das respostas foi feita uma descricdo sobre como as
formas de abordagem de leitura em sala de aula acontecem, mas identificou-se
o interesse e a necessidade de propor leituras que agradem o publico leitor,
gue tenham conteldo voltado para esse publico e que atendam as
necessidades previstas na grade curricular. E notavel que as professoras
fazem propostas de leitura buscando desenvolver o gosto e o habito de leitura
e fazem uso de alguns outros materiais além do livro didatico. O incentivo a
leitura de jornais, revistas, livros de literatura e outros géneros também ficou

evidente na pesquisa.

Em uma resposta, a professora afirma realizar atividades propostas pelo
livro didatico, mas ndo diz como sao estas atividades, nem como a leitura é

realizada.

Sobre as atividades propostas em livros didaticos, em muitos casos, as
atividades de interpretacdo de texto pedem para identificar trechos no texto e
nao necessariamente que se reflita sobre o tema apresentado no texto, ou
apresenta alguma proposta de reflexdo, mas ndo aprofunda a discussdo. Ha
também os casos de textos que sdo apresentados apenas para que 0s alunos
identifiguem aspectos gramaticais. Assim, a leitura fica em segundo plano, pois
a intencdo nao era de interpretar o texto, mas de identificar algo especifico

nele.

As propostas apresentadas no questionario pelas professoras, nédo
apresentam detalhes, mas demonstram que ha preocupacdo em desenvolver a
leitura e interpretacdo do texto. Porém nao ha evidéncias de como € conduzida
a leitura de forma a levar o aluno a desenvolver a compreensao do texto. Um
dado que cabe considerar nas respostas das professoras € a intencdo de
trabalhar com textos que séo de interesse dos alunos. Mas, novamente, ndo ha
evidéncias de como foi definido que determinado texto atenderd o interesse do

aluno.

Em relacdo as propostas de leitura apontadas, Kleiman (2001, p. 36) diz
gque a leitura em voz alta sem a leitura silenciosa prévia pode inibir o
desenvolvimento das estratégias de leitura e prejudicar a compreensdo. E

necessario definir um objetivo para depois definir a forma de leitura, mas a
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leitura silenciosa (individual) € uma maneira eficiente de conduzir a aula de
leitura. Dessa forma, as estratégias de leitura que as professoras apresentam
séo consideradas eficientes para o desenvolvimento das capacidades de leitura

desde que os objetivos de leitura estejam bem definidos.

E importante salientar que, além das estratégias de leitura, a motivagéo
para a leitura também € algo fundamental a ser considerado. O PCN reforca
gue é necessario apresentar propostas que tenham engajamento com as
praticas sociais, pois a leitura é considerada nesta perspectiva: A leitura é um

evento interativo e social.

Quadro 21: Papel da Escola no Incentivo a Leitura

P1 A comunidade escolar (pais, professores, etc.) deve ajudar o aluno a descobrir a melhor forma de ler
prazerosamente.

P2 O papel da escola deve ser o de estimular e mostrar aos alunos as iniUmeras possibilidades de leitura e os
beneficios que uma boa proficiéncia na pratica lhes traz.

P3 Incentivar a leitura cujos temas sejam de agrado do aluno.

P4 Trabalhar para mudanga na cultura do pais em geral.

P5 A escola deve sim, incentivar, apresentando aos alunos, op¢fes diversas tanto de autores quanto de
suportes de leitura. Deve ser dada aos alunos a oportunidade de fazer escolhas quanto ao que ler e em
quais momentos tais leituras devem ser feitas, mas também, ha que serem feitas leituras orientadas pelo
professor, sempre com o propoésito de desenvolver no aluno a capacidade de senso critico, bem como suas
capacidades leitoras.

P6 Incentivar a leitura de livros mais atuais e com linguagem mais simples, ja que a maioria dos nossos alunos
ndo se interessa pelos grandes classicos da literatura.

P7 E importante exercitar na escola estratégias de leitura para que, aos poucos, ela se torne prazerosa e um
desejo de realizagéo do(a) leitor(a).

O quadro 21, Papel da Escola no Incentivo a Leitura, mostra que as
professoras delegam a escola (houve caso em que a professora afirma ser
papel de toda a comunidade escolar) a funcdo de incentivar e estimular a
leitura. Nisso ndo ha discordancia. O que acontece € que a escola nao
consegue obter dados satisfatorios em relacdo as avaliagcdes de leitura, ndo
consegue mudar as praticas de leitura e, no final, culpa o aluno por né&o
apresentar os resultados desejados. Como vimos no quadro 16, as leituras
realizadas pelos alunos por vontade prépria demonstram autonomia na escolha
do que se |é. Vimos, também, que o tempo de acesso a internet e o que
gostam de ler mostram que ha um universo de leituras realizadas pelos alunos

gue a escola ndo consegue explorar. Se ha que desenvolver habilidades e
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melhorar o nivel de leitura, a escola precisa refletir sobre isso e aprender a

fazé-lo buscando as respostas nos préprios alunos.

Em relacdo as propostas de praticas de leitura, é necessario refletir se
estas praticas contribuem para que as habilidades de leitura sejam
desenvolvidas. A leitura silenciosa (individual) ou a leitura em voz alta (coletiva)
sdo importantes maneiras de propor a leitura na sala de aula, mas também é
importante se utilize diferentes estratégias de leitura, além da leitura silenciosa
e da leitura em voz alta. Os alunos apresentam necessidades diferentes. A
discussdo sobre diversos aspectos do texto é fundamental para que a
compreensao e desenvolvimento de capacidades leitoras que levem o aluno a
autonomia sejam realizadas apo6s a leitura. Assim, torna-se necessario que o
professor, ao assumir o papel de mediador da leitura, conheca o aluno e quais
as habilidades e competéncias precisam ser desenvolvidas ou mais

exploradas.

3.3 A Prética de Leitura: avoz dos alunos

Neste topico, selecionamos trechos das rodas de conversa realizadas
com os alunos, com o objetivo de ouvir o que eles dizem sobre suas préticas e
percepcbes em leitura. Foram momentos frutuosos, bem produtivos e de
grande importancia para a pesquisa, pois foi possivel ouvir esses alunos e suas
impressdes acerca de um ponto do universo escolar, espaco onde eles sao os
personagens principais, mas raramente sdo ouvidos. Neste momento, notamos
como € importante deixar os alunos falarem sobre o processo de ensino-
aprendizagem, relatando suas experiéncias e suas opinides.

Fizemos um roteiro (Anexo 6.4), ou seja, uma escolha metodoldgica que
retomava as perguntas feitas nos questionarios para situar e direcionar a
conversa, por isso, nossa andlise serd concentrada nas respostas das
perguntas 8, 9 e 10*3. O roteiro é um recurso utilizado como apoio para orientar
as rodas de conversa, que foram gravadas em audio, fato que dificultou a

identificacdo dos informantes pela voz, ndo sendo possivel utilizar as mesmas

13 As perguntas de 1 a 7 retomam as perguntas realizadas no questionario do aluno, por isso,
optamos por ndo transcrever toda a roda de conversa, pois 0s dados seriam 0s mesmos.
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siglas de identificacdo dos alunos adotadas nos quadros 2, 3 e 4
Considerando-se a dinamica da proposta, a simultaneidade das falas (em
alguns momentos) e o ritmo natural e espontaneo das interlocucdes, segue-se

a legenda adotada para identificar as falas e as rodas de conversa:

P: Pesquisador

A: Aluna

O: Aluno

AO: Véarios a0 mesmo tempo

(2): 1°ano

(2): 2° ano

(3): 3°ano

1,2...: Turnos de fala, conforme transcri¢éo (anexo 6.5)

Antes de iniciarmos a andlise das respostas dos alunos, € importante situar
0 percurso tracado nas rodas de conversas, demonstrando algumas questdes
importantes para entender como foram apresentadas algumas nocdes do
conceito de texto e leitura.

Iniciamos as rodas de conversa pedindo aos alunos, para escolher em
revistas, individualmente, uma imagem com a qual se identificam e depois
comentar o porqué eles se identificavam com a imagem escolhida. Apos essa
etapa, pedimos aos alunos que escrevessem em um papel uma palavra que o
definia. Este papel foi depositado em uma caixa onde realizamos um sorteio. A
dindmica era de que o aluno tentasse descobrir quem era o0 colega que
escreveu a palavra que o definia. Nesse primeiro momento, buscamos mostrar
aos alunos que cada um apresenta caracteristicas que marcam sua identidade.
Suas escolhas ajudam a criar o conceito de quem ele é. Ainda com a intencao
de conhecer melhor o aluno, pedimos para que cada um descrevesse um lugar
do qual gosta. Em seguida, dispusemos diversos textos sobre a mesa, pedimos
gque os alunos explorassem os textos e escolhessem dois que lhes
despertaram interesse, apdés a escolha, pedimos que falassem da
funcionalidade daquele texto. Nossa intencdo, com essa atividade, foi mostrar
aos alunos a variedade de textos presentes no dia a dia e sua funcionalidade.

Segue a lista dos textos apresentados aos alunos:
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Lista de textos disponibilizados na roda de conversa

Agenda

Apostila de curso “Praticando a
direcao defensiva”

Bula

Carné de IPTU

Cartao de natal

Cartdo de vacina

Cartdo de visita

Cartéo postal

Cartéo telefonico

Cartaz

Carteirinha de academia
Cartela de cores de tinta
Cd

Certidao de batismo
Comprovante de pagamento
Conta de telefone
Convite de aniversario infantil
Convite de casamento
Convite de formatura
Cracha

Dvd

Embalagem de celular
Embalagem de pilha
Embalagem de alimento
Folder

Foto

Guia de assisténcia técnica
autorizada

Historico escolar

Lamina de bandeja do MC Donald’s
Laudo laboratorial

Livro de oracéo e meditacao
Manual de instrucdes
Medalha esportiva

Nota fiscal

Panfleto

Receita médica

Recibo

Registro de nascimento

Santinho religioso
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Apobs a conversa sobre os textos e sua funcionalidade, os alunos falaram
guais os textos que eles leem na internet. Os seguintes textos foram citados:
fofoca de pessoas conhecidas, historias tristes, artigos variados, textos
engracados, manga, Youtube (musicas), histérias baseadas na realidade,
textos didaticos, noticias de esportes, stories de aplicativos, memes, noticias
em geral, textos postados no Facebook, videos, documentarios, resumo de
novela, concursos atuais e cursos.

A pergunta seguinte foi sobre quais os textos que os alunos
compartilham. Muitos alunos disseram que nao compartilham textos, outros,
gue compartilham, citaram 0s seguintes textos: textos de esporte, fofocas,
memes e videos engracados.

Também perguntamos o que eles leem na rua. Os seguintes textos
foram citados: liquidagcédo, promocao, outdoor, nomes de lanchonetes, placas
de transito/sinalizacdo, queima de estoque, [vagas de] emprego, coisas
destacadas, festas, panfletos, placas, algo diferente que é fora do cotidiano e

ofertas de cursos.

E inegavel a variedade de textos que os alunos leem fora das exigéncias
escolares. A internet oferece muitas variedades de textos e atrai os alunos. Na

rua, ha também muitas possibilidades, e os alunos leem o que os atrai.

Na pergunta 8 do roteiro, perguntamos aos alunos se a ideia que muitos
professores tém dos alunos em relacdo a leitura como preguicosos e
desinteressados é verdadeira.

Inicialmente a resposta foi afirmativa. Os alunos do 1° ano responderam
gue tém preguica e s6 leem o que querem, o que interessa para eles. Os
alunos do 2° ano disseram que leem por obrigacdo e que ndo tém interesse
pela leitura proposta na escola. Na roda de conversa do 3° ano, uma aluna nao
concordou dizendo: “Ah, ndo, eu gosto!”, mas um aluno disse que néo |é por
falta de costume e preguica.

A nocao de leitura que pretendemos investigar e que buscamos nas
praticas dos alunos é a da leitura como pratica social, como atividade que
aciona outras informacdes e fruto de um processo interativo.

Essas respostas a pesquisadora devem ser vistas, ndo como uma

confirmacéo as suspeitas de que os alunos séo desinteressados e pregui¢cosos,
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mas como uma cobranca aos professores de que ha algo em sua prética de
ensino que nao esta dando certo e que € preciso refletir essas questdes, levar
para 0 debate e incluir a opinido dos alunos. Também me coloco, como
professora, nesta posicdo de conforto, pois é cémodo dizer que o aluno é
desinteressado e repetir as praticas que, esta claro, ndo produzem
aprendizado. N&o é possivel mais, apds analisar as falas dos alunos, continuar
nesta zona de conforto.

Depois foi perguntado para os alunos do 1° ano como eles fazem a
leitura na escola. Um aluno respondeu que para fazer o dever, era necessario
ler; uma aluna respondeu que apenas copia, mas nao lé. Entdo citei um

exemplo:

7(1)P: Entdo, por exemplo, vamos supor que eu ‘passo’ pra vocés uma atividade, eu dou um
texto pra vocés lerem e logo depois do texto eu dou um monte de pergunta. Como que vocés
fazem?

Entdo, os alunos revelaram suas estratégias para fazer o “dever*”:

8(1)A: “Néo lemos o texto...”

9(1)O: “Circula e procura a palavra-chave.”

”

14(1)A: “Nois vé na pergunta o que ta pedindo...” “e procuramos no texto, mas nés ndo lemos o

texto inteiro.”
15(1)0: “Faz do jeito mais facil”

16(1)0: “E, e procura a palavra-chave”

O que os trechos acima revelam que os alunos desenvolvem sua
estratégia para atender o que foi solicitado pelo professor apds a leitura. O
objetivo da leitura do texto era responder a algumas perguntas sobre o texto,
entdo, os alunos procuram a palavra-chave. E a forma mais econémica para
atender ao objetivo da leitura.

No 2° ano, quando perguntados se leram o livro de literatura “A
Viuvinha”, leitura solicitada pela professora de portugués, os alunos
responderam que ndo haviam lido o livro e uma aluna disse que leu a sinopse

do livro para saber da histéria.

14 Na regido onde se localiza a cidade de Mariana (MG), os alunos e professores utilizam o
termo dever no sentido de atividade, licdo, exercicio.
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Como vemos, os alunos desenvolvem estratégias de leitura para
responder as perguntas sobre o texto ou apenas fazem uma busca pelo
resumo do livro para se inteirar sobre a narrativa. Essas estratégias sao
utilizadas apenas com o objetivo de responder ao que se pede. Assim, 0s
alunos procuram a “palavra-chave”, sem ter a necessidade de ler o texto.
Conforme Kleiman (2011, p. 35)

Cabe notar que a leitura que n&o surge de uma necessidade para
chegar a um propdsito ndo € propriamente leitura; quando lemos
porgue outra pessoa nos manda ler, como acontece frequentemente
na escola, estamos apenas exercendo atividades mecéanicas que
pouco tem a ver com significado e sentido.

De acordo com a autora, 0 que se realiza na escola, na maioria das
vezes, sdo atividades mecanicas que acabam néo fazendo nenhum sentido
para o aluno. Assim, ele cria estratégias de buscar as informacgdes solicitadas
no texto e fazem uma cépia para atender o objetivo de responder algumas
perguntas e o texto se perde. Para que a leitura seja efetiva, é necessario criar
estratégias que conduzam o aluno e que despertem o seu interesse no texto.

Durante a conversa, 0 roteiro acabou sendo apenas um recurso para
orientar a dinamica. Assim, houve direcionamentos diferentes em cada roda,
pois as respostas dos alunos € que conduziram as perguntas. Entdo, algumas
perguntas vao aparecer em uma roda e ndo vao aparecer em outra. Mas
conseguimos organizar informacdes semelhantes como outro momento da roda
de conversa com os alunos do primeiro ano em que perguntamos como O
professor pode conseguir aumentar o interesse do aluno, j& no segundo ano,
foi mais uma vez perguntado se eles concordavam com o posicionamento de
muitos professores sobre a preguica e falta de interesse dos alunos. Aos
alunos do terceiro ano, perguntamos por que o aluno nao |é os livros solicitados
na escola e, percebemos que nos trés momentos, depois da discussao inicial,
os alunos comecaram a refletir o processo e a pratica de leitura e citaram a
guestao do gosto individual pelo tipo ou género textual. Os alunos leem aquilo

gue eles gostam, como vemos reproduzido nas falas abaixo:

34(1)0O: Perguntando, fazendo tipo um questionario (que nem cé fez) ai pergunta o que que a
pessoa gosta...
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25(2)A: Eu acho que ndo. Porque tipo assim, cada um gosta de ler um tipo de coisa, por
exemplo, ela gosta de ler livro de qué?

29(2)A: Mas tem gente que gosta de ler por exemplo, histérias daquelas que te prendem,
aguelas mais reais ... tipo, entendeu?

25(3)A: Eu acho que depende do livro. Eu acho que quando pede o livro na escola, talvez ndo
atinge o interesse da gente o assunto.

30(3)A: Eu acho, eu, pelo menos assim, se mandarem eu escolher um livro, eu vou escolher
um que me interessa, se me interessar eu leio, agora se ndo, eu hum leio néo.

Além das estratégias e objetivos de leitura, a pesquisa aponta que é
necessario investigar o aluno. Buscar informacfes sobre seus gostos, saber
em quais outras praticas de letramento eles estéo inseridos, sdo informacdes
gue podem contribuir para a selecdo de um texto que seja de interesse do
aluno, que aborde temas que se aproximem do contexto dos alunos. Textos de
varios géneros textuais, aqueles autorizados pela comunidade escolar, e
também aqueles considerados periféricos, mas que apresentam muitas
possibilidades de explorar a linguagem, a poesia. A pesquisa mostra que €
importante explorar o universo do aluno para descobrir suas praticas de leitura
e utilizd-las como recurso para desenvolver habilidades de leitura que séo
importantes para a formagé&o do leitor autbnomo e critico, no entanto, ha textos
mais complexos, que n&o vao compor as listas de preferéncias dos alunos e
que precisam ser abordados na escola. E necesséario desenvolver os niveis de
leitura e complexificar este trabalho. Assim, para conseguir a atencéo e adesao
do aluno, é preciso variar as estratégias de leitura para que o ele saia da zona
de conforto e atinja sua independéncia leitora.

Outras informacdes importantes para serem refletidas pelos professores

apareceram nas falas dos alunos, selecionamos algumas:

45(2)0: Né&o ler na escola, porque em casa cé ta |4 de boa assim, cé ta lendo s6 pra vocé
mesmo assim. Cé ndo tem que ler pra outras pessoas assim. SO para vocé.

46(2)O: Ai vocé consegue concentrar.

Nas falas acima, o aluno apresenta o carater individual da leitura, a
leitura silenciosa, que exige atencdo e concentracdo. As formas de

aprendizagem sao diferentes para cada aluno, ha aluno que precisa de um

101



orientador que vai marcando a leitura, fazendo comentarios; ha outros que
precisam de siléncio para se concentrar, ha outros que conseguem ler e ouvir

musica a0 mesmo tempo. Por isso é importante variar as estratégias.

26(3)0: Porque igual, tipo assim, eu t6 com 19 anos agora, a professora me da um livro dessa
grossura aqui, eu num vou querer ler nunca porque eu nunca fui acostumado a ler livro.

29(3)0: Porque também é um costume desde pequeno, tipo assim, me acostumaram, eu hum
fui acostumado a ler livro, entdo agora com 19 anos que eu vou cacar ler livro de 500 paginas?!
N&o vai me interessar, eu ndo vou querer ler.

Outra fala que revela a importancia do incentivo a leitura desde as séries
iniciais € a apresentada acima que mostra a falta de costume de ler. A escola,
os professores precisam incentivar a leitura desde os primeiros anos escolares
€ preciso dar condicdo aos alunos de criar esse habito que contribui tanto para
a formacéo do sujeito. Dar condi¢ao oferecendo os livros ou outros textos para
o aluno ler desde as séries iniciais. Ja € antigo o discurso de que em casa a
familia deve fazer a parte dela, mas a escola ndo pode esperar que todas as
familias passardo a oferecer livros e outros materiais de leitura para seus filhos

guando em muitas casas faltam itens essenciais para a nutricdo da familia.

A ultima pergunta, “Leitura é importante?”, mostrou a consciéncia dos

alunos para a importancia da leitura:

40(1)A0: sim.

41(1)O: Pro aprendizado uai!

42(1)0O: saber mais sobre as coisas.

44(1)A: ndo tem como. Cé bate o olho numa coisa € Ié.

46(1)O: Sem leitura como € que cé vai...

47(1)A: Cé vai ficar perdido por ai sem leitura

48(1)A: Cé num ia saber chegar em lugar nenhum, num ia saber onde cé ta...
49(1)O: num ia pegar nem o busdo certo.

50(1)A: E.

51(1)A: é verdade.

52(1)A: Cé num ia saber onde vocé tava. Cé num ia saber nada. A ndo ser que cé pergunte
alguém.

148(2)0: E importante ler.
151(2)A: Que a gente nédo ia saber Ié.
152(2)0: A gente ia ficar igual o [...] do nada, parado...
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115(3)A: E necessario, mas n&o temos costume.

117(3)0: E bom porque tipo assim, se for alguma coisa pra informar...

118(3)O: Te alertar alguma coisa

119(3)A: E pra tudo.

121(3)O: Ajuda a argumentar, ajuda a debater.

123(3)A: Igual mesmo esse tempo de politica, ai se a gente tem uma boa leitura, se a gente
tem costume de ler, cé vai saber o que vocé vai debater com a outra pessoa, que no caso é
diferente o politico que fica debatendo, eu tenho que pelo menos debater a coisa certa né. [...]
A leitura é necessaria né, a informacéo.

126(3)A: Melhora no vocabulario também.

As falas acima demonstram que os alunos tém consciéncia da
importancia da leitura para o dia a dia. Eles pensaram, sem ter a no¢ao do
conceito de letramento, nas praticas sociais que envolvem a leitura e como
pode ser dificil a vida para quem néo lé.

Sobre as percepcdes dos alunos, vimos que tém fundamento as
colocagbes apresentadas e ainda foi possivel entender o que chamamos de
resisténcia a leitura. Na verdade, a escola, que tanto cobra os alunos, ndo anda
fazendo uma reflexdo sobre a propria pratica e encontra dificuldades para
lograr éxito no aprendizado de qualidade, fato que apontamos na pesquisa
como consequéncia da falta de politicas publicas que qualifiquem e incentivem
o professor a buscar formagao continuada.

O objeto de investigacdo “Leitura” € amplo e muito pesquisado em
trabalhos académicos. Por apresentar essa amplitude, abrange diversas areas
de conhecimento e todas a apresentam como um estudo de fundamental
importancia para o aprendizado e para o desenvolvimento cognitivo. O nosso
enfoque, ao abordar a leitura, foi o contexto escolar e 0s sujeitos escolares:
alunos e professores, com énfase nos alunos. Como abordamos a leitura como
uma pratica social no contexto de ensino-aprendizagem, a area na qual nos
apoiamos foi a Linguistica Aplicada. Dessa forma, conseguimos fundamentar
nossa investigagdo nas analises do ensinar e do aprender, considerando os

processos de leitura, 0s sujeitos e suas identidades, e a no¢éo de letramento.

A Linguistica Aplicada oferece a possibilidade de estudar os aspectos da
leitura na situacdo de ensino-aprendizagem e ainda oferece a base para refletir
0S sujeitos e a natureza social que, muitas vezes, se apresentam em posicao

de fragilidade social. Esses sujeitos sdo 0s que mais necessitam da atencao da
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escola para desenvolver as necessidades cognitivas para se desenvolver e ter

acesso as oportunidades como qualquer outro estudante.

Defendemos que leitura € muito mais do que decifrar codigos e oralizar
textos. Leitura & se colocar como individuo capaz de compreender o mundo. O
sujeito que adquire niveis desejaveis de leitura se encontra em uma posi¢ao

privilegiada, pois a leitura € exigida em toda situacao.

O Ensino Médio é a ultima etapa da Educacgdo Bésica, fase em que os
alunos deveriam estar preparados para se inserir no mercado de trabalho,
investir em uma carreira profissionalizante ou entrar no Ensino Superior. O
verbo ‘deveriam’, no futuro do pretérito se apresenta na forma que traduz
sentido de incerteza, pois sabemos que muitos alunos ndo conseguem
desenvolver, na escola, suas habilidades basicas em ler, interpretar e

compreender.

E neste sentido que o estudo da leitura se associa ao estudo do
letramento e da nocéo de identidade. Esse tripé contribui para entendermos o
gue a Linguistica Aplicada propde como aparato tedrico para reflexdo e é a
partir da compreensédo desses trés conceitos que tentamos direcionar nossa

pesquisa.

O ambiente escolar apresenta diversas facetas. E o local onde se da o
aprendizado formal, onde os profissionais de ensino se organizam para
oferecer o0 ensino que acreditam ser a base da educacédo e onde os alunos vao
buscar conhecimentos até que, preparados, se “formam” e vao seguir novos
rumos. Este ambiente coincide com o espaco onde professor e aluno se
posicionam, cada um em seu lugar: o professor para ensinar, o aluno para
aprender; o professor para falar, os alunos para ouvir; o professor sabe, o
aluno aprende. Nado podemos generalizar, ha excecdes, mas estes espacos
estdo marcados ha séculos. A escola também é o local onde alunos sé&o
silenciados devido as suas condi¢des socioeconémicas e culturais. Muitos néo
conseguem enxergar este espaco, mas ele esta la. Convivendo no ambiente de

“‘ensino-aprendizagem”.

O que vamos percebendo, ao longo do estudo e da pesquisa, € que este

espaco destinado ao ensino e a aprendizagem nao € sempre um lugar
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acolhedor, é o local onde existe e resiste muita diversidade. Sdo alunos,

professores, funcionarios, com historias, origens e vivéncias muito diferentes.

A partir desta pesquisa, percebemos o grande desafio que se coloca
pela frente: é preciso modificar muita coisa no ambiente escolar. A forma de

trabalhar a leitura, despertando o senso critico, pode ser um comeco.

A leitura deve fazer sentido e ser acessivel a todos. Até aqui, falamos da
leitura e de sua importancia para o aluno, o que nao resta duvida, é verdadeiro.
Importante complementar que a pratica da leitura também € importante para o
professor, sobretudo professores da area de humanas, pois as praticas de
letramento que os alunos realizam fora do ambiente escolar exigem respostas
gue muitas vezes o professor ndo sabe dar, ndo por nao viver as mesmas
praticas, mas por falta de acompanhar o que se passa no mundo desses
jovens. Nao queremos dizer que o professor deva ter todas as respostas, pois
isso ndo é possivel, mas que busque informacdes sobre o universo dos alunos,
e utilize essas informacdes ndo apenas para ter a resposta, mas também para

aprender com os alunos.

Pelo contrario, 0 que se percebe nas escolas € um apego ao livro
didatico que incapacita o professor de criar, de observar as necessidades dos
seus alunos e propor atividades ou textos de leitura que tenham sentido e

relagdo com as vivéncias desses sujeitos.

O antigo modelo apresentado acima, do professor no lugar de detentor
do saber, ainda prevalece e contribui para que o0 jovem perca o interesse nas
atividades propostas na sala de aula e, consequentemente, que aumente ou
mantenha as desigualdades no pais, como vimos no tépico sobre um breve
histérico da leitura em que percebemos que desde sempre o acesso a

educacédo de qualidade é permitido apenas as elites.

E questionavel o pouco ou nenhum investimento e a falta de incentivo na
formacao continuada de professores de educacdo basica. O pais investe em
aplicacdo de provas de todos os niveis para obter dados, mas nado faz esses
dados apresentar resultados positivos, a ndo ser expor a escola publica e
depreciar a imagem do professor. O investimento na formacédo dos professores

€ um grande passo para que os indices melhorem, mas esta obviedade nos
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apresenta uma verdade dura de entender e dificil de aceitar. Se a educacéo
fosse prioridade nos projetos de governo, certamente o Brasil sairia daqueles
estagios apontados nas avaliacfes, contudo, isso ndo ocorre. As autoridades
concentram suas politicas no desenvolvimento da economia (visando seu

proprio desenvolvimento e de outros grandes centros financeiros).

A nocdo de que uma educacdo de qualidade transforma a sociedade,
conferindo empoderamento aos cidaddos comuns coloca as politicas publicas
em educacao como reféns de um poder autoritario que ndo quer ver seu posto
ameacado. Assim, percebemos que atribuir o “problema” dos baixos indices de
avaliacdo aos alunos que nao tém interesse, ou aos professores que resistem a

mudar suas praticas € a maneira mais facil e convincente de manter o

problema.

Considerando-se a falta de investimento e de politicas que contribuam
para a melhoria nos indices das avaliacfes, as pesquisas académicas acabam
sendo uma saida para que os professores reflitam e revejam suas praticas.
Infelizmente, poucos professores procuram formacdo ou tém condigdes de
buscar aperfeicoamento em sua é&rea e acabam se tornando meros
reprodutores de livros didaticos. Essa revelacdo é um incémodo para nos,
professores, pois mexe com nossas estruturas e concepgfes, mas € um
incobmodo que deve ser encarado como uma motivacdo para que o professor

se desloque dessa situagéo de conforto.

Os conceitos de letramento e de identidade s&o entendimentos
importantes para a apropriacdo do professor do seu lugar de orientador no
espaco da sala de aula. Moita Lopes (2003) questiona a atuacdo do que ele
chama de profissional dogmético. Aquele que utiliza o conhecimento como
pronto e acabado e prevé que as turmas sao sempre iguais e as formas de
abordagem de ensino se mantém porque estdo previamente definidas. Esse
modelo ndo considera as praticas sociais que envolvem leitura e escrita, pois
essas praticas estdo em constante mudanca e as identidades séo flexiveis,
elas se constroem com base em outras identidades. Dai a complexidade do

termo, pois as identidades néo sao fixas.
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Moita Lopes (2003), aponta a importancia da visdo do conhecimento
como processo. Nesta visdo, o conhecimento ndo esta pronto, ele é construido
em sala de aula, entre alunos e professores. Neste modelo, o professor reflete
sua pratica, se autoavalia e assume o papel de pesquisador, ja qgue nao vai se
dedicar a reproduzir o material didatico sem questionar se ele esta
contextualizado aquela realidade escolar. Esta forma de ensino aprendizagem
proposta por Moita Lopes (2003) é enriquecedora, pois coloca o professor no
lugar de pesquisador e de critico de suas préprias praticas.

Diante dos dados apresentados por alunos e professores da Escola
Estadual Dom Silvério, consideramos que ha dissonancias no processo de
ensino-aprendizagem e nas praticas de leitura. E essas dissonancias ressoam
a imagem do aluno como um sujeito indiferente as préticas de leitura. Na fala
dos professores, o nivel de leitura dos alunos é considerado insuficiente, assim
como os resultados de avaliagdes que medem as habilidades em leitura.

O que percebemos, pelas falas dos alunos, € que as atividades de
leitura propostas na escola ndo despertam seu interesse, e um dos motivos é a
desconexao dos textos com os aspectos da realidade que fagam sentido para
os alunos. Por outro lado, fora do ambiente e das exigéncias escolares, 0s
alunos leem textos e executam atividades que exigem praticas de leitura. As
leituras realizadas pelos alunos sdo dos mais variados géneros, como mostram
0s quadros 13, 14 e 15. Importante destacar ainda, o uso constante da internet
e a preferéncia pelo suporte digital para realizar leitura.

Assim,

ha mais mito do que verdade em afirmagdes como “o jovem nao 1&”.
Provavelmente muitos jovens ndo leem com a frequéncia e o
interesse que noés gostariamos, tampouco leem o suficiente para que
concluam o ensino médio com sua capacidade leitora plenamente
desenvolvida [...] (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p.19).

A escola precisa reconhecer que esses jovens participam do mundo
letrado, mas ainda precisam ampliar habilidades que desenvolvam sua
capacidade leitora, e isso pode ser feito a partir dos diversos usos de leitura e
escrita que esses jovens realizam.

Assim, podemos inferir que as dissonancias apresentadas na pesquisa
se explicam pela falta de objetivos de leitura ao propor atividades, e pela falta
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de o professor ou a escola buscar conhecer seu aluno como um individuo e
reconhecer que esses jovens possuem identidades Unicas em um espaco de
identidades multiplas e que cada um tem histérias e experiéncias de vida que

os definem em seu meio

Essas experiéncias sdo marcadas por multiplas dimensdes: a classe
social, a idade, a constituicdo do nuacleo familiar, o lugar de
nascimento, o pertencimento racial ou étnico, o género, a
sexualidade. Todos esses aspectos entrelacados sdo fundamentais
para a construcdo identitaria dos sujeitos (SOUZA; CORTI;
MENDONCGCA, 2012, p.37).

A escola, ou melhor, o sistema escolar tem negligenciado as realidades
e as identidades dos alunos ao manter a estrutura que apontamos acima,
coloca o professor em lugar social e o aluno em outro como se todos fossem
oriundos de mesmas vidas.

Dessa forma, é urgente notar que tanto alunos quanto professores se
encontram em posi¢cdes determinadas pelo sistema. Essas posicfes precisam
ser transpostas e as aulas tornarem-se dialégicas constituindo um espaco de
aprender tanto por parte dos alunos, quanto por parte dos professores. E
necessario, portanto, que haja mudanca na maneira de ensinar. O notorio
saber imputado ao professor deve fazer jus a sua pratica, para isso, é
necessario o investimento em formac&o continuada. E sendo pesquisador, é
refletindo e questionando a sua prépria pratica que essa mudanca se tornara
possivel.

108



4. Consideracfes finais

As indagacOes sobre a pratica de leitura dos alunos do Ensino Médio da
Escola Estadual Dom Silvério, em Mariana (MG), permearam este trabalho
durante todo o processo de elaboracédo e pesquisa. O que se pretendeu desde
o principio foi desvencilhar das respostas que beiravam o0 senso comum,

mas, sem dar-me conta, estive muitas vezes presa a elas.

O desafio para o professor pesquisador é perceber que suas praticas
precisam ser sempre revistas de forma reflexiva e que os resultados dos alunos
demonstram, em muitos casos, os efeitos da maneira como algo lhes foi

ensinado.

Associada a questdo do ensino, deparamo-nos com a falta de incentivo
e fomento a educacdo brasileira e a formagdo continuada de professores.
Faltam propostas que busquem atingir melhores niveis na educacdo com o
respaldo necesséario para que os estudos feitos por especialistas saiam do
papel. Faltam politicas que associem educacdo, esporte e cultura e deem
condi¢cOes para que o estudante tenha possibilidade de se dedicar ao estudo. A
nossa preocupacdo em elevar os indices da educacdo ndo se baseia nos
nameros, mas na qualidade do ensino a ser ofertado e 0 modo como isso

impacta a vida dos alunos.

Dessa forma, quando obtivemos dos alunos os dados para descrever as
praticas de leitura realizadas por eles, vimos que as afirma¢des correntes no
senso comum de que os alunos nao leem néo foram confirmadas. Os dados
mostram que os alunos do Ensino Médio realizam suas leituras das mais
variadas formas. Aqui, ndo estamos restringindo a leitura do texto escrito, mas
ampliando a toda manifestacdo que permite interacdo, aprendizado e
comunicacao. Podemos dizer que a resisténcia a leitura se da pela negacédo do
texto que ndo produz sentido para o leitor quando a proposta feita pelo

professor ndo deixam claros os objetivos de leitura.

O percurso do trabalho coincide com a apropriacdo do objeto de
pesquisa pelo professor pesquisador no sentido de estabelecer um olhar para a

préatica de leitura na sala de aula voltado para a atuacédo dos dois sujeitos que
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se colocam em lados opostos. Embora o foco da pesquisa seja a pratica de
leitura dos alunos, a atuacédo do professor ndo pode ser desprezada, ja que €
ele quem direciona as atividades dos alunos. Assim, o estudo do objeto de
trabalho do professor torna-se um dos caminhos para compreender a melhor

maneira de conduzir 0 processo.

A fundamentagéo teorica deste trabalho esclarece que a chamada “crise
da leitura” ndo é algo recente na histéria da educacédo e vem se perpetuando
desde o periodo colonial do Brasil. Isso se explica pelo fato de, no pais, a
relacdo de poder limitar o acesso a escolarizagdo. Essa for¢ca determinada na
relacdo de poder reflete nas notas das avaliagbes do PISA, por exemplo. No
guadro 1, Médias e medidas de erro padrdao dos paises selecionados por
edicao, leitura — PISA 2000-2015, se acompanharmos a trajetéria do Brasil,
percebe-se que houve poucos avangos durante os quinze anos de realizacao
da avaliacdo. Analisando o quadro na vertical, vé-se que o0s paises que
ocupam o topo do ranking de melhores notas nas avaliacbes sdo 0s paises
com maiores PIB e IDH, o que confirma que a qualidade da educacdo esta
associada a essa relacéo de poder. Os paises mais ricos obtém maiores notas,

0s paises pobres continuam na base, no lugar mais baixo da tabela.

A observacao de que as relacdes de poder determinam a ordem social
e, consequentemente, influenciam a qualidade de ensino ganha relevancia
guando se verifica a importancia do letramento na formagéo dos leitores. Além
de considerar as praticas de letramento, considerar que 0s sujeitos possuem
identidades flutuantes pode contribuir para tornar a pratica docente uma
atividade que ultrapasse o entorno da sala de aula e promova impacto tanto no
desenvolvimento escolar como no pessoal. A autonomia leitora e o
desenvolvimento do raciocinio critico séao fatores de transformacéo e permitem
a independéncia do sujeito e o empoderamento, garantindo liberdade e

conquistas.

Conforme apresentaram os quadros, 0s sujeitos da pesquisa geraram
dados que contribuiram para a compreensdo de como ocorre a pratica de
leitura dos alunos do Ensino Médio e como as aulas voltadas para essa pratica

podem ser direcionadas a partir delas. Trata-se de criar estratégias que
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desenvolvam tais habilidades e elevem o nivel de leitura dos alunos de forma

a contribuir para sua formacgéao e autonomia leitora.

Quando o sujeito é levado em consideracdo, aspectos identitarios
entrelacados constituem a sua formacao, como sua histéria, suas conquistas,
suas praticas, seus medos e seus anseios, marcados por muitas dimensdes,
(SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012). Ha, nesses aspectos, tragos que
promovem aproximacdo de sujeitos que compartiiham de semelhancas em
determinadas caracteristicas ou promovem distanciamento por apresentarem
tracos identitarios que se opdem. A discussao sobre as marcas identitarias €
uma pratica que contribui para o didlogo e para a avaliacdo de situacdes reais
e que fazem sentido para o aluno, pois o define como sujeito ativo na

sociedade.

Quando os alunos tém um momento para falar de si, de suas acdes e
suas préticas, como aconteceu nas rodas de conversa, descobre-se que a
escola tem um acervo significativo de recursos a ser explorado e que 0s
proprios alunos podem ser construtores do préprio aprendizado. O professor,
na sala de aula, deve ser mais proximo dos alunos. A experiéncia de construir
significado e aprender com os estudante, por exemplo, € uma ideia que permite
a construgcdo de uma aula dialogica e interativa em que é possivel haver uma
troca de ideias em que o professor ensina ao mesmo tempo em que aprende, e
0 aluno aprende ao mesmo tempo em que ensina. Esse processo dialdgico é
um experimento para o professor pesquisador, permitindo que ele reveja e

redirecione sua pratica.

Em relacdo a interface professor-pesquisador, posso dizer que ha um
conflito de vozes determinado pelas praticas enraizadas no ensino que se
viram diversas vezes questionadas diante das observagbes a partir da
pesquisa. Essa relacdo, embora conflituosa, proporcionou muito aprendizado e
muitas indagacdes sobre o fazer do professor e sobre as condi¢cdes de trabalho

no contexto da escola publica.

Foi significativa a mudanca ocorrida do inicio da pesquisa até o
momento das analises e € possivel afirmar que houve mudancas relevantes no

modo de analisar a propria prética e as devolutivas dos alunos. O fazer em sala
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de aula passa a ser o objeto de observacdo e ndo apenas o0 aluno. Nesse
sentido, Moita Lopes (2003, p.84) diz

Este conhecimento, por envolver o professor na producdo de
conhecimento sobre sua pratica social, tem, inclusive, um carater
emancipatério que o liberta de rezar pelas cartilhas de outros e que o
faz produzir conhecimento que Ihe interessa mais propriamente [...].

Moita Lopes defende que o professor pesquisador deve se apropriar de
sua formacédo e de suas indagacdes para realizar pesquisa, jA que 0 espaco
onde ele atua € privilegiado por oportunizar uma reflexdo critica acerca de

questdes que ainda precisam ser resolvidas.

Para finalizar, a descricdo sobre as praticas de leitura dos alunos do Ensino
Médio da Escola Estadual Dom Silvério mostrou que os alunos tém uma prética
de leitura que ainda € pouco explorada pela escola. Em relacdo aos dados
apresentados pelas professoras, notamos que h& preocupacdo em trabalhar
leitura de textos que fazem parte do dia a dia dos alunos, tentando fazer com
gue a atividade tenha sentido e seja aceita pelos estudantes. A formacéao
continuada dos professores € de fundamental importancia para promover
reflexdes sobre a pratica de ensino, mas os professores ndo recebem incentivo

para realizé-la.
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6. ANEXOS

Este capitulo, Anexos, apresenta o0s documentos utilizados no
desenvolvimento desta pesquisa, a saber: Questionario: aluno, Questionario:
professor, Amostras dos Dados dos Questionarios, Roteiro da Roda de
Conversa, Amostra dos Dados da Roda de Conversa, Termo de

Consentimento Livre Esclarecido e Fotos da Escola.
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6.1Questionario: aluno

Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras
Programa de P6s-graduacdo em Letras: Estudos da
Linguagem

Universidade Federal
de Quro Preto

Questionario sobre o habito de leitura no Ensino Médio - Aluno

Caro aluno, a sua contribuicdo ao responder este questionario serd importante para

reformular as praticas de leitura nas aulas de lingua portuguesa.
Por favor, responda a caneta.

1. Nome completo:

2. Sexo
( ) masculino ( ) feminino
Idade:

4. Série/Ano: () 1°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano

5. Onde vocé mora?

( ) zonaurbana ( ) zonarural

6. Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

( )Alta ( ) Baixa ( ) Regular
7. Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes
documentos.
e revistas

( )diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente

( ) nunca ou raramente

e jornais

( )diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente

( ) nunca ou raramente

e livros em geral

( )diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente

( ) nunca ou raramente

8. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

> quantas vezes por semana?

» quantas horas por dia?

120




9. Qual item/assunto vocé mais acessa na internet?

10.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

11.Apresente o nome do autor ou titulo do livro que vocé leu

recentemente.

12.Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

( )impresso ( ) digital

13.Justifique porque vocé escolheu a opcéao acima?

14.Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:

() suficiente ( ) insuficiente

15.Qual incentivo vocé recebe em casa para a préatica e a frequéncia de

leitura?

() exemplo de alguém da familia ( ) conselho ()
comprade livro

( )compraderevista comprade jornal

16.Quais sao suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

( )tempo ( )condicOes financeiras ( ) dificuldade de acesso a

biblioteca ( )lentiddo naleitura ( ) outro:

17.Vocé jaleu algum livro por vontade propria?

18.Em que local vocé pratica a leitura?

19.Quais sao os locais onde vocé adquire material para leitura?

20.Vocé gosta de ler? Por qué?

Obrigada pela sua colaboracéo.
Niceia Aparecida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa
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6.2Questionério: professor

Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras
Programa de Pos-graduacdo em Letras: Estudos da
Linguagem

Universidade Federal
de Quro Preto

Questionario sobre o habito de leitura no Ensino Médio - Professor

Prezado(a) professor(a), este questionario tem como objetivo coletar dados sobre:
e A pratica de leitura do professor de Lingua Portuguesa que atua no Ensino
Médio;
e Como o professor avalia a pratica de leitura dos seus discentes.
A sua contribuicdo ao responder este questionario sera importante para a pesquisa de
mestrado sobre leitura e formacdo da identidade no Ensino Médio.
Por favor, responda a caneta.

1. Nome completo:

2. Sexo
() feminino () masculino
Idade:
Formacgéao — curso: Ano:

5. Onde vocé mora?

( ) zonaurbana ( ) zonarural

6. Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

( )Alta ( ) Baixa ( ) Regular

7. Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes
documentos.

e revistas

( )diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente ( )

anualmente ( ) nuncaou raramente

e jornais

( )diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente ( )

anualmente ( ) nuncaou raramente

e livros em geral

( )diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente ( )
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anualmente ( ) nuncaou raramente

8. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

> guantas vezes por semana?

» quantas horas por dia?

9. Qual item/assunto vocé mais acessa na internet?

10.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

11.Apresente o nome do autor ou titulo do livro que vocé leu
recentemente.

12.Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

( ) impresso ( ) digital

13.Justifique porgue vocé escolheu a op¢édo acima?

14.Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:

() suficiente ( ) insuficiente

15.Quais sao suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

( Ytempo ( )condicdes financeiras ( ) dificuldade de acesso

a biblioteca ( )lentiddo naleitura ( )outro:

16.Em que local vocé pratica a leitura?

17.Quais sao os locais onde vocé adquire material para leitura?

18.Como vocé avalia o exercicio de leitura de seus alunos?

19.Qual deve ser o papel da escola no incentivo as praticas de

leitura?

20.0 que vocé propde, em sala de aula, para o exercicio da leitura

aos seus alunos?

21.Vocé gosta de ler? Por qué?
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Orientador e professor do POSLETRAS/UFOP
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6.3Amostra dos Dados dos Questionarios

Nesta secdo, Amostra dos Dados, encontra-se uma parte ilustrativa da
amostra dos dados desta pesquisa. Selecionamos 3 questionarios dos alunos,
sendo 1 de cada uma das trés turmas.

Por sua vez, apresentamos na sua totalidade a amostra dos questionarios

das professoras, ou seja, um total de 7.
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6.3.1 Questionario: aluno

T ———

Questiondrio sobre ¢ hibito de leitura no Ensino Médio

Caro aluno, a sua contnbuicdo no responder este questiondrio serid importante para reformular as priticas de
leitura nas aulas de lingua portuguesa.

Por favor, responda & cancta.

1. Nome complsto:

A1 -
[lowe Zoduacde ZanisT

[ 2. Sexo
= ( ) masculino(x ) feminino
| 3. Idade: .
4. Série/Ano: (<) 1° Ano ( )2°Ano ( )3 Ano

i 5. Onde vocé mora? /o .. .
( )zonaurbana ( )zona rural

, 6. Como vocé avalia sua fraquéncia em leitura?

( )Ata ~ (®Baixa ( )Regular
| 7. Responda quanto & sua frequéncia emleitura dos seguintes documentos. -
* Revistas
| (x) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( ) nuncaou
: * Jomais
( ») diariamente ( )semanalmente ( ) mensaimente ( )anualmente ( )nuncaou |
raramente |

e |ivros em geral
( )diariamente ( )semanalmente ( )mensaimente ( )anualmente (x)nuncaocu
| raramente
8. Com que frequéncia vocé acessa a intemet?
» quantas vezes por semana? Kot # o aeie
» quantas horas por dia?

[Viantete] BT oY vt

9. Qual item/assunto vocé mais acessa na internat?

Qo mensogens

10. Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler? IR
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11. Apresente o nome do autor ou titulo da livro que vocé leu recentements.

12.Qual tipo de suporte que voca utifiza com mais frequéncia?

[ )impresse (=) digital

13, Justifique porque vocé escolheu a opgio acima?

14, Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura & E: |

[{ ) suficiante [ ) insuficients

15. Gual incentiva voca racebe em casa para a pralica e a frequéncia em leitura?

[ ) exemplo de alguém da familia { ) conselho [} compra de livro
[ = compra de revista  compra de jornal

16.Quais sdo0 suas maiores barrairas para sua freguéncia em leitura?

| |
o)

{ Jtempo ( )condicoes financeiras { ) dificuldade de acesso a biblioteca
{ }lentidao na leitura {4} cutro:
“17.Vcca Ja leu algum livro por vontade prapria? 5

i Y

g

" 18.Em que local vocé pratica a leitura?

Doy 1iJDJth

i 19.Quais s&o os locais onde vocé adquire matenal para leitura?

* 20.Vocs gosta ? ua? e '
i el ...qc;ﬁm o e Uhe Y o Al :

Obrigada pela sua colaboragio.

Miccia Aparccida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa
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Conhecendo melhor o aluno
Objetiva: Conhecer o perfil do aluno do Ensino Medio da E. E. Dom

Silvéria
1. Nome:
I o S
2. ldade:
- a5
3. Sexo:
(=) Feminino [ ) Masculing

4. Sua renda familiar & aproximadamente:;

[ }até 954,00 { Jaté 190800 | ) até 2862,00
{ ) alé 3816,00 { )até4770,00 () acima de 4770,00

5. Voce trabalha? Em que horario? Qual ocupagao?

Mo Aralnc

6. Localizag&o:

{ ) Zona rural: Distrito S
{ )} Zona urbana: Bairro __ R ofiogic

7. Come vocé se considera?
{ )Brancola) ( )Pardo{a) { )Amarelo(a) | Frafis)
{ ) Indigena (¥)NSosei () Nao quero declarar
8. Em relagao ao seu nivel de ensino/aprendizagem ascolar,
vocE considera: _
{ ) Excelente { ) Otimo { ) Bom
{ ) Regular () Ruim { ) Péssimo
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Questiondrio sobre o hdbile de leitura no Ensine Média

Caro alun, a sua conribuicio an responder este questiondrio serd importante para refermular as prieas de
lettura nas aulas de lingua pottuguesa.

Por favor., responda i caneta.

1. Nome completo: j:\.m i)}ma wmnkkm r(wdm

2. Sexn ’

{ ) masculinox] feminino

% Idade:ﬁ . ; . i L

4. SerielAno: | 1" Ano =) 2% Ano { ) 3% Ano
5. Onde vocé mora? i
() zmé urbana | }zuﬁa ru'fal

{ ) Ala (%)Baixa  ( )Reguiar
7. Responda quanto & sua frequéncia em leitura dos seguintes documentos.

8. Como vocé avalia sua frequéncia em leitura? o e e ]

= Revistas
¥ manamsrue ol Jsmmmms {x]mm&ﬂmm { )anualmente t"jnuW‘
raramente

. .Jurnais
{ Jdiariamente ( )semanalmente (%) mensalmente ( Janualmente [ ) nunca ou
raramenta

s livros em geral
"{ Ydiariamente | )semanaimente (%) mensalmente ( )janualmente [ )nuncaou |
raraments

"8 Com que frequéncia vooé acessa a mtemet'?

KERE Ao J—me TR
"&Wi Vb g dic

¥ guantas vezes por semana? ! 2
* quantas horas por dia?

9. Qual rteWassumo \rocé mais acessa na intemet?

A B

fa-m.f;;'m"af dwn.«uadbd b . |
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/

" 11.Apresenta o nome da autor ou titulo do livio que vocs leu recentements.

ﬁ%&}%ﬁ.&ﬁﬁﬁf@ma? _ . : : __,—

{ '] impresso  (w) digital
i __13.Jlmﬁﬂ1:u_._.)e. porgue vocé escolheu a opglo acima?

- g

/l.;ﬁ'n Fin ongiila Jeedd o

14.Voca que seu o4 leitura : EEDER
{ )suficiente (%) insuficiente ' o ""“——I
15. Qual incentivo vocé recebe em casa para a pratica e a frequéncia em leitura?
(%) exemplo de alguém da familia [ ) conselho { ) compra de livro

{ }compra de revista  compra de jornal

tﬂtempo { Jecondigdes financeiras () dificuldade de acesso a biblioteca
{ ) lentid&o na leitura () outro;

17.Vocé j& leu algum livro por vontade propria?

18. Em gue local vocé pratica a leitura?

;Ha .,p_'.rwl-u& CONT E ; —
19.Quais s30 os locals onde vocé adquire material para leitura? J

Obrigada pela sua colaboragio,

Micein Aparecida da Cunha Souza

Professora de Lingua Portuguesa
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Conhecendo melhor o aluno

Objetivo: Conhecer o perfil do aluno da Ensino Médio da E. E. Dom

Silverio
[ 1. Mome: éu . - -
B " L .
L BegOilies jjm.‘lrm{: Muthonls
2. ldade:
;
[ 3 Sexo: N
| () Femining [ TMasculing

| 4. Sua renda familiar & aproximadamente: - .

}ate 3816.00 { )ate 477000 { )acimade 477000
-

|L’x}ale' 954,00 { )até 190800  ( ) até 2862.00 !
| {

5. Vocé trabalha? Em que hordrio? Qual scupagio?
e @ SN

| 6. Locatizagdo:

{ ) Zona rural: Distrito ;
| (¥} Zona urbana: Bairro T5ilve & '

7. Como voce se considera? ' :

| (X)Branco{a) { )Pretofa) ( }Amareloja)
| ( )indigena  { )Pardo{a) { ) NZo sei o
[ 8. Em relagio ao seu nivel de ensino/aprendizagem escolar,
| Voo considera:
1 Excelents [ ) Otimo i ) Bom
=} Regular () Ruim [ ) Péssima

o
{
|
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Questiondrio sobre o hdbito de leitura no Ensino Médio

Caro aluno, a sva contribuigio ao responder ¢ste questiondrio serd importante para reformular as préiticas de

leitura nas aulas de lingua portuguesa.

Por tavor, responda & caneta.

1. Nome completo: & e-n Aparecdn Alve- P,

2. Sexo

() masculino( x) feminino

4. Sére/Ano: ( ) 1° Ano { )2°Ano (=) 3% Ano

5. Onde vocé mora?

(%) zona urbana ( ) zonarural

6. Como voc# avalia sua frequéncia em lefura?
() Alta ( ) Baixa ( x) Regular

7. Responda quanto a sua frequéncia emleitura dos seguintes documentos.

e Revistas ]
( )diariamente ( )semanaimente (x)mensaimente ( )anualmente ( )nuncaou

* Jornais

() diariamente () semanaimente () mensaimente ( ) anuaimente () nunca ou
'rammerne

¢ livros em geral

() diariamente ( )semanalmente (%) mensalmente ( )anualmente ( )nuncaou

| raramente
8. Com que frequéncia vocé acessa aintemet? =
> quantas vezes por semana? . Il

4 WL por  Semanf

» quantas horas por dia?

¥ Hores por diB

9. Qual item/assunto vocé mais acessa na internet?

fepurdtt VAR RDON

10.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

Mo e g Sv L s Foru
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/

11. Apresente o nome do autor ou titulo do livro gue vocé leu recentamente.

~ - -~
Jere  foater Orauihs e dvoarce 0

12.Qual tipo de suporte que voce utiliza com mais frequéncia?

: { )impresso ( w digital

13.Justifigue porgue voce escolheu a opgdo acima?

¥, .q- oo AT g Hele B tecrolog B e Hrepgu  siao

14.Vocé considera que seu tempo dedicado & leitura &

:{ ) suficients {&c}lnsuﬂmenle

il e

At todios rais

15, Qual incantiva voca recebe em casa para a pratica e a frequéncia em leitura? {

(. .] exemplo de alguem da familia () consetho [ ) compra de livio

{ )compra de revista  compra de jornal

16. Quais s80 suas maiores bameiras para sua frequéncia em |situra?

C (w)tempe | ) condigbes financeiras | ) dificuldade de acesso a biblioteca

{ 1lentidao na leitura ) outro:

17.Voce j& leu algum livre por vontade propria?

[l
e

~ 1B.Em que local vocé pratica a lsitura?

— il R o Ra. |
s RURe b au mR wACRTal
19, Quais s30 os locais ande vocé adquire material para leitura? !
Bipinteens ot N
20.Vocé gosta de or? Por qué&? ]
Sore, Hdegie BMPLR Coten OME _Trre s reweds @ B SAL Mo Mn i e

Ohrigada pela sua colaborago.

Micein Aparecida da Cunha Souza

Professora de Lingua Portuguesa
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Conhecendo melhor o aluno

Objativo: Conhecer o pedil do aluno do Ensine Médic da E, E. Dom
Silvério

1. Nome: ki o SAprrocidh drves Berio

2. dade: 1= eos

3. Sexo:
() Femining [} Masculino

4. Sua renda familiar & aproximadamenta:

{ ) até 954,00 [ )até 1908,00 ([ ) até 286200
[ )até3816,00 [ )ate 4770,00 [ }acima de 4770,00

5. Vocé trabalha? Em que horario? Qual ocupagao?

WG

[ 6. Localizagag:

( ) Zona rural: Distrito
{ %} Zona urbana: Bairrg __ Si- Seecom

7. Como vocd se considera?

( )Brancofa) | )Pardofa) ( }Amareloja) %) Pref (o)
() Indigena [ ) Nao sei {_} Méo querc declarar
8. Em relagdo ao seu nivel de ensino/aprendizagem escolar,
vOCE considera: )
{ ) Excelents { ) Otimo ( )Bom
(%) Regular { ) Ruim { ) Péssimo

134



6.3.2 Questionério: professor

Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas ¢ Sociais
Departamento de Letras E
Programa de Pos-graduagio em Letras Estudos da LUFOP
Linguagcm

Entrevista semiestruturada sobre o habito de leitura — Professor

Prezado(a) professor(a), esta entrevista semiestruturada tem como objetivo coletar dados
sobre

& A priatica de leilra do professor de Lingua Portuguesa que ama no Ensing Médin;.
Como o professor avalia a pratica de leitura dos seus discentes.

A sua comtribuigio ao responder esta entrevista semiestruturada serd importante para a
pesquisa de mestrado sobre leitura & formacio da identidade no Ensino Medio.

Por favor, responda 4 caneta.

1. Nome mlein:
.& bt E-h—J_': Fe :L_. i‘/:pm
TZ8mo 0 S R
() feminino { ) masculino
5 : S
35 omeo e
4. Como vocé se considera?
(<) Branco{a) { ) Pardo(a) { ) Amarelo{a)
{ ) Negro{a) { )Indigena ( ) Nao sei
{ ) Ndo quero declarar
| 5. Formagdo —curso: . . Lo, Bl atac Ano: Jrog
| 8. Onde vocé mora? '
| { ) zona urbana { )zona rural
| 7. Vecé trabalha em mais de uma escola? Em quantas escolas vocé
trabalha atualmente?
| B Tﬁ&f,w-rm N .
| B. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda: Qual a
[ localizagdo da outra escola em que vocé trabalha?
|
. Qual o seu tempo de servigo em sala de aula?

. ‘élﬁ- 3"\." f.;s...iirv*

10. Em relagdo a sua classe social, como vocé se considera?
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{ )Alta () Média { ) Baixa

11.Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

( )Alta () Baixa { ) Regular

 12.Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes ;
documentos.

+ revistas -
{ )diariamente () semanalmente ( )mensalmente
{ )anualmente ( )nuncaouraramente

ornais

(X) diariamente ( ) semanalmente ( )mensaimente

{ )anualmente ( ]nmcaourararrmnte

+ livros em geral

| (x) diariamente ( ) semanalmente ( )mensalmente
|{ )anualmente ( )nunca ou raramente

13.Com que frequéncia vocé acessa a internet?

» quantas vezes por semana? 7§ J .
> quantas horas por dia? 3 uous

14. Qual item/assunto vocé mais acessa na internet?

nﬁ%qﬂﬂmﬂm;m de ler?

1&Mnnome’duauhrwumludoliwnqlmmhw

LrL-. L1 i T e

17. nulmodesmpnlﬁqnubc&uﬁmmmmﬁ frequéncia?
{ %) impresso ( ) digital

18. Justifique porque vocé as:-nlhouuopq;&nadma?

N VT ¢

ceite (o) o
19.Vocé considera que seu tamplu dedicado ) leitura &:

{ )suficiente () insuficiente

20.Quais s30 suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

(x)tempo ( )condigbes financeiras ( ) dificuldade de acesso

a biblioteca
( )lentiddo na leitura ( )outro:

21.Em que local vocé pratica a leitura?

e, Bace

dororune  Aaldieicos

22.Quais s#o os locais onde vocé adquire material para leitura?
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i n ’ # —— :.ﬁ — *" i_ 0 ?

| A '
Bl A st gmi

| 24.Qual deve ser o papel da escola no incentivo s praticas de
L leitura?
I.‘r-._...;,_l !".}u_'Tl,L FAINE L:'.‘::-;:I

i

}l.. :.—.‘EHM'\—T\MJ:'LC'- e el o e TR

| .
O el e . CLLOCER LA O T gL

25.0 que propde, em de 'Lmoﬁiﬂﬁbdllﬁﬁla

'-'I-’-_-'-rr:-4\_n"u.’.u M-rd_b-\_-._;x_;_‘f\.ir'_ | E'-{TK.LL\_E’_?‘-_ ﬁi.-\j:u_m-_-j

1
[ = P Ve T

" 26.Vocé gosta de ler? Por qué?

o, 4 e il
AT R e, TS e ey WA
. JoA -ﬁr—a_u- ]

Agradecemos sua colaboragio.

Miceia Aparecida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa e mestranda do POSLETRAS/UFOP

Clézio Roberto Gongalves
Orientador ¢ professor do POSLETRAS/TUFOP
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Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras
Programa de P6s-graduacéo em Letras: Estudos da
Linguagem

Universidade Federal
de Quro Preto

Questionario sobre o habito de leitura — Professor

Prezado(a) professor(a), este questionario tem como objetivo coletar dados sobre:

A prética de leitura do professor de Lingua Portuguesa que atua no Ensino

Médio;
Como o professor avalia a pratica de leitura dos seus discentes.

A sua contribuicdo ao responder este questionario sera importante para a pesquisa de
mestrado sobre leitura e formacao da identidade no Ensino Médio.

Por favor, responda a caneta.

1. Nome completo:
Beatriz Latini Gomes Neta
2. Sexo
(X ) feminino ( ) masculino
3. Idade:
4. Como vocé se considera?
( ) Branco(a) ( X)) Pardo(a) ( )Amarelo(a)
( ) Negro(a) ( ) Indigena () Nao sei
( ) N&ao quero declarar
5. Formacao - curso: Mestre em Letras Ano: 2016
6. Ondevocé mora?
( X )zona urbana ( ) zonarural
7. Vocé trabalha em mais de uma escola? Em quantas escolas vocé

trabalha atualmente?

Nao

Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda: Qual a

localizagdo da outra escola em que vocé trabalha?

Qual o seu tempo de servigco em sala de aula?

8 anos

10. Em relagao a sua classe social, como vocé se considera?

( )Alta (X ) Média ( ) Baixa
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11.Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

() Alta ( ) Baixa ( X) Regular
12.Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes
documentos.
e revistas

( ) diariamente ( )semanalmente (X ) mensalmente

( )anualmente ( )nuncaou raramente

e jornais

( ) diariamente ( X)semanalmente ( ) mensalmente

( )anualmente ( )nuncaou raramente

e livros em geral

( ) diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente

(X )anualmente ( )nuncaou raramente

13.Com que frequéncia vocé acessa a internet?

» (quantas vezes por semana? 7 dias por semana

» quantas horas por dia? 3 horas por dia aproximadamente

14.Qual item/assunto vocé mais acessa nainternet?

Atualidades e concurso publico

15.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

Atualidades

16.Apresente o nome do autor ou titulo do livro que vocé leu
recentemente.

Coisas que todo professor de Portugués precisa saber

17.Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

( )impresso ( X)) digital

18.Justifique porque vocé escolheu a opcdo acima?

Porque é maneira mais prética e rapida de ter acesso a todo tipo de

informacao e leitura.

19.Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:

() suficiente (x ) insuficiente

20.Quais sdo suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

(X)tempo ( )condi¢des financeiras ( ) dificuldade de acesso a
biblioteca

( ) lentiddo naleitura ( ) outro:

21.Em gue local vocé pratica a leitura?

Em casa.

22.Quais sao os locais onde vocé adquire material para leitura?

Na internet, em livrarias, na escola onde trabalho e em bibliotecas.

23.Como vocé avalia o exercicio de leitura de seus alunos?

Avalio o exercicio de leitura dos meus alunos, de maneira geral, como
insuficiente.
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24.Qual deve ser o papel da escola no incentivo as praticas de leitura?

O papel da escola deve ser o de estimular e mostrar aos alunos as
inUmeras possibilidades de leitura e os beneficios que uma boa
proficiéncia na prética lhes traz.

25.0 que vocé propde, em sala de aula, para o exercicio da leitura aos

seus alunos?

Proponho, muitas vezes, leituras em siléncio e também em voz alta de
textos diversos e, em seguida, discussao sobre a interpretacdo do que
leram. Incentivo e indico leituras para casa. Peco trabalhos em grupo
sobre livros classicos e modernos, etc.

26.Vocé gosta de ler? Por qué?

Gosto. Porgue a leitura nos proporciona conhecimentos diversos, amplia

nossos horizontes e nos faz crescer profissional e pessoalmente.

Agradecemos sua colaboracéo.

Niceia Aparecida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa e mestranda do POSLETRAS/UFOP

Clézio Roberto Gongalves
Orientador e professor do POSLETRAS/UFOP
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Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras
Programa de P6s-graduacdo em Letras: Estudos da
Linguagem

Universidade Federal
de Quro Preto

Questionario sobre o habito de leitura — Professor

Prezado(a) professor(a), este questionario tem como objetivo coletar dados sobre:

e A pratica de leitura do professor de Lingua Portuguesa que atua no Ensino
Médio;
e Como o professor avalia a préatica de leitura dos seus discentes.
A sua contribuicdo ao responder este questionario sera importante para a pesquisa de
mestrado sobre leitura e formacao da identidade no Ensino Médio.

Por favor, responda a caneta.

1. Nome completo:
Helen Ferreira Nunes

2. Sexo
( X) feminino ( ) masculino
3. Idade:
35
4. Como vocé se considera?
( ) Branco(a) ( X)) Pardo(a) ( )Amarelo(a)
( ) Negro(a) ( ) Indigena () Nao sei
( ) N&ao quero declarar
5. Formacao - curso: Letras Ano: 2010
6. Onde vocé mora? Mariana
(X ) zona urbana ( ) zonarural

7. Vocé trabalha em mais de uma escola? Em quantas escolas vocé

trabalha atualmente? Somente uma.

8. Sevocé respondeu sim a pergunta anterior, responda: Qual a
localizacdo da outra escola em que vocé trabalha?

9. Qual o seu tempo de servico em sala de aula? Aproximadamente 6 anos

10. Em relagdo a sua classe social, como vocé se considera?
( ) Alta ( X) Média ( ) Baixa
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11.Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

( X) Alta ( ) Baixa ( ) Regular
12.Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes
documentos.
e revistas

( ) diariamente (X)semanalmente ( ) mensalmente

( )anualmente ( )nuncaou raramente

e jornais

( X)) diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente

( )anualmente ( )nuncaou raramente

e livros em geral

(X)) diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente

( ) anualmente ( )nuncaou raramente

13.Com que frequéncia vocé acessa a internet? Sempre

> quantas vezes por semana? 7

» (quantas horas por dia? Depende, uma média de 2 horas.

14.Qual item/assunto vocé mais acessa nainternet?

e-mail, redes sociais, areas de trabalho e de estudo.

15.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

Literatura em geral

16.Apresente o nome do autor ou titulo do livro que vocé leu
recentemente.

Rubem Alves — Cantos do passaro encantado

17.Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

( x)impresso ( ) digital

18.Justifique porque vocé escolheu a opgcédo acima?

Preferéncia

19.Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:

() suficiente ( X ) insuficiente

20.Quais sdo suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

( X)tempo ( )condi¢des financeiras ( ) dificuldade de acesso a
biblioteca

( ) lentiddo naleitura ( ) outro:

21.Em que local vocé pratica a leitura?

Na maioria das vezes em casa.

22.Quais sao os locais onde vocé adquire material para leitura?

Livrarias virtuais.

23.Como vocé avalia o exercicio de leitura de seus alunos?

Insuficiente.
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24.Qual deve ser o papel da escola no incentivo as praticas de leitura?

Trabalhar para mudanca na cultura do pais em geral.

25.0 que vocé propde, em sala de aula, para o exercicio da leitura aos

seus alunos?

Como trabalho com o 1° ano do ensino médio, proponho a leitura de
livros que interessam aos alunos, da escolha deles, culminando em uma

roda de conversa. Normalmente proponho interpretag6es de texto também.

26.Vocé gosta de ler? Por qué?

Sim, minha educagéao familiar foi voltada para leitura.

Agradecemos sua colaboragéo.

Niceia Aparecida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa e mestranda do POSLETRAS/UFOP

Clézio Roberto Gongalves
Orientador e professor do POSLETRAS/UFOP
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Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras
Programa de Pos-graduacdo em Letras: Estudos da
Linguagem

Universidade Federal
de Quro Preto

Questionario sobre o habito de leitura — Professor

Prezado(a) professor(a), este questionario tem como objetivo coletar dados sobre:

A praética de leitura do professor de Lingua Portuguesa que atua no Ensino

Medio;
Como o professor avalia a pratica de leitura dos seus discentes.

A sua contribuicdo ao responder este questionario serd importante para a pesquisa de
mestrado sobre leitura e formacédo da identidade no Ensino Médio.

Por favor, responda a caneta.

1.

Nome completo: Juraci da Silva Carmo

Sexo

(X ) feminino () masculino

Idade: 41 anos

Como vocé se considera?

( ) Branco(a) ( ) Pardo(a) ( ) Amarelo(a)
( X) Negro(a) ( ) Indigena () N&o sei

( ) N&o quero declarar

Formacéo — curso: Letras (licenciatura) Ano: 2013

oo

Onde vocé mora?

(X )zonaurbana : Centro ( ) zonarural

Vocé trabalha em mais de uma escola? Em gquantas escolas vocé
trabalha atualmente?

Sim, trabalho em duas escolas.

Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda: Qual a

localizagdo da outra escola em que vocé trabalha? Mariana - MG

Qual o seu tempo de servico em sala de aula?

Dez anos, mais ou menos.

10. Em relacéo a sua classe social, como vocé se considera?
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()Alta () Média ( X)) Baixa

11.Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

( X)Alta ( ) Baixa ( ) Regular
12.Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes
documentos.
e revistas

( ) diariamente ( )semanalmente (X ) mensalmente

( ) anualmente ( )nuncaou raramente

e jornais

(X) diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente

( )anualmente ( )nuncaou raramente

e livros em geral

(X) diariamente ( )semanalmente ( ) mensalmente

( ) anualmente ( )nuncaou raramente

13.Com que frequéncia vocé acessa a internet?

» quantas vezes por semana? Todos os dias da semana

» quantas horas por dia? 3 horas

14.Qual item/assunto vocé mais acessa nainternet?

Assuntos relacionados as minhas aulas e redes sociais.

15.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

Atualidades

16.Apresente o nome do autor ou titulo do livro que vocé leu
recentemente.

“Cemitério de pianos”, José Luis Peixoto

17.Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

( x)impresso ( ) digital

18.Justifique porque vocé escolheu a opcdo acima?

Por gosto, apenas.

19.Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:

( X)) suficiente ( ) insuficiente

20.Quais sdo suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

( )Ytempo ( )condicdes financeiras ( ) dificuldade de acesso a
biblioteca

( ) lentiddo naleitura ( )outro: Nao h& barreiras.

21.Em que local vocé pratica a leitura?

Em casa

22.Quais sao os locais onde vocé adquire material para leitura?

Compro via internet, no caso dos livros e nas bancas, no caso dos

jornais e das revistas.

23.Como vocé avalia o exercicio de leitura de seus alunos?
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Insuficiente.

24.Qual deve ser o papel da escola no incentivo as préticas de leitura?

A escola deve sim, incentivar, apresentando aos alunos, opcdes
diversas tanto de autores quanto de suportes de leitura. Deve ser dada
aos alunos a oportunidade de fazer escolhas quanto ao que ler e em
guais momentos tais leituras devem ser feitas, mas também, ha que
serem feitas leituras orientadas pelo professor, sempre com o
propoésito de desenvolver no aluno a capacidade de senso critico, bem
como suas capacidades leitoras.

25.0 que vocé propde, em sala de aula, para o exercicio da leitura aos

seus alunos?

Tento sempre por em pratica tudo aquilo que foi descrito na questéo 24.

26.Vocé gosta de ler? Por qué?

Sim. Acredito que o gosto pela leitura, bem como qualquer outro tipo de
gosto, é algo que ndo possa ser explicado, gosta-se, apenas. A leitura é um
hébito que me acompanha desde a infancia, ndo saberia responder a esse

guestionamento sobre os motivos que me fazem gostar de ler.

Agradecemos sua colaboracao.

Niceia Aparecida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa e mestranda do POSLETRAS/UFOP

Clézio Roberto Gongalves
Orientador e professor do POSLETRAS/UFOP
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Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras
Programa de P6s-graduacéo em Letras: Estudos da
Linguagem

Universidade Federal
de Quro Preto

Questionario sobre o habito de leitura — Professor

Prezado(a) professor(a), este questionario tem como objetivo coletar dados sobre:

e A pratica de leitura do professor de Lingua Portuguesa que atua no Ensino

Médio;
Como o professor avalia a pratica de leitura dos seus discentes.

A sua contribuicdo ao responder este questionario sera importante para a pesquisa de
mestrado sobre leitura e formacao da identidade no Ensino Médio.

Por favor, responda a caneta.

1. Nome completo: Larissa Brand&o Alves Gamarano
2. Sexo
(x) feminino () masculino
3. ldade: 31
4. Como vocé se considera?
( ) Branco(a) (x) Pardo(a) ( ) Amarelo(a)
( ) Negro(a) ( ) Indigena ( ) N&o sei
() N&o quero declarar
5. Formagéo - curso: Licenciatura em Letras
Ano: 2013
6. Onde vocé mora?
(x) zonaurbana ( )zonarural
7. Vocé trabalha em mais de uma escola? Em quantas escolas vocé
trabalha atualmente? N&o. Somente uma escola.
8. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda: Qual a
localizag&o da outra escola em que vocé trabalha?
9. Qual o seu tempo de servico em sala de aula? 12 horas/aula.

10. Em relac&o a sua classe social, como vocé se considera?
() Alta (x) Média ( ) Baixa
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11.Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

(x) Alta ( ) Baixa ( ) Regular
12.Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes
documentos.
e revistas

( )diariamente (x)semanalmente ( ) mensalmente
( )anualmente ( )nuncaou raramente

e jornais

( ) diariamente ( )semanalmente (x)mensalmente
( )anualmente ( )nuncaouraramente

e livros em geral

(x) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente
( )anualmente ( )nuncaou raramente

13.Com que frequéncia vocé acessa a internet?

> guantas vezes por semana? 7.

> quantas horas por dia? 5.

14.Qual item/assunto vocé mais acessa na internet?

Lojas online.

15.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

Atualidades e assuntos relacionados a beleza.

16.Apresente o nome do autor ou titulo do livro que vocé leu
recentemente.

“Quem me Roubou de Mim” por Padre Fabio de Melo.

17.Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

() impresso ( x) digital

18.Justifique porque vocé escolheu a opcédo acima?

Porque é mais pratico.

19.Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:

( ) suficiente ( x) insuficiente

20.Quais sdo suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

(x)tempo ( )condicOes financeiras ( ) dificuldade de acesso
a biblioteca
( ) lentiddo naleitura ( ) outro:

21.Em que local vocé pratica a leitura?

Em casa.

22.Quais sao os locais onde vocé adquire material para leitura?

Pela internet.

23.Como vocé avalia o exercicio de leitura de seus alunos?

Muito restrito e voltado somente as atividades escolares.

24.Qual deve ser o papel da escola no incentivo as praticas de
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leitura?

Incentivar a leitura de livros mais atuais e com linguagem mais
simples, ja que a maioria dos nossos alunos nao se interessa pelos
grandes classicos da literatura.

25.0 que vocé propde, em sala de aula, para o exercicio da leitura
aos seus alunos?

Proponho leitura de histérias em quadrinhos, contos e géneros mais
préximos do dia a dia deles.

26.Vocé gosta de ler? Por qué?

Sim. Pois desde muito cedo fui incentivada a ler o que despertou o gosto
pela leitura.

Agradecemos sua colaboracéo.

Niceia Aparecida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa e mestranda do POSLETRAS/UFOP

Clézio Roberto Gongalves
Orientador e professor do POSLETRAS/UFOP
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Universidade Federal de Ouro Preto
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras
Programa de P6s-graduacéo em Letras: Estudos da
Linguagem

Universidade Federal
de Quro Preto

Questionario sobre o habito de leitura — Professor

Prezado(a) professor(a), este questionario tem como objetivo coletar dados sobre:

e A pratica de leitura do professor de Lingua Portuguesa que atua no Ensino

Médio;
e Como o professor avalia a préatica de leitura dos seus discentes.

A sua contribuicdo ao responder este questionario sera importante para a pesquisa de

mestrado sobre leitura e formacao da identidade no Ensino Médio.

Por favor, responda a caneta.

1. Nome completo:
Margarete Aparecida dos Santos

2. Sexo

( x) feminino( ) masculino

3. Idade: 49 anos

4. Como vocé se considera?

( ) Branco(a) ( ) Pardo(a) ( x)Amarelo(a)
( ) Negro(a) ( ) Indigena () Nao sei
( ) N&ao quero declarar
5. Formacao - curso: LETRAS Ano:1994
6. Ondevocé mora?
( x ) zonaurbana ( )zonarural

7. Vocé trabalha em mais de uma escola? Em quantas escolas vocé
trabalha atualmente?

Eu trabalho em 02(duas) escolas atualmente.

8. Sevocé respondeu sim a pergunta anterior, responda: Qual a
localizacdo da outra escola em que vocé trabalha?

Ambas escolas em que trabalho localizam-se préximas a minha casa.

9. Qual o seu tempo de servico em sala de aula?

24 anos

10. Em relagdo a sua classe social, como vocé se considera?
( ) Alta ( x) Média ( ) Baixa
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11.Como vocé avalia sua frequéncia em leitura?

() Alta ( ) Baixa ( x) Regular
12.Responda quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes
documentos.
e revistas

( ) diariamente ( x)semanalmente ( ) mensalmente

( )anualmente ( )nuncaou raramente

e jornais

( ) diariamente (x )semanalmente ( )mensalmente

( )anualmente ( )nuncaou raramente

e livros em geral

( ) diariamente ( )semanalmente (x )mensalmente

( ) anualmente ( )nuncaou raramente

13.Com gque frequéncia vocé acessa a internet? Diariamente

» (quantas vezes por semana? Todos os dias

» quantas horas por dia? Aproximadamente 02(duas) horas por dia

14.Qual item/assunto vocé mais acessa nainternet?

Atualidades.

15.Quais os assuntos que vocé mais gosta de ler?

Educacéo, literatura em geral e atualidades.

16.Apresente o nome do autor ou titulo do livro que vocé leu
recentemente.

Destino: Educacédo- Escolas Inovadoras

17.Qual tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

( x)impresso ( ) digital

18.Justifique porque vocé escolheu a opg¢do acima?

O suporte impresso é mais s6lido no que se refere aregistro, além de

possibilitar a realizagdo de anotagdes, entre outros.

19.Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é:

( x ) suficiente ( ) insuficiente

20.Quais sdo suas maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?

( x)tempo ( )condicBes financeiras ( ) dificuldade de acesso a
biblioteca

( ) lentiddo naleitura ( ) outro:

21.Em que local vocé pratica a leitura?

Gosto de praticar a leitura num espaco em que esteja solitaria e com

total siléncio.

22.Quais sao os locais onde vocé adquire material para leitura?

Livraria fisica ou virtual e bibliotecas em geral.
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23.Como vocé avalia o exercicio de leitura de seus alunos?

Na escola publica em que atuo, a maioria dos alunos quase néo Ié.
Contudo, na outra escola em que trabalho, que é da rede particular, os
alunos Iéem, no minimo, 01 livro por més.

24.Qual deve ser o papel da escola no incentivo as praticas de leitura?

E importante exercitar na escola estratégias de leitura, para que, aos
poucos, ela se torne prazerosa e um desejo de realizacédo do(a) leitor(a).

25.0 que vocé propde, em sala de aula, para o exercicio da leitura aos

seus alunos?

Eu levo para a sala de aula revistas diversas e jornais. Além disso, eu levo
os alunos a biblioteca da escola e apresento a eles o acervo desta.
Posteriormente, sugiro que escolham um livro para ler ou, outras vezes,
apresento a eles livros dos diferentes autores em estudo e peco-lhes que
escolham, em grupo ou individualmente, uma obra de um deles para a
realizacéo da leitura e estudo desta ao longo de um més.

26.Vocé gosta de ler? Por qué?

Sempre gostei muito de ler. Desde crianca, livros fazem parte da minha vida.
Leio por prazer. Leio para conhecer uma obra, relaciona-la a um estudo
vigente, indica-la a outros leitores ou nao leitores ou até mesmo incorpora-la

no bate-papo do dia a dia.

Agradecemos sua colaboracao.

Niceia Aparecida da Cunha Souza
Professora de Lingua Portuguesa e mestranda do POSLETRAS/UFOP

Clézio Roberto Gongalves
Orientador e professor do POSLETRAS/UFOP
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6.4Roteiro da Roda de Conversa

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)

8)

9)

» Primeiro momento:
Boas vindas e apresentacao

Em uma roda, na sala ou na biblioteca da escola, apresentar revistas para 0s
alunos e pedir que escolhnam uma imagem que os identifique para se
apresentarem e dizer porque aquela imagem o identifica.

Para finalizar este momento, sera solicitado que os alunos escrevam em um
pedaco de papel uma palavra que o defina e guarde em uma caixa.

Para complementar as falas sobre como vocé se identifica, fale sobre coisas que
gosta de fazer, estilo de roupa, musical, locais que frequenta.

» Segundo momento:
Interacéo
Apos a apresentacdo, cada aluno vai tirar um papel com o nome de algum colega
da roda. Depois, escolher um objeto na caixa que considere que tenha relacédo
com o colega. Explicar o porqué relaciona o objeto ao colega. Em seguida, o
colega comenta se concorda ou ndo e o porqué.

Fale de um lugar que vocé goste e descreva-o.

Colocar textos de varios géneros em uma caixa. Pedir aos alunos que formem
trios e escolham textos na caixa. Discutam e comentem.

Que textos vocés leem na internet?

Que textos voceé recebe e que textos compartilha?

Que textos te chama a atencdo na rua?

Explicar para os alunos o motivo da pesquisa e 0 que me levou a pesquisar as
praticas de leitura no ensino médio. Dizer que a concepgao “fechada” de grande
parte dos professores é a de que o aluno tem preguica de ler, ou sé gosta de ler
textos curtos. Perguntar até que ponto essa afirmacao é falsa ou até que ponto é
verdadeira.

Quais textos que fazem parte do seu dia a dia.

» Terceiro momento:

10) Para finalizar: leitura é importante?

11) Agradecimentos.

155



6.5 Amostra dos Dados da Roda de Conversa

Transcricdo (Roda de conversa com alunos do 1° ano)

1

10
11
12
13

14

15
16
17
18
19
20
[..]
21
22
23
24
25
26
27
28
29

30
31

32
33

(1)P: ...eu queria que vocés me falassem se vocés concordam com isso, porque a
maioria dos professores pensam assim. E eu s6 estou comecando a mudar minha
visdo porque eu estou estudando sobre esse assunto, né? Entdo eu queria saber se
vocés concordam com isso, se realmente o aluno nao gosta de ler e se € preguigoso. O
que vocés tém pra falar sobre isso?

(1)A: “Nés temos preguica e lemos o que queremos... s6. O que interessa para a
gente...”

(D)A: “O que interessa pra gente.”

(1)P: Ta. Mas e a leitura na escola? como que ela... como que vocés fazem essa leitura
na escola? Quando por exemplo...

(1)O: S6 quando tem que fazer dever. para fazer dever tem que ler mesmo.

(1)A: E. quando tem que copiar ai copia. Agora |é assim I& n&o & nao.

(1)P: Entdo, por exemplo, vamos supor que eu ‘passo’ pra vocés uma atividade, eu dou
um texto pra vocés lerem e logo depois do texto eu dou um monte de pergunta. Como
que vocés fazem?

(1)A: “Néo lemos o texto...”

(1)O: “Circula e procura a palavra-chave.”

(1)A: “é procuramos...”

(1)P: “deixa s6 ela falar”

(1)A: “é isso mesmo professora,”

(1)P: Eu quero que vocé fale assim bem claramente pra gente ver mesmo que € isso
gue é verdade...

(1)A: “Nois vé na pergunta o que ta pedindo...” “e procuramos no texto, mas nés nao
lemos o texto inteiro.”

(1)O: “Faz do jeito mais facil”

(1)O: “E, e procura a palavra-chave”

(1)A: “nés lemos o texto e procuramos [...]”

(1)O: “se for de marcar com x responde, se no for, ndo faz.”

(1)O: “E isso ai.”

(1)P: “Néo faz? Sério? Nem responde?”

(2)P: Que forma de leitura a gente poderia fazer que desse certo e vocés gostassem?
(1)O: “videoaula!”

(1)A: “isso!l”

(1)P: Sé videoaula? Mas cés iam ficar assistindo videoaula?

(1)A: “Néo.”

(1)0O: “aula expositiva” ah!

(1)P: Nao! eu to falando de leitura mesmo! Como? Vocés ja pararam pra pensar nisso?
(1)A: Nao pq, néo sei...

(1)A: Ninguém gosta de escola ndo fessora. Cé podia colocar o que for que ninguém
vai querer €.

(1)O: Se vocé tiver tipo assim realmente precisando |é negdcio ali [...] e tiver realmente
guerendo ler o0 negdcio ai cé I1é até livro.

(1)A: E se océ tiver interesse de ler, cé |&, agora, se ndo tiver, c& pode por até um
telefone na frente da pessoa e ela néo Ié.

(1)O: Tem que fazer tipo assim, alguma coisa pra aumentar o interesse pra leitura...
(1)P: Sera que a gente conseguiria fazer isso? Como que eu vou aumentar o interesse
do meu aluno?
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34

35

36
37

38

39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52

53

54

(1)O: Perguntando, fazendo tipo um questionério (que nem cé fez) ai pergunta o que
que a pessoa gosta...

(1)P: Cés acham que aquele questionario foi legal, assim, pra vocés colocarem alguma
coisa que vocés pensam?

(1)O: foi

(1)O: Eu néo lembro

(...)

(1)P: S6 pra finalizar, o dltimo momento, Unica coisa, uma pergunta: Leitura é
importante? Vocés acham?

(1)AO: E (varias vozes)

(1)AO: sim.

(1)O: Pro aprendizado uai!

(1)O: saber mais sobre as coisas.

(1)A: é importante.

(1)A: ndo tem como. cé bate o olho numa coisa € Ié.

(1)P: Cés acham que sem leitura, sem leitura

(1)O: Sem leitura como é que cé vai

(1)A: Cé vai ficar perdido por ai sem leitura

(2)A: Cé num ia saber chegar em lugar nenhum, num ia saber onde cé ta...

(1)O: num ia pegar nem o buséo certo.

(DA: E.

(1)A: é verdade.

(DA: Cé& num ia saber onde vocé tava. Cé& num ia saber nada. A ndo ser que cé
pergunte alguém.

(1)P: T4. Entdo assim, 0 que eu queria realmente saber. A gente fez um monte de
coisa sO pra eu mostrar pra vocés que existe uma variedade de texto, que as vezes a
gente acha que nem ta lendo, mas a gente esta lendo num é. E quando vocé ta
refletindo sobre alguma coisa que vocé fez isso também é uma leitura. E uma forma
de leitura t4. Entao eu gostaria de agradecer muito a vocés por vocés terem...

(DAO: [inaudivel]
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(2)P: ...lembra que eu passei um questionario pra vocés? Ja foram dois né, na verdade.
Sobre o qué? Vocés lembram?

(2)A: Néo.

(2)0O: Se a gente lia muito.

(2)A: Sobre leitura.

(2)P: Isso mesmo! Dois questionéarios, num é? Um é pra complementar o outro com
alguns dados, e por que que eu apliquei este questionério?

(2)A: Nao sabemos.

(2)0: E uma pesquisa.

(2)P: E. Exatamente. Eu fago...

(2)O: “ai meu Deus”

(2)P: ...eu estudo. E a minha pesquisa, ela é sobre leitura no Ensino Médio, ta. Entéo, o
gue acontece? Por que que eu fui pesquisar leitura no Ensino Médio? Vou explicar pra
vocés. Porque eu sempre encontrei dificuldade para trabalhar leitura no Ensino Médio.
N&o sé no Ensino Médio, no fundamental também, mas no Ensino Médio, o0... vocés ja
estdo numa idade que era pra ter um pouco mais de interesse. Esse € o meu ponto de
vista. Ta? Entdo, eu parti do meu ponto de vista pra fazer a pesquisa. Eu falo assim
“por que que os alunos ndo gostam de ler?” E ai, eu vou falar pra vocés qual € o meu
olhar de professor e da maioria dos professores. N6s pensamos assim 6 o aluno num
Ié porque tem preguica, ou porque ele num gosta de ler...

(2)O: Ié por obrigacao

(2)P: ...E durante essa pesquisa, 0 que que é a pesquisa? a gente Ié muito né. sobre
esse determinado assunto. e eu fui comecando a enxergar outras coisas também. Essa
minha visdo de que o aluno, ele é preguicoso, que ele ndo gosta de ler, essas coisas,
ela esta muito equivocada. Por qué? Porque a gente |é o tempo todo. Tudo que eu
coloquei aqui na mesa, vocés conhecem, num é? A gente, dependendo da
necessidade que a gente tem, a gente vai ter que fazer uma leitura. Sé que o que
acontece na escola é que o que a gente traz para vocés lerem, muitas vezes num, num
€. vocés nao tém...

(2)A: interesse

(2)P: ...um interesse, mas porque néo tem interesse?

(2)A: Porque é chato.

(2)A: Porque nao é tipo, ha, é s6 uma coisa... sei la! Nao sei explicar, é chato.

(2)P: Ta. Entao o que eu queria é. Eu s0 queria que vocés me falassem o seguinte: Até
gue ponto essa afirmacéo que eu falei que nos professores temos dos alunos que eles
ndo gostam de ler ou que tem preguiga de ler, é verdadeira ou falsa?

(2)0O: Verdadeira.

(2)A: Muito verdadeira.

(2)A: Ah, depende...

(2)P: Sera que ela é totalmente verdadeira?

(2)A: Sim.

(2)A: Nao.

(2)P: Porque eu ja estou chegando a essa conclusao que néo é. Eu achava isso.

(2)A: Eu acho que ndo. Porgue tipo assim, cada um gosta de ler um tipo de coisa, por
exemplo, ela gosta de ler livro de qué?

(2)A: De tudo.

(2)A: (Rsrs) Ah, ela é diferente, gosta de ler tudo. (rsrs)

(2)0: Diferenciada.

(2)A: Mas tem gente que gosta de ler por exemplo, histérias daquelas que te prendem,
aguelas mais reais ... tipo, entendeu?
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(2)O: Historia em quadrinhos.
(2)A: Harry Potter é a pior coisa que tem.
(2)O: Depois de vocé né querida?
(2)AO: Rsrsrsts.
(2)P: Deixa o M falar o que ele quer. O que vocé gosta de ler?
(2)0O: Eu gosto mais de fic¢cao, fantasia, ...
(2)P: Ai é que eu pergunto pra vocés, qual que vocés acham que é o problema da
leitura na escola? porque quando a gente fala pra ler, vocés “ah, professora, ndo quero
ler”, vocés reclamam, e ai?
(2)0: porque é chato.
(2)A: Hum, 1é dé& preguica.
(2)P: Como a gente poderia fazer diferente?
(2)0O: Néo lendo.
(2)A: Nao lendo.
(2)O: Nao ter celular.
(2)P: E uma boa saida essa?
(2)A: Diminuir os textos.
(2)0: Né&o ler na escola, porque em casa cé ta la de boa assim, cé ta lendo so6 pra vocé
mesmo assim. Cé ndo tem que ler pra outras pessoas assim. S para vocé.
(2)0: Ai vocé consegue concentrar.
(2)P: Vocés leram o livro “a Viuvinha”?
(2)O: N&o. Rsrs.
(2)A: Eu ndo li.
(2)P:
Quem leu o livro?
(2)0: S6 R, eu acho.
(2)P: E, quem néo leu, néo leu por qué?
(2)A: Porque eu ndo gosto de ler, ai eu ja falei: Ndo, nem vou ler.
(2)P: Vocé néo gosta de ler nada?
(2)A: Nada! Nao, depende de algumas naticias, eu gosto de ler, mas livros assim, ndo.
(2)A: Ah, eu fiquei com preguica. Quando eu comecei a ler assim, pelo celular, ai
chegou mensagem, ai... eu fui ler as mensagens...RSRS.
(2)0O: Néo é tdo interessante ler [pelo celular] ... Prefiro ver o filme que ler o livro!
(2)P: Vocé 1é o qué?
(2)O: Nada!
(2)P: Nada? Mas vocé viu esse tanto de papel...
(2)0O: tem uma semana que eu peguei o livro com L e até hoje eu num Ii.
(2)P: ...que eu deixei aqui?
(2)A: Ele 1é legenda... quando ele vé filme legendado. Rsrs.
(2)0: Sinopse. rsrs.
(2)A: E uai! A gente |é.
(2)A: Eu li a sinopse do ‘A viuvinha’.

(2)P: Entao 6, pegando esses textos que estavam la na mesa, e que serviu de exemplo
para a gente saber 0 que que é texto, quais que sdo os textos que fazem parte do dia a
dia de vocés? Que vocés acabam lendo, mesmo que vocé, que seja de forma
inconsciente, assim?

(2)0O: Ah, caderno, essas coisas, de todo jeito a gente Ié alguma coisa sim.

(2)A: E, de qualquer forma

(2)O: Jornal.

(2)0: E.

(2)0O: Jornal tem umas coisas muito [boa] pra ler.

(2)0: E, ndo é s6 aquelas piadinhas assim.
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(2)P: Mas faz parte do dia a dia, assim? Vocé |é frequentemente?

(2)0O: Jornal sim.

(2)P: E outras coisas que vocés leem?

(2)0O: S6 mensagem de WhatsApp mesmo.

(2)P: E mensagem de whatsapp néo € s6 conversa, né?

(2)A: Ah, depende, quando mandam aquelas correntes |4, eu nem leio.

(2)P: Mas o que que é que vocé Ié, que chama sua atengao?

... [inaudivel]

(2)P: O, veio aqui na minha cabeca agora, de vez em quando chega uma peticao,
VOcés recebem peticdo?

(2)0: O que é isso, peticao?

(2)P: Aqueles negécio pra assinar. Do Avazz, tem Change, tem... Ai, por exemplo,
chega uma peticéo pra vocés, cés assinam?

(2)A: Nao.

(2)O: Nao porque nem chegou!

(2)A: Nao porque nunca nem chegou!

(2)P: Vou dar um exemplo: Aqui em Mariana tem uma petig&o que foi feita por um
pessoal que mola la em Cachoeira do Brumado, porque eles estéo pedindo pra
prefeitura ja faz tempo pra eles organizar ...de agua...

(2)0O: Abaixo-assinado, €é isso?

(2)P: Isso! ai faz um abaixo-assinado online.

(2)0O: Ah, eu ja assinei ja.

(2)A: Se eu ler, eu assino, se eu nao ler eu ndo assino.

(2)0O: Mas é pra melhorar.

(2)P: E pra melhorar.

(2)A: Se eu ler, eu assino, se eu ndo ler eu vou assinar por qué? Eu num li!

(2)P: Exatamente. Vocé ndo vai assinar alguma coisa que vocé ndo sabe o que que é
né.

(2)0O: Abaixo assinado € pra melhorar viado.

(2)A: Ah, eu normalmente, pra mim assinar alguma coisa, eu dou pra minha méae
assinar... ai ela Ié e eu fico sabendo o que é s6 depois.

(2)P: Ta. Mais uma pergunta, que é a ultima que eu vou fazer pra vocés. SO pra
finalizar aqui. O tempo todo a gente ta, embora a gente ndo comecou a falar isso desde
0 primeiro momento porque a gente estava se apresentando, essas coisas, mas, €... eu
queria que cada um de vocés dessem a opinido de vocés a respeito disso: Leitura. E
importante?

(2)A: Pouco.

(2)0O: Sim porque ajuda o modo de falar, modo de escrever, aprender outros nomes.
Isso ali.

(2)A: E, importante é.

(2)O: Eu s6 nao leio, mas é importante.

(2)A: A gente, eu acho que sem perceber a gente I& sim porque pensa, quando vocé
vai no supermercado, vocé acha que ja decorou... [incompreensivel] rsrs. pensa. eu to
falando agora € sério, porque tem gente que é tipo essas pessoas mais velhas tipo tem
gente que ndo sabe ler. S6 que quando ela vai no supermercado ela acaba fazendo
uma leitura sem perceber. Que quando cé tem que comprar um arroz, ai cé num sabe
gue ta escrito arroz, mas cé ja decorou. Rsrs.

(2)O: Mas cé sabe o que que é arroz.

(2)0O: Rsrs. Isso € |é! Isso é 1é! Isso é visao. Ai cé ta vendo.

(2)A: A pessoa tem que saber o que ta escrito pra ndo pegar um énibus errado. Rsrs. E
sério!

(2)0: Ta falando por experiéncia propria?

(2)0O: Acho que vocé ta viajando ai.
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[...]

(2)P: Mas entdo, mas olha bem gente, vamos pensar nessa situacao que ela acabou
de falar. A B acabou de dar um exemplo pra gente de uma situagdo que ela deu risada,
mas se for pensar se € um caso em que uma pessoa, ela ndo sabe qual 6nibus pegar
porque ela ndo sabe ler. Num é? Agora, além dessa leitura, porque assim, tem gente
gue ndo tem uma boa leitura e consegue tranquilamente pegar um dnibus porque ele ja
sabe como que escreve. Né? Ouro Preto por exemplo, ja sabe que aquele jeito...
(2)0O: Mas como que aquele cara que tem problema nas vistas consegue pegar o
Onibus certo?

(2)0: O cara que é cego?

(2)0: E!

(2)P: Ele pergunta né? Pra alguém.

(2)0: Néo, nédo pergunta ndo. Eu ja vi ele viajando ja.

(2)P: E ele tem os horérios.

(2)0: Ele sempre sabe o ponto de 6nibus certinho que ele desce.

(2)0: E ué.

(2)0: O professora, mas eu acho que ele enxerga um pouquinho ta.

(2)P: Olha bem...

(2)A: Num é possivel!

(2)P: Eu acho que, eu sei 0 que vocé ta falando, ele nédo enxerga.

(2)0: Mas como €é que ele sabe o dnibus que ele tem que pegar?

(2)P: Entao, imagina como que é pra uma pessoa que nao enxerga fazer leitura.

(2)A: Ele pergunta...

(2)0: Como é que ele vai ler se ndo enxerga?

(2)0: Aaanh, ta.

(2)0O: Entéo, isso que € a duvida.

(2)P: Mas é s0 isso que € 1é?

(2)0O: Onibus nio tem sinais...

(2)0: Ele n&o enxerga, como é que ele vai ler?

(2)0: Onibus nao tem braile n&o. [inaudivel] Rsrs.

[.-]

(2)P: Com certeza ele pergunta pra alguém.

(2)A: Ele pergunta sim. Eu ja vi um perguntando.

(2)O: E pra atravessar? Ele atravessa “por rumo” assim?

(2)0: Quando a pessoa é cega sempre tem alguém com ela, ndo é possivel!

(2)P: Em Mariana tem algum lugar de atravessar que € apropriado para cego?

(2)0O: Néo.

(2)A: Légico que nao.

(2)P: Entéo ele tem que perguntar.

[.-]

(2)P: As pessoas que sao cegas, elas ndo leem igual a gente, né. Lendo,
acompanhando letra, palavra.

(2)A: Verdade.

(2)0: A mente trabalha a mesma coisa né.

(2)P: Mas... Isso! A mente trabalha o tempo todo. Ele esta fazendo a leitura de tudo que
ele t4 ouvindo porque ele tem um sentido agucado da audi¢éo. Entéo, entéo, por
exemplo, ele tem uma nogéo se té vindo carro ou nao pelo som, né. Agora, ele também
pergunta pras pessoas, né. A gente é que num fica o tempo todo la observando como
que, como que ele se vira ali.

(2)O: Deve ser péssimo, viado.

(2)P: E, pois é. Mas €, entdo, mas ai, pra ele conseguir toda essa independéncia ele
vai criando mecanismos, num €? Agora, voltando de novo na questéo da leitura, [...] 0
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gue vocés acham sobre a leitura, se € importante mesmo ou ndo? Imagina se vocés
néo lessem. N@o soubessem ler.

(2)0: E importante ler.

(2)A: Seria ruim.

(2)P: Por que que seria ruim?

(2)A: Que a gente ndo ia saber I&é.

(2)0O: A gente ia ficar igual o [...] do nada, parado...

[...]

(2)P: Agora, deixa eu fazer uma outra pergunta. Era a Ultima aquela 14 e eu ja t6 na
terceira depois da Gltima né. [...] E, por exemplo, uma pessoa analfabeta, uma pessoa
analfabeta. Que nao sabe I€, ta? A gente poderia dizer que... sim, ela é analfabeta
porque ela ndo sabe ler, mas, essa leitura, sera que faz tanta falta assim pra ela? O
que que vocés acham?

(2)O: Uma pessoa analfabeta?

(2)P: E.

(2)0O: Ela néo sabe 1&?

(2)P: Quando néo sabe I&, quando néo sabe Ié.

(2)O: Ah, com o tempo ela vai acostumando.

(2)A: Ela vai se adaptando.

(2)P: Por que que eu to fazendo essa pergunta? Porque muitas vezes, a gente sabe ler
e as vezes faz uma leitura e nem aprofunda aquela leitura, num reflete nela, e as vezes
uma pessoa que nao &, que é analfabeta, que realmente ndo conhece o cddigo de
escrita, ele interpreta algumas situagdes muito melhor do que a gente.

(2)0O: Como assim?

(2)P: Tipo numa missa, ou até numa situagdo assim, vamos pensar na situacéo atual
do Brasil com relacdo a escolha, hum, é eleicdo, num é. As vezes, uma pessoa que,
ela ja viveu muito tempo, ela ndo sabe escrever, ndo sabe ler, mas ela conhece a
histéria. Entao, assim, ela faz uma reflexédo sobre o voto dela, que ela vai ter,
justamente baseado no que ela ja conhece. Entéo, €, isso € uma forma de leitura.
Quando vocé faz um voto sem pensar nele, na consequéncia dele, por exemplo, vocé
num ta fazendo uma leitura da situacéo, entendeu? E as vezes a gente sabe ler! E
interpretar! E num ta fazendo isso. Ta. Entéo leitura, muitas vezes, ela ndo é so6 é, ler o
codigo que ta ali. Aquele cddigo de letras. As vezes é muito mais, em algumas
situagdes, igual vocés falaram ai do cego ué. Ele tem que fazer uma leitura do
ambiente e de algumas coisas pra ele conseguir viver, pra ele ser independente. Ta.
[...] eraisso que eu queria ver com vocés, essa conversinha mesmo. E eu queria s6
fazer um agradecimento por voceés [...]
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(3)P: Eu faco uma pesquisa sobre leitura no Ensino Médio. E porque que eu comecei a
fazer essa pesquisa? Porque eu, ndo s6 eu como professora, eu sou professora de
portugués aqui na escola né. Eu e outros professores, a gente tem um pré-conceito de
gue os alunos, eles ndo leem, ndo gostam de ler e que s&o preguigosos.
Principalmente se tem um texto muito grande, tal...

(3)A: Ah, nao, eu gosto!

(3)P: Entdo, a minha pesquisa, quando eu comecei a trabalhar com esse texto, com
esse texto ndo, com essa pesquisa sobre leitura no Ensino Médio, era a minha ideia,
era a ideia que eu tinha. Todo professor, a maioria pensa a mesma coisa gente. Sé que
durante o tempo de pesquisa né, que eu fui fazendo muitas leituras, conversando com
os alunos, a gente percebeu, eu percebi que num é bem isso que a gente pensa, num
€? entdo, a gente tem... &, por exemplo, quando eu, nas minhas turma de segundo
ano, eu peco pra eles lerem um livro, que ta la no livro que a gente tem que trabalhar,
aquele contexto, aquele contetido, por exemplo, do romantismo, ai eu pego e a maioria
dos alunos n&o leem, ou entdo leem um pedacinho do livro, ou entdo s6 um resumo na
internet. Isso acontece muito num é gente?!

(3)A: Uhum.

(3)0: Uhum.

P: Entdo, o que acontece, eu queria saber, conversar com os alunos e entender por
gue que isso acontece. Porque que quando a gente fala assim 0, |é o qual livro que cés
leram esse ano?

(3)O: Nenhum.

(3)0: Eu num li nenhum néo.

(3)P: Literatura ndo pediu pra ler nada?

(3)O: Néo.

(3)P: E, mas, e ano passado?

(3)A: Esse ano?

(3)P: E.

(3)A: Capitdes de areia, gente!

(3)A: Capitaes de areia. Pediu sim!

(3)0: Ah, é. Pediu.

(3)A: Cada um escolheu um!

(3)A: Os miseraveis a gente leu.

(3)0: Foi s6 um. E Falta de costume e preguica.

(3)P: Ai vocés leram?

(3)A: O, eu comecei.

(3)P: Falta de costume...

(3)0: E interesse.

(3)A: Falta de interesse também.

(3)A: Eu acho que depende do livro. Eu acho que quando pede o livro na escola, talvez
ndo atinge o interesse da gente o assunto.

(3)O: Porque igual, tipo assim, eu t6 com 19 anos agora, a professora me da um livro
dessa grossura aqui, eu hum vou querer ler nunca porque eu nunca fui acostumado a
ler livro.

(3)P: E.

(3)A: Principalmente se o assunto ndo interessa.

(3)0: Porque também é um costume desde pequeno, tipo assim, me acostumaram, eu
num fui acostumado a ler livro, entdo agora com 19 anos que eu vou cagar ler livro de
500 paginas?! Nao vai me interessar, eu nao vou querer ler.
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(3)A: Eu acho, eu, pelo menos assim, se mandarem eu escolher um livro, eu vou
escolher um que me interessa, se me interessar eu leio, agora se ndo, eu num leio nao.
(3)0O: Eu acho que depende muito do comeco do livro por causa que se cé | o livro, cé
nao achar o livro interessante, vocé ja perde o interesse em todo o livro. Cé pode ver o
titulo, achar o livro bom, mas quando cé comecar a ler, perder o interesse todo.

(3)P: Mas Cé ja leu um livro assim, inteirinho?

(3)0: Ja. (...) A professora de artes enviou pra nos.

(3)P: Mas ja aconteceu, por exemplo, de vocé comecar a ler um livro, assim, cé num
quer I1&, mas vocé tem que ler porque vocé tem que fazer um trabalho, ai vocé comeca
a |é e fala assim, ah, que livro chato, e quando vai chegando mais pra frente da
histéria, vocé percebe que num era..., num é chato, assim que cé acabou se
envolvendo com ela, com a histéria?

(3)0: Ja.

(3)P: Qual o livro?

(3)0: Comigo também foi assim.

(3)0: “Vidas secas”

(3)0O: O primeiro livro que eu li foi assim, “um tiro no escuro”. A primeira vez que eu se
interessei foi esse livro. (...) depois que eu fui lendo foi interessante.

(3)0: Mas eu também s6 li ele, professora, porque a professora de artes me explicou o
gue acontecia nele, sendo...

(3)P: Ah, entendi.

(3)O: Por causa que eu comecei a ler o livro...

(3)P: Foi aqui na escola?

(3)O: Foi. A Fessora E.

(3)P: Esse ano?

(3)0: Ah&. Ela pegou, passou o livro, ai eu peguei e comecei a ler assim, eu li s6 a
primeira pagina, peguei e ja desinteressei, ai depois nois perguntou ela de novo,
porque eu ia pegar outro livro, ai ela pegou e me explicou mais ou menos o que (nao
falou o que que ia acontecer), s6 me passou o resumo do livro, ai eu peguei e comecei
aler.

(3)P: Que bom! E vocé gostou?

(3)O: Gostei. Mas é cansativo. Rsrs.

(3)P: Mas, € por causa de uma coisa que ele aqui falou, porque talvez vocé néo tinha
esse costume de ler, num é? Entdo ai quando vocé pega e vai ler, porque o “vidas
secas”, ele ndo é um livro grande, né? Ele é um livro curtinho.

(3)0: Néo, ele ndo é grande nao.

(3)O: Vocé é catolica professora?

(3)P: Eu sou, catdlica. Por causa dessa agendinha?

(3)0O: Agenda missionaria.

(3)P: De mil novecentos e bolinhas né?

(3)0O: noventa e quatro.

(3)P: Aha. Muito antiga rsrs, mas eu ganhei entdo eu gosto de guardar algumas coisas.
(3)P:E... e uma outra pergunta: é... quais os textos que fazem parte do seu dia a dia?
(3)O: Texto de esporte.

(3)0: Também, texto de esporte. Até ontem, politica também. Porque eu tava
acompanhando porgue eu, tipo assim, eu ndo confio em nada, o que os outros fala o
gue for, mas eu acompanho sempre politica.

(3)O: Eu nao tinha nem como eu ndo acompanhar né professora, no grupo da familia
era cinquenta mensagem, cinquenta e trés era de politica. Rsrs.

(3)P: Imagina as brigas né. (...)

(3)0O: Eu num brigo n&o, pode falar o que for, eu nem falo qual candidato que eu acho
gue é o melhor.

(3)A: Porque num tem! Rsrs.
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(3)P: Aha.

(3)0O: Pra mim os dois é ruim.

(3)P: Cés, todo mundo aqui votou ou ndo?

(3)0: Eu justifiquei o voto.

(3)P: Cé justificou?

(3)0O: Eu néo voto aqui em Mariana nao.

(3)O: Eu preferi nem fazer o titulo.

(3)O: Nem eu.

(3)0: Deus nos acuda nesses proximos quatro anos.

(3)A: Vocé tem quantos anos?

(3)O: Eu vou fazer dezoito semana que vem.

(3)P: Entéo no préximo cé vai, nao tem jeito. Rsrs.

(-.)

(3)P: E, todo mundo aqui é mais ou menos igual ele, a resposta dele?

(3)A: Eu ndo.

(3)A: Eu sou.

(3)A: Eu nao tenho interesse nenhum em politica.

(3)0: Eu tenho interesse s6 que nesse caso, no Brasil ndo tem como falar quem é o
pior dos dois.

(3)0: Professora, eu acho que a Unica coisa que eu nunca pesquisei ainda foi a historia
de Mariana.

(3)P: Rsrs. E?

(3)0: Porque eu ja pesquisei ja, ja pesquisei sobre histéria do Brasil, ja pesquisei muita
coisa, mas s que tipo assim, eu nao lembro muito ndo, mas ja pesquisei.

(3)P: Mas ajuda?

(3)0: E legal, eu acho da hora.

(3)0: Saber um pouquinho da historia assim do lugar que cé vive.

(3)P: Verdade.

(3)O: De Ribeirao? Cé sabe a historia?

(...)

(3)P: JP, quais os textos que fazem parte do seu dia a dia?

(3)P: Cé tem habito de ler algumas coisas, algum texto que ... eu sempre to lendo?
Quando eu falo texto, gente, ndo é s6 impresso ndo, né. Tem, por exemplo, jornal.
Quem gosta de assistir jornal? Informagédo né?

(3)A: Ah, eu gosto de cidade alerta.

(3)P: Ouvir radio?

(3)0: Jornal eu nédo gosto ndo professora.

(3)P: Gosta nao?

(3)0: Passa muito s sobre tragédia.

(3)A: Eu gosto. Porque passa muita policia.

(3)P: E, mas depende do jornal né.

(3)O: Fui ligar a televisao outro dia, foi sdbado. Fui ligar a televisao, o sequestro da
menina. Ai passou, passou reportagem da outra, da outra que foi sequestrada. E s6
assim uai.

(3)A: Acidente de carro também.

(3)0: Mas € que o jornal, o jornal vende o que 0 povo quer ver.

(3)O: O melhor jornal que passa...

(3)A: E dia de domingo.

(3)0: E jornal nacional.

(3)0: E de manha cedo.

(3)A: E domingo que é o fantastico, e o da Record que eu esqueci agora, é... domingo
espetacular, é conexdo repérter também é bom.

(3)0: Isso, isso ai que eu ia falar.

165



107
108
109
110
111
112

113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123

124
125
126
127
128
129
130
131

132

133
134
135
136
137
138
139
140

141

142

(3)0: E O Globo que passa de manha, ndo é?

(3)A: H&?

(3)0: O Globo, O Globo, é Hora um!

(3)O: Tipo assim, o melhor que tem. Passa tudo que vai passar durante o dia.

(3)P: Uhum. E ndo € informacéo que vai deixar a gente pra baixo né?

(3)P: E, s6 pra finalizar, deixa eu ver se é isso mesmo, isso! Pra finalizar, é, o que que
vocés acham de leitura?

(3)A: Importante.

(3)0O: Depende.

(3)A: E necessario, mas ndo temos costume.

(3)AE

(3)0: E bom porque tipo assim, se for alguma coisa pra informar...

(3)O: Te alertar alguma coisa

(3)A: E pra tudo.

(3)A: E a leitura também

(3)0O: Ajuda a argumentar, ajuda a debater.

(3)A: Exatamente.

(3)A: Igual mesmo esse tempo de politica, ai se a gente tem uma boa leitura, se a
gente tem costume de ler, cé vai saber o que vocé vai debater com a outra pessoa, que
no caso é diferente o politico que fica debatendo, eu tenho que pelo menos debater a
coisa certa né. (...) A leitura é necessaria né, a informacgéo.

(3)P: Isso.

(3)0O: Verdade.

(3)A: Melhora no vocabulario também.

(3)0: E.

(3)A: Exatamente.

(3)P: Entao vocés concordam que leitura € importante.

(3)AO: Sim.

(3)P: Ta vendo o que que eu queria? Era essa a discusséo que eu queria ter e que eu
queria entender, porque isso quando a gente comeca a conversar com os alunos, pra
saber o0 que que eles pensam sobre a leitura, 0 que que eles leem, ai a gente comeca
a mudar aquela visdo que a gente tinha que eu falei pra vocés quando eu comecei a
fazer a pesquisa que eu achava que o aluno nao gosta de ler, que é preguicoso, que
nao sei 0 qué. Ele Ié o que ele acha que é interessante pra ele, assim como eu
também, num é? Assim como ndés, entao...

(3)A: Quem vai gostar de pegar um livro antigo igual aqueles pra fazer prova do IF?
Mandava a gente 1&é um livro I4. Um livro muito chato. Um trem com um portugués
horrivel.

(3)0O: Hoje tem aquela...

(3)A: Agora ndo precisa mais.

(3)O: Eles manda a gente baixar um pdf.

(3)P: Ah, pra fazer a prova?

(3)O: E procé estudar pra prova.

(3)P: Uhum.

(3)A: Mas néo cai livro mais.

(3)O: Néo.

(...)

(3)P: E aqueles colegas assim que todo dia tA com um livro diferente dessa grossura,
gue cés acham?

(3)0: Ah, quando a gente vé assim de primeira assim, igual quando eu tava no primeiro
ano eu ja vi ja. Ai eu falava: Ah, que néo sei o qué é doido, que é animado! Ficava
falando esses negdcio. Porque tipo assim, € uma coisa que ja veio dele, ja tem o
costume, ja pode ter vindo até de casa.
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(3)A: E um hobby né. Igual jogar bola.

(3)0: Igual jogar bola. A gente gosta de jogar bola ou de fazer alguma coisa, entdo a
gente tipo assim, a gente tem que acabar até respeitando.

(3)0: Porque querendo ou ndo, mesmo a gente ndo lendo um livro, a gente 1€ o texto
no dia a dia, na internet.

(3)O: A gente acaba lendo um livro bem mais maior do que se a gente fosse ler um
livro didatico, uma coisa assim.

(3)P: Entendi. Aham.

(3)P: E, como que poderia, vocés acham que poderia ser diferente, igual, ter, as
pessoas ter mais desejo pela leitura. Como que isso poderia ser feito, assim?

(3)0: O tipo de assunto do texto também. Questao. Também, pelo préprio interesse
das pessoas também. Que a maior parte é falta de interesse.

(3)A: Incentivar a leitura, mas assim, com o texto que seja ao gosto da pessoa, do seu
interesse, escolher 0 assunto. Ler pra depois discutir, assim.

(3)0O: O professora, eu acho que o principal seria comegar a mudar o costume do
aluno desde a fase iniciante.

(3)P: Do comecinho né.

(3)O: Desde o comeco que vocé comeca a educar o menino dentro da escola,
entendeu?

(3)O: Se cé vem com aquela “barda” de ficar: Ah, ndo quero ler, ndo quero ler, ndo
quero ler, cé nunca vai ler. Entendeu?

(3)O: Al eu acho também se mudasse um pouquinho em casa e desde o comego na
escola, eu acho que chegaria no terceiro ano o aluno estaria acostumado a ler um livro
de quinhentas, seiscentas péaginas.

(3)P: E em casa vocés séo estimulados a ler?

(3)O: Néo.

(3)A: Eu leio.

(3)0: Minha mée mandava muito, agora ela nao manda nao né professora, velho
barbado. Rsts.

(3)P: Vocés ja ganharam livro de presente?

(3)0: ja! Eu tenho dois livros 14 em casa. (...) S6 que eu nao interessei no livro, ndo li.
(3)P: Cé nunca leu.

(3)A: Humhum!

(3)P: Mas ele ta la né, vocé pode consumir.

(3)A: Quando eu era mais nova, na escola, as professoras incentivava a gente a ler,
dava a gente aqueles livrinho fininho, deixava mensagem, tudo pra incentivar a gente.
(3)O: Eu gostava de ler professora, eu gostava de ler na escola. Mas s6 que era
aqueles livro assim que era tipo, uma pagina de leitura e cinco de imagem. Rsrs.
(3)P: E porque a gente vai tendo necessidade de cada dia complexificar essas leituras
porque hoje é legal vocé pegar um livro cheio de imagens né, um livrinho daqueles,
mas &, talvez ele ndo va €, acrescentar muita coisa. Entao a gente acaba tendo
necessidade de pegar um livro assim um pouquinho mais densos de acordo com a
nossa evolucao né.

(3)O: Porque livro assim igual de histéria em quadrinho vocé ja lia livro com mil
paginas! Entendeu? (...) Mil paginas o livro que eu tinha, era dessa grossura assim 0.
SO de histdria em quadrinho.

(...)

(3)P: Ai, que bom! Entao vocés sao leitores né? Cés chegaram a essa conclusao? que
vocés sao leitores?

(3)0: E, mais ou menos.

(3)A: De certa forma é.

(3)A: Deve ser tedioso ficar parado com livro na méo. Eu ndo consigo.

(3)P: E uma boa coisa que a gente pode fazer é incentivar a leitura.
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(3)0O: Hoje o que atrapalha muito também é o danado do celular né.

(3)0: O zap zap.

(3)P: E, mas ele também & leitura né.

(...)

(3)A: Mas, é. Agora tudo, €, tem muito livro que é igual quando a professora passa
assim, ai as vezes ela fala vou mandar por e-mail. Acaba que a gente comeca a ler
assim, ai vem “trum!” Ai vem mensagem. (...) Ai o que acaba tirando a atengéo da
gente também.

(3)0: (...) E isso que eu td falando. O PDF, pra mim, pra mim, n&o funciona, ndo
funciona. O PDF foi a pior coisa que inventaram. Porque atrapalha a gente a estudar.
(3)P: E. Mas, mas ao mesmo tempo é acessivel pra todo mundo né. Todo mundo pode
ter aquele documento, aquele livro, aquela informacéo pra fazer a leitura.

(3)A: Aqui em Mariana tem biblioteca e eu nem sabia.

(3)P: Tem. Vai l4 pra vocés conhecerem. Muito bonitinha.

(...)

(3)P: E também falar que a gente pode ser incentivador de leitura né. Entao, eu acho
gue quando vocé incentiva uma pessoa a ler, vocé esta fazendo uma das melhores
coisas pra ele. E sem tem que gastar nada, ndo tem um custo. Entdo é isso que eu
queria, queria agradecer muito vocés por ter participado, foi uma roda de conversa
muito gostosa.

(3)A: Foi mesmo. Rsrs.

(3)A: Eu também gostei.
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6.6 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao

RG N0 , dou 0 meu consentimento para que 0 questionario
respondido por mim possa ser utilizado em trabalhos de pesquisa, orientados pelo Prof.
Dr. Clézio Roberto Gongalves — Coordenador do GPDS-UFOP (Grupo de Pesquisa em
Dialetologia e Sociogeolinguistica) — do Departamento de Letras da Universidade
Federal de Ouro Preto. Li ou alguém leu para mim as informacdes contidas neste
documento, antes de assinar este Termo de Consentimento. Declaro que toda a
linguagem técnica utilizada na descri¢do deste estudo de pesquisa foi satisfatoriamente
explicada e que recebi respostas para todas as minhas davidas. Confirmo, também, que
recebi uma cépia deste Termo de Consentimento. Compreendo que sou livre para me
retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra
penalidade. Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar desta
pesquisa.

Local:

Data:

Documentador:

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Informante ou Representante Legal:
Em caso de duvidas, entrar em contato com:

Prof. Dr. Clézio Roberto Gongalves — Responsavel pela atividade de pesquisa —
cleziorob@gmail.com - Mestrado em Letras — (31) 3557-9418
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6.7Fotos da Escola

Figural
Imagem panoramica da fachada E. E. Dom Silvério

Crédito: Niceia Cunha, em 08 jun 2018.

Figura 2
Fachada da E. E. Dom Silvério

Crédito: Niceia Cunha, em 08 jun 2018.
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Figura 3
Foto panorémica do interior da E. E. Dom Silvério

W -

Crédito: iceia Cun, em 08 jn 2018.

Figura 4
Busto de Dom Silvério, no interior da E. E. Dom Silvério

Crédito: Niceia Cuna, em 08 jun 2018.
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